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Nao t0 mandei eu? S¢€ forte e corajoso; nao temas, nem te espantes, porque o SENHOR, teu
Deus, ¢ contigo por onde quer que andares.
Josué 1. 9 - Biblia Sagrada.
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RESUMO

ARAUJO, Patricia Cardoso Macedo do Amaral. A chegada de criancas com a Sindrome
Congénita do Zika Virus na Educaciao Infantil: formacao de professores e inclusido
educacional. 2021. 236p. Tese (Doutorado em Educagdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares). Instituto de Educacao/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova Iguagu, RJ, 2021.

O problema central da pesquisa consiste na inclusdo educacional na Educacdo Infantil de
criancas com a Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV) em creches e pré-escolas
regulares, apos a epidemia em 2015 e 2016. O objetivo geral foi analisar a partir de um
Programa de Formagao Continuada de Profissionais da Educac¢do a formagao de professores
para a chegada de criangas com a Sindrome Congénita do Zika Virus na Educagdo Infantil na
Rede Municipal de Duque de Caxias / RJ — com financiamento e apoio da Coordenacgdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de Financiamento
001. Em busca de respostas e apreensao da realidade, adotou-se as premissas da perspectiva
historico-cultural e como metodologia a pesquisa colaborativa a partir dos principios da
pesquisa-acdo no campo da Educacao. Partiu-se do pressuposto de que ainda sao poucos os
conhecimentos disponiveis sobre a educagdo de criancas afetadas pela SCZV que causou
deficiéncia multipla e, por isso, analisar pesquisas que abordam o tema da inclusdo na
Educacdo Infantil € essencial para construir o arcabougo tedrico que se refletira nas praticas
educacionais para/com este novo publico. Assim, nossa hipotese de trabalho centra-se no
entendimento de que a inclusdo educacional e a Interven¢do Pedagdgica Inicial e Essencial
(IPIE) quando realizadas com planejamento, acompanhamento e rede de apoio sdo eficazes no
desenvolvimento de criancas de 0-3 anos e 4-5 anos acometidas pela SCZV. Por isso,
defendemos a tese que ¢ necessario os profissionais da educacdo receberem formacao
continuada, preferencialmente em servigo, com praticas colaborativas e disporem de uma rede
intersetorial de apoio para trabalhar com esse cendrio que se abre em creches e pré-escolas
com a chegada dessas criangas. Os resultados encontrados a partir do Programa desenvolvido
e com as contribui¢des dos profissionais da educagdo participantes formaram o que chamamos
de quatro (4) indicadores para realizagdo do trabalho com as criangas com a SCZV, a saber: 1.
Praticas colaborativas na formacdo de professores e apoio intersetorial no cotidiano escolar; 2.
Aproximagdo e parceria com as familias das criancas; 3. Intervengdo Pedagdgica Inicial e
Essencial (IPIE)e 4. Enfoque em atividades de comunica¢do, como o suporte da Comunicagao
Alternativa (CA), e acdes individualizadas, como a estratégia do Planejamento Educacional
Individualizado (PEI). Esses indicadores apontam para o papel fundamental da escola de
orquestrar a dimensdao multilateral como rede de apoio que se da tanto no ambito
privado/micro com a familia, no ambiente meso da propria escola, quanto na esfera publica e
macro das acdes intersetoriais. A partir dos dados construidos, nossa hipotese foi confirmada
e, portanto, os resultados nos permitem afirmar que a investigagdo tem cunho social relevante,
uma vez que favorece o repensar da formacao de professores e das praticas pedagogicas na
Educacao Infantil, resultando numa possibilidade de melhoria da qualidade educacional e dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento de criangcas com ou sem a SCZV. Em tempo,
esperamos contribuir para a amplia¢do de estudos sobre a perspectiva inclusiva e a deficiéncia
multipla no campo educacional, em especifico no que concerne aos sujeitos com a SCZV na
Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Educagdo Infantil. Formag¢do de professores continuada
em servico. Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV). Intervencdo Pedagogica Inicial e
Essencial.



ABSTRACT

ARAUIJO, Patricia Cardoso Macedo do Amaral. The arrival of children with Congenital
Zika Virus Syndrome in Early Childhood Education: teacher training and educational
inclusion. 2021. 236p. Thesis (Doctorate in Education, Contemporary Contexts and Popular
Demands). Instituto de Educagao/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica/Nova Iguacu, RJ, 2021

The central problem of the research is the educational inclusion in Early Childhood Education
of children with Congenital Zika Virus Syndrome (SCZV) in the regular daycare centers and
preschools, after the epidemic in 2015 and 2016. The general objective was to analyze from a
Program Continuing Education of Education Professionals, teacher training and the arrival of
children with Congenital Zika Virus Syndrome in Early Childhood Education, in the
Municipal Network of Duque de Caxias / RJ. The research received funding and support from
the Coordination for the Improvement of Higher Education Personal — Brazil (CAPES) —
Financing Code 001. In search of answers and apprehension of reality, the premises of the
historical-cultural perspective were adopted, and collaborative research was adopted as a
methodology based on the principles of action research in the field of Education. It was
assumed that there is still little available knowledge about the education of children affected
by SCZV - that caused multiple disabilities - and, therefore, analyzing research that addresses
the theme of inclusion in Early Childhood Education is essential to build the theoretical
framework that will reflect on educational practices for/with this new audience. Thus, our
working hypothesis centers on the understanding that educational inclusion and the Initial and
Essential Pedagogical Intervention (IPIE) when carried out with planning, monitoring and
support network are effective in the development of children aged 0-3 and 4- 5 years old with
SCZV. Therefore, we defend the thesis that it is necessary for education professionals to
receive ongoing training, preferably in-service, with collaborative practices and have an
intersectoral support network to work with this scenario that opens up in daycare centers and
preschools with the arrival of these kids. The results found from the developed Program and
with the contributions of the participating education professionals, formed what we call four
(4) indicators for carrying out work with children with SCZV, namely: 1. Collaborative
practices in teacher education and intersectoral support in everyday school life; 2. Approach
and partnership with the children's families; 3. Initial and Essential Pedagogical Intervention
(IPIE) and 4. Focus on communication activities, such as the support of Alternative
Communication (AC), and individualized actions, such as the Individualized Educational Plan
(PE]) strategy. These indicators point to the fundamental role of the school in orchestrating the
multilateral dimension as a support network that takes place both in the private/micro sphere
with the family, in the middle environment of the school itself, and in the public and macro
sphere of intersectoral actions. Based on the constructed data, our hypothesis was confirmed
and, therefore, the results allow us to state that the investigation has a relevant social nature, as
it favors the rethinking of teacher training and pedagogical practices in Early Childhood
Education, resulting in a possibility of improvement educational quality and learning and
development processes of children with or without SCZV. In time, we hope to contribute to
the expansion of studies about the inclusive perspective and multiple disabilities in the
educational field, specifically with regard to subjects with SCZV in Early Childhood
Education.

Keywords: Inclusive education. Child education. In-service teacher training. Congenital Zika
Virus Syndrome (SCZV). Initial and Essential Pedagogical Intervention.
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INTRODUCAO

Pesquisar ¢ como um raio de luz que ao iluminar um objeto nos oferece uma
perspectiva, mas se a luz for aumentando poderemos ver outros angulos, outros
lados... e assim nossa percepc¢ao também vai sendo ampliada podendo mudar a nossa
ideia quanto a forma, o tamanho, a cor. Pesquisar ¢ escrever um soneto de luz. A luz
que parte do objeto, mas que se concretiza na clareza de novas ideias de um universo
multifacetado de pesquisas, de arte ¢ de vida (SIMONE TUZZO, 2016, p.130).

No cenario educacional contemporaneo, mais precisamente a partir da década de 1990,
a educagdo inclusiva, como uma nova proposta de cultura escolar que intenta o
desenvolvimento de uma escola “para todos”, ¢ um dos grandes desafios a serem alcangados.
E, uma escola que visa escolarizar a todos, precisa refletir, discutir e atuar nos processos de
exclusdo presentes na cultura da homogeneizacdo, trazendo um novo olhar pedagdgico de
todos os envolvidos no cotidiano educacional na constante busca em responder a pergunta: O
que significa educar na diferenca?

Apb6s movimentos sociais em prol da equidade, vivemos um periodo de intensos
debates e de organizacdo da educacgdo, principalmente, a educacdo para pessoas com
deficiéncias ou outras necessidades educacionais especiais. A escolarizagdo de alunos com
deficiéncias e outras condi¢des atipicas de aprendizagem que, até pouco tempo atrds, era
considerada responsabilidade das escolas e classes especiais passa a ser repensada. Com isso,
as escolas se veem em processo de ressignificacdo de seu papel e forma de atuacao.

Como ja mencionado, desde a década de 1990, temos visto o paradigma da educacdo
inclusiva ser difundido no Brasil e internacionalmente, defendendo a inser¢do desses sujeitos
em escolas comuns regulares, independentemente, de suas limita¢des fisicas, sensoriais,
intelectuais e do desenvolvimento (GLAT; BLANCO, 2007). Com essa mudanga de
paradigmas ¢ preciso repensar a Educac¢do Basica, pois quando pensamos em educagdo
inclusiva, referimo-nos a um ensino de qualidade para todos os alunos.

Inumeros estudos anteriores ja abordaram as questdes historicas, sociais, culturais e
econOmicas que cercam o percurso tracado pela Educacao Especial no Brasil (LAPLANE,
2004; GLAT, 2007; BUENO, 2008; PLETSCH, 2010 e 2011; FONSECA; SANTOS, 2010;
MACEDO, 2011; KASSAR, 2013 etc.). Outros tantos também ja foram dedicados a debater as
mudancas e legislacdes oficiais acontecidas nos ultimos 30 anos (PLETSCH, 2010; GLAT;
BLANCO, 2007; KASSAR; REBELO, 2011; GLAT; PLETSCH, 2011; MACEDO, 2016;
SOUZA; PLETSCH, 2017; entre outros), que marcam o inicio da “era da perspectiva

inclusiva”.



Na presente tese, portanto, ndo pretendemos fazer mais um trabalho de revisdo e
sistematizagdo dessa trajetdria. Todavia, salientamos que as pesquisas acima mencionadas —
como muitas outras — constituem-se de um importante arcabougo teérico para a Educagdo,
fundamentos basicos e necessarios para a area da Educacao Especial e sdo os norteadores das
discussdes, conceitos e praticas aqui levantados.

De antemaio, ja demarcamos que falamos do lugar no qual entendemos a Educacao
Especial como um campo do conhecimento, para além da concep¢do de modalidade de apoio
ou servigo especializado. E, por sua vez, preconizamos que a inclusao ndo ¢ algo absoluto,
visto que existem diferentes dimensdes em que ela se aplica e a quais grupos estd sendo
pensada. Assim, o principio basico da inclusdo ¢ o reconhecimento da diferenca, que ¢
traduzida em cada localidade respondendo as demandas encontradas.

Pensar a Educagdo Especial tendo um pressuposto inclusivo que reconhece a

diversidade dos alunos ¢ uma caracteristica que vem se tornando cada vez mais comum nos

discursos atuais, como podemos perceber nas palavras de Mendes (2006),

Se o termo surgiu no inicio da década de 1990 e veio associado a uma pratica de
colocagdo de alunos com dificuldades prioritariamente nas classes comuns, hoje o
seu significado aparece ampliado, englobando também a nogdo de insercao de
apoios, servigos e suportes nas escolas regulares, indicando que a inclusdo bem-
sucedida implica financiamento (p. 402).

Vemos que hoje ha garantia de matricula e inser¢do no espaco escolar de alunos com
deficiéncias e outras especificidades no ensino regular (SOUZA, 2013). A Convengdo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, conhecida como Declaragao da
ONU (CDPD) que foi promulgada pelo Decreto n. 6.949, de 25 de agosto de 2009 e hoje
direciona os principais documentos norteadores da educacgdo inclusiva, entre eles, a LBI de
2015 tém trazido as premissas e pautado os rumos da educagao na diversidade.

Contudo, ainda que amparados por legislacdes nacionais e internacionais sobre uma
educagdo de qualidade para todos, os desafios encontrados por municipios brasileiros ainda
sdo alarmantes (PLETSCH, 2012). Temas antigos no ambiente escolar como falta de
qualificacdo e formacdo profissional; auséncia de espagos e materiais acessiveis; curriculos
inflexiveis e estratégias pouco individualizadas; bulling e discriminagdo; inexisténcia de
equipe e atendimento multidisciplinar etc, sdo constantemente relatados pelos profissionais e
pesquisadores que atuam na area.

Infelizmente, a educagdo brasileira ndo tem o habito ou a cultura de uma estrutura de
recursos humanos no sentido de prover a formagao, atualizagdo sisteméatica e continua de seus

profissionais, principalmente, que ocorram dentro do seu proprio ambiente e horario de
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trabalho, apesar de previsto na LDB. Sabemos que nao existe uma escola perfeita, que muitos
desses problemas acima citados ndo serdo totalmente superados porque quando lidamos com
seres humanos, sua formagao e desenvolvimento ndo chegamos a alcancar a completude. Nao
obstante, temos defendido que existem estruturas e perspectivas teoricas e praticas que
possibilitam a busca por uma educagao e formacao mais humana.

Acreditamos que a educagdo inclusiva' ndo privilegia uma Gnica metodologia de
ensino e que o trabalho com a diversidade na realidade escolar do pais ainda ¢ alvo de muita
preocupacdo e incerteza, principalmente, quando falamos da educagdo de sujeitos com
deficiéncia intelectual, deficiéncia multipla ou algum outro comprometimento cognitivo
(PLETSCH; ROCHA; OLIVEIRA, 2016). De acordo com Oliveira e Pletsch (2015), esses
alunos sdo “compreendidos como sujeitos que apresentam tempos de aquisi¢do do aprendizado
diferenciados do grupo referéncia do qual fazem parte, direta ou indiretamente, frente o
processo da educacao inclusiva” (p.1).

Esses sujeitos t€ém vivenciado o estigma e a exclusdo do direito de aprender, mesmo
que dentro da propria escola regular, e ainda encontram resisténcia e inimeros desafios para
sua inclusdo. Fagundes (2011) aponta que “o preconceito possui uma dimensdo cognitiva (...)
formulado sem andlise prévia” e o esteredtipo “relaciona-se a descri¢cdo positiva ou negativa
de algum objeto e possui uma dimensao afetiva ligada a emocgdes e valores” (p.188). A falta de
conhecimento, a relagdo da deficiéncia com a incapacidade e o medo do diferente, t€ém sido
encontrados nas escolas (MACEDO, 2011, 2016).

Quando limitamos um pouco mais a discussdo para o ambito da primeira etapa da
Educacdo Bésica, a Educacdo Infantil (creches e pré-escolas), percebemos uma menor énfase
nesse debate — como veremos mais adiante no primeiro capitulo. E possivel afirmar que esta é
uma das principais razdes que explicam a escolha de discutir a inclusdo nessa etapa da
aprendizagem e um projeto de instituicdo que pensa dentro da sua realidade local, mas também
global, dialogando com os acontecimentos e contingéncias atuais. No campo da Educacdo
Especial e na darea da Educacdo Infantil urge o desenvolvimento de estratégias e
direcionamentos para atender as demandas que esse publico envolve, por isso, a formacao
profissional justifica-se como um excelente espago/objeto para o presente trabalho.

Esta tese ¢ essencialmente sobre um periodo considerado importante no
desenvolvimento do individuo e que ira repercutir ao longo de toda a vida. Em vista disso,
refletir sobre o comego da vida escolar/educacional ¢ fundamental para pensar as concepgdes €

praticas existentes e as que serdo necessarias incluir nesses espagos que a partir de agora

"0 conceito de educagio inclusiva sera melhor discutido no capitulo 1.



recebem a geragao que tem uma caracteristica em comum: a Sindrome Congénita do Zika
Virus. Contudo, este ndo ¢ um grupo homogéneo. Por esse motivo, evidencia-se e justifica-se a
necessidade de pesquisas nacionais que tragam para o debate na area da Educagdo esse grupo
de bebés e criancas acometidos pelo virus que amedrontou o pais, especialmente, entre os anos
de 2015 e 2016. Mas, antes de apresentar o estudo, ¢ relevante mencionar o caminho trilhado

para a escolha do tema e objeto de pesquisa.

I. Um pouco de mim, muito de nés!

As reflexdes e anseios para este trabalho ndo se iniciaram em um momento especifico
da minha vida pessoal, académica ou profissional, mas a partir do entrelagamento de todas
elas. Essas inquietudes me levaram a questionar o porqué em realidades mais periféricas
encontramos um alto indice de pessoas acometidas por esse virus, maior nimero de casos
sendo atendidos na rede publica de satide e agora matriculados nas creches e pré-escolas de
municipios que se veem ainda com incertezas em como contribuir para a educag¢do desses
sujeitos.

Neste sentido, apos o término do Mestrado em Educacdo pelo Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (ProPEd-UERIJ), no
qual participei de pesquisas no Instituto de Aplicacio da UERJ (CAp-UERJ) no ambito do
Grupo de Pesquisa “Inclusio e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais
especiais: praticas pedagogicas, cultura escolar e aspectos psicossociais”” e somando as
experiéncias como docente (no cargo de professora substituta) no Colégio Pedro II, me senti
levada a ndo parar de estudar e pesquisar na grande area do conhecimento da Educacao
Especial.

Em ambas as institui¢cdes publicas mencionadas acima, que sao consideradas escolas de
referéncias na qualidade e ensino, vivenciei estratégias de diferenciagdo curricular e praticas
colaborativas como a bidocéncia, por exemplo, relatada nos estudos de Braun e Marin (2016).
Essas praticas despertaram ndo sé o interesse pelo assunto, mas a vontade de compartilhar
experiéncias que tém apresentado resultados efetivos na aprendizagem e se constituido como
propostas inclusivas pensadas de modo coletivo’.

Mediante as inquietacdes em relagdo as exigéncias das legislacdes nacionais e

internacionais, bem como das demandas oriundas do cotidiano das redes brasileiras, procurei

> Grupo de Pesquisa coordenado pela Prof?® Dr.* Rosana Glat. Disponivel em: https:/eduinclusivapesq-

uerj.pro.br/
3 Ver Macedo (2016).
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dar continuidade aos estudos sobre a educacao inclusiva no “Programa de Pos-Graduacao em
Educagdo, Contextos Contempordneos e Demandas Populares” (PPGEDUC/UFRRIJ)*,
especificamente, na linha de pesquisa “Estudos Contemporaneos e Praticas Educativas”.

De volta® ao grupo de pesquisa “Observatorio de Educacio Especial e Inclusio
Educacional (OBEE)”, sob coordenacao da Prof.* Dr.* Marcia Denise Pletsch, encontrei outra
vez base tedrica e campo de estudo na Baixada Fluminense. A presente pesquisa faz parte dos
projetos intitulados “Os ,.filhos da Zika™ chegaram na escola: E agora?” e “Pesquisas e acdes
intersetoriais entre educacdo e saude na promog¢ao da escolarizacao e do desenvolvimento de
criangas com Sindrome Congénita do Zika Virus na Baixada Fluminense”, ambos sob a
responsabilidade da mesma professora’. A tese ¢ realizada com apoio da Fundag¢io de Amparo
a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ), Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq) ¢
da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Codigo
de Financiamento 001.

Essa ndo ¢ apenas a regido onde esté localizada a Universidade deste doutoramento e o
campo de pesquisa dessa tese, como também ¢ o local onde nasci, cresci, estudei ¢ me
constitui como pessoa e profissional da educagdo. Por isso, mais do que espago de reflexdo e
problematizagdo, esse ¢ um lugar de identificacdo. A Baixada Fluminense ¢ uma regido
metropolitana do Rio de Janeiro com diversos problemas sociais e altos indices de violéncia
urbana’, caracteristica também das tipicas areas afetadas pelo maior indice de pessoas que
contrairam o Zika Virus (ou outras doencas afins também transmitidas pelo mosquito Aedes
Aegypti®) nos ltimos anos em todo pais (BRASIL, 2017).

Nao posso deixar de pontuar que o tema me ¢ muito caro também pelo fato de ter
ficado gravida em 2018. No ano anterior, quando ja planejava engravidar, ouvi de minha
médica a seguinte frase: “Espera pra tentar no outono/inverno, quando as incidéncias de
contaminagdo pelo Aedes Aegypti sdo menores. Pegar Zika um pouco antes ou nos primeiros

seis meses de gestacdo ¢ muito arriscado para o desenvolvimento do bebé”. Esse alerta ndo s6

* Este programa também contribuiu para o financiamento do nosso trabalho uma vez que recebi bolsa de
doutorado FAPERJ por um ano, optando pela ndo renovagdo desta bolsa dada a necessidade de atuar como
pedagoga em outros ambientes fora da universidade.

> Eu ja havia feito parte desse Grupo de Pesquisa desde a sua criagio em 2009, como membro e como bolsista de
Iniciacdo Cientifica PIBIC/CNPq, até o ano de 2012 (quando conclui minha graduacdo em Pedagogia, pela
propria UFRRIJ). Disponivel em: https://obee.ufirj.br/

® Projeto aprovado pelo Comité de FEtica da UFRRJ, Protocolo N° 135/2021, processo numero
23083.031153/2019-40, sob coordenacdo geral da Prof.* Dr®. Marcia Denise Pletsch. Este projeto atende aos
principios éticos e estda de acordo com a Resolugdo 466/12 que regulamenta os procedimentos de pesquisa
envolvendo seres humanos.

’ Para estudos mais detalhados sobre essa regido, consultar Pletsch (2012, 2013).

¥ No capitulo 2, ampliaremos a discussio sobre esse assunto.
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ecoava em minha cabeca como foi um dos principais motivos de esperar para tentar engravidar
somente com a chegada do inverno seguinte.

Confesso que senti um misto de loucura com sensatez com a ideia de tentarmos
“controlar” quando os bebés vém ao mundo, de ter que levar em conta estagdes do ano ou
menor numero de doencas circulando e viver passando repelente a cada trés horas. Ha época,
2018, j& me parecia estranha toda essa tensdo e recomendacdes médicas, mas ndo imaginava
que a epidemia de Zika de 2015/2016 pareceria apenas uma pequena prévia do medo
generalizado que se instauraria em 2020 com a pandemia pelo novo Coronavirus (no capitulo
2 falaremos um pouco mais sobre isso).

Por fim, ndo tive a doenga, a gravidez transcorreu perfeitamente e minha filha nasceu
saudavel em 2019. Mesmo assim, ler, escutar, ver e pesquisar sobre como criangas ¢ suas
familias sdo impactadas pelo Zika Virus ainda hoje me traz arrepios no corpo e tristeza na
alma. Contudo, a esperanca que por meio de uma educacao com qualidade as adversidades que
a SCZV causa podem ser diminuidas e as possibilidades das criangas potencializadas, gera
uma maior motivagdo de me dedicar em contribuir de alguma forma para que essas criangas,
seus familiares e professores tenham melhores condigdes de desenvolvimento e

acompanhamento.

I1. Problema, objetivos, hipodtese e tese de pesquisa

O problema central da pesquisa consiste, entdo, na inclusdo educacional na Educagao
Infantil de criangas com a Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV), tendo como objetivo
geral analisar a partir de um Programa de Formagdo Continuada de Profissionais da Educagao
a formacgdo de professores para a chegada de criangas com a Sindrome Congénita do Zika

Virus na Educa¢ado Infantil. Nessa direcdo, os objetivos especificos sdo:

a) Investigar como estd ocorrendo a inclusdo educacional das criangas com a SCZV no
municipio de Duque de Caxias a partir das concepcoes das professoras;

b) Analisar a partir da concepgao das participantes do Programa de Formagao Continuada
em Servi¢o para Profissionais da Educacdo Infantil conhecimentos demandados por
eles para atuar com criancas com a SCVZ; e

c) Avaliar a validade social e as contribuigdes do Programa de Formagao Continuada em
Servigo para Profissionais da Educagdo Infantil a partir dos registros realizados pelas

participantes do Programa.



Esse estudo precisa ser compreendido pelo tempo e espago em que as creches e pré-
escolas publicas, com condigdes prévias ou ndo, passam a ser o principal lugar de
aprendizagem e escolarizacdo desses sujeitos. Dessa forma, pela obrigatoriedade do inicio da
escolarizagdo de criangas a partir dos 4 anos de idade, como previsto na legislagdo nacional
(BRASIL, 2013), entendemos que a SCZV ¢ um acometimento que precisa de intervencao
educacional ja na primeira infincia. Para que a intervencao seja possivel, acreditamos ser de
extrema necessidade agdes tedrico-praticas na formagao dos profissionais que lidam no dia a
dia com este publico.

Assim, nossa hipdtese de trabalho centra-se no entendimento de que a inclusao
educacional e a Interven¢io Pedagodgica Inicial e Essencial (IPIE)” quando realizadas com
planejamento, acompanhamento e rede de apoio sdo eficazes no desenvolvimento de criangas
de 0-3 anos e 4-5 anos acometidas pela SCZV. Por isso, defendemos a tese que € necessario os
profissionais da educagdo receberem formagao continuada, preferencialmente em servigo, com
praticas colaborativas e disporem de uma rede intersetorial de apoio para trabalhar com esse
cenario que se abre em creches e pré-escolas com a chegada das criangas com deficiéncia
multipla decorrente da SCZV.

Atualmente, segundo dados levantados pelo Censo Escolar de 2018, no periodo de
2014 a 2018, as matriculas em creche cresceram 23,8% (e s6 em 2018 o aumento foi de 5,3%).
O pais tem hoje 69,7 mil creches, sendo 74,8% delas na zona urbana. A Educacdo Infantil
como um todo, considerando creche e pré-escola, tem 8,7 milhdes de alunos atendidos. A
despeito desses dados, foi somente com a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) que a
Educagdo Infantil foi considerada como a primeira etapa da Educacdo Bésica e, por sua vez, a
Educagao Especial reconhecida como modalidade de educagdo escolar, com atendimento
educacional especializado gratuito, ocorrendo, preferencialmente na rede regular de ensino. A
partir desse marco historico, percebe-se a preocupagdo de pensar esses dois universos dentro
de um mesmo atendimento.

H4 mais de 10 anos, em 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Infantil (DCNEI, Resolucio CNE/CEB n° 5/2009a)*’, em seu Artigo 4°, ja definiam a crianca

como

sujeito historico e de direitos, que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009a).

? Termo construido colaborativamente durante a banca de qualificacio dessa tese e que sera conceituado no
quinto capitulo.
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E, entendemos, a partir dos estudos de Vygotsky'® (1998)

(...) o aprendizado das criangcas comeca muito antes de elas frequentarem a escola.
Qualquer situa¢do de aprendizagem com a qual a crianca se defronta na escola tem
sempre uma histdria prévia. (...) De fato, aprendizagem e desenvolvimento estdo
inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga (VYGOTSY, 1998,
p.110).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n°
9394/96 (BRASIL, 1996), as criancas que sao o publico da Educag¢ao Especial devem ser
atendidas em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que ndo for possivel sua
integracao em classes comuns. Ja as criangas da Educagao Infantil e da Educagdo Especial que
pertencem ao grupo de zero a trés anos de idade, devem ser atendidas pelo Programa de
Estimulagao Precoce, para que, através de estimulos corretos possam desenvolver suas
potencialidades.

No ano de 2013, por meio da Lei n® 12.796/2013 (BRASIL, 2013), que altera e atualiza
a LDB de 1996, temos o estabelecimento de padrdes basicos nacionais de funcionamento das
instituicdes de Educacdo Infantil, como minimo de horas de trabalho pedagdgico e dias
letivos, por exemplo. Sdo desafios importantes nesse campo, explicitados na referida Lei: a
oferta de educacdo inclusiva e atendimento educacional especializado j& no inicio da Educacao
Infantil e a consideragdo da diversidade étnico-racial também em toda a educagao basica.

E sabido que casos de malformacio neurolégica aumentaram no Brasil devido a
epidemia do virus Zika, desde 2015. Quando identificados, esses bebés passam por uma
bateria de exames e sdo encaminhados para acompanhamentos com profissionais de varias
areas da satide logo nos primeiros meses de vida. No intuito de melhorar a qualidade de vida,
especialistas avaliam que a estimulacdo precoce na janela de até trés anos de idade ¢
importante para reduzir o nivel de comprometimento dessas criangas, como podemos ver nas
palavras de Carla Trevisan, coordenadora técnica da Fisioterapia Motora do Instituto Nacional

de Saude da Mulher, da Crianga e do Adolescente Fernandes Figueira (IFF/Fiocruz):

Estimulagdo precoce ¢ um termo que abrange uma variedade de estimulos para
auxiliar o desenvolvimento motor e cognitivo de lactentes e criangas e pode ser
definido como um programa de acompanhamento e tratamento multiprofissional para
recém-nascidos de risco ou com alguma deficiéncia. A maior parte dos programas de
estimulacdo precoce objetiva o atendimento de criangas de zero a trés anos de idade,

1% A escrita do nome do autor tem encontrado alteragdes de acordo com as tradugdes e idiomas utilizados, como
também, das preferéncias de determinados pesquisadores. Na presente tese, assumimos a escolha de uso da grafia
Vygotsky por entender que ela atende a grande parte dos textos encontrados.
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envolvendo tipicamente terapias tradicionais como fisioterapia, terapia ocupacional e
fonoaudiologia (TREVISAN apud XAVIER, 2019).

Levando em consideragdo os apontamentos de Marin e Maretti (2014) que “Um dos
grandes desafios da inclusdo escolar ¢ justamente favorecer o desenvolvimento particular de
um sujeito num contexto coletivo”, corroboramos com as autoras quando salientam “para a
necessidade de uma individualizagao do ensino, considerando a forma peculiar ou diferente do
aluno aprender” (MARIN; MARETT]I, 2014, p.5).

Desse modo, concordamos também com as palavras de Tuzzo (2016), ao afirmar que
“Ninguém pesquisa o que, pelo menos em parte, ja ndo conhece. Se assim fosse, ndo estaria
apto sequer a formular as questdes sobre as quais deseja conhecer as respostas. Assim,
pesquisar ¢ também aprender em um processo que avanga” (p.133). Por isso, a partir de uma
abordagem qualitativa com o desenvolvimento de uma metodologia de pesquisa-agdo
colaborativa, esse trabalho pretende contribuir para o enriquecimento do insipiente
conhecimento disponivel sobre a educagdo de criangas afetadas pela SCZV no pais e para a
formacao docente que lida diretamente com este publico.

Para tanto, as indagagdes preliminares, que se tornaram as perguntas geradoras da
pesquisa, foram: Existem diferencas na educac¢do desse grupo de criancas afetadas pela
SCZV? A Educagdo Infantil estd preparada para recebé-las? E o que seria uma escola
preparada? Como trabalhar com essas criangas? Quais conhecimentos sdo demandados pelos
professores para atuar com essas criangas? O que esperar € o que oferecer para contribuir com
o seu aprendizado e desenvolvimento? Como deve acontecer a estimulagdo precoce de carater

didatico-pedagdgico em creches e pré-escolas?

III. Contextualizando a pesquisa a partir dos pressupostos teorico-metodolégicos

escolhidos

Buscando responder essas perguntas, o referencial metodologico escolhido foi a
pesquisa colaborativa. Essa proposta estda sendo utilizada por alguns pesquisadores da
Educagao e, particularmente, da Educacao Especial, como uma pesquisa construida
colaborativamente entre os proprios atores da realidade local, visando uma escola inclusiva e
democratica com todos e para todos. Corroboramos com o sentimento de Oliveira (2016), ao

expressar que

percebemos a necessidade de uma investigagdo que, para além da cientificidade de
buscar conhecer o desconhecido, seus sentidos e valores, pudesse enveredar-se pelo

9



exercicio pedagogico na direcdo de uma pesquisa colaborativa. Estd construida no
movimento de uma reflexdo critica das agdes docentes entre professor pesquisador e
professor pesquisado (OLIVEIRA, 2016, p.63).

Em estudo anterior, optamos por ouvir professores ¢ mediadores que vivenciavam em
sua rotina de trabalho uma realidade de pratica docente colaborativa. Foram abertos espagos
para que esses atores pudessem se expressar e relatar suas vivéncias, nos quais priorizamos a
“busca pelo ouvir aqueles que dia a dia estao envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
e pela realiza¢ao de interlocucdes que, a nosso ver, parece o caminho mais plural para se
pensar uma realidade — que por si s6 ja € — coletiva” (MACEDO, 2016, p.25).

Todavia, na presente pesquisa, objetivamos ir além de “ouvir suas vozes”, registra-las e
dar-lhes lugar em um estudo. Desejamos, por meio de trocas, construir colaborativamente
reflexdes e praticas que possam impactar diretamente em sua propria formagao docente e
repercutir imediatamente em agdes com as criangas no que chamamos de “chao das creches e
pré-escolas”.

Acreditamos que a formagao de professores deve produzir conhecimentos que atendam
as demandas atuais. No entanto, nem sempre a formacgdo inicial conseguird dar conta de
responder as exigéncias da realidade pratica encontrada, primordialmente, quando falamos de
uma realidade pouco conhecida e ao mesmo tempo urgente (como € o caso do publico dessa
pesquisa). Antunes e Glat (2011) abordam que o tema da formagdo docente inicial e
continuada ainda ¢ um dos nos criticos do processo de inclusdo escolar.

A docéncia nio é algo que simplesmente acontece, ela é um processo. E uma
constituicdo que se modifica e € modificada a partir de influéncias diversas, compreensdes €
visdes de mundo, exemplos e experiéncias prévias, bem como, a formagao profissional em si.
Por isso, as mudangas na sociedade impactam diretamente nas praticas, ao passo que as
praticas docentes contribuem para mudar a sociedade. Essa ¢ a via de mao dupla que marca o

percurso. Nas palavras de Carneiro (2012),

Muitos alegam que a escola ndo esta preparada para a inclusdo, que faltam recursos e
que o professor ndo estd preparado. Essa preparagdo do professor s6 se dara
efetivamente mediante uma formagdo em servigo que contemple a sua realidade.
Cursos de formagdo tedricos que abrangem as deficiéncias, diagnosticos e
prognosticos, pouco ajudam, uma vez que o professor continua sem saber reorganizar
sua pratica. O conhecimento informativo sobre esses aspectos ¢ importante, mas a
formagao em servigo transformadora tem que ir além, trabalhando com o professor
no seu dia a dia as necessidades emergentes de sua pratica (CARNEIRO, 2012, p.10).

Para a inclusao escolar ter éxito, Capellini & Mendes (2007) apontam que “Ha que ter
consideragdo cuidadosa sobre o que ¢ melhor para a crianga [...] e de formag¢do em servigo
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para receber programas colaborativos” (CAPELLINI & MENDES, 2007, p. 123). Como
analisa Pletsch (2011), faz-se necessaria a garantia de formacao inicial e continuada, tempo de
interacdo e planejamento conjunto aos professores que trabalhem com os alunos com
deficiéncias. Desde a Portaria 1.793, de dezembro de 1994, indicativos sobre a formac¢ao dos
docentes para o trabalho com a inclusdo escolar ja eram conhecidos, exigindo sobre "a
necessidade de complementar os curriculos de formagao de docentes e outros profissionais que
interagem com portadores de necessidades especiais" (BRASIL, 1994). Tal aspecto foi
refor¢ado na Resolugao CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015).

Diante deste quadro de inclusdo escolar, ¢ fundamental o estabelecimento de medidas e
praticas educativas que possibilitem que a qualidade académica seja mantida. Essa qualidade ¢
a garantia que, respeitadas as especificidades de cada sujeito, os processos de aprendizagem
sejam significativos para os alunos, atendendo suas demandas e potencializando suas
habilidades. A inclusdo educacional sugere a constru¢do de um modelo de escola transformado
e, esse modelo de escola, implica na criagdo de redes de apoio e colabora¢dao ao professor do

ensino regular (MACEDO, 2016). Nesse sentido,

Novas atribuicdes sdo delegadas as escolas, que necessitam de mudangas e
adequacdo em seus fazeres. A educag@o especial passa a fazer parte do ensino
regular, surge a necessidade de um trabalho desenvolvido em equipe, o ensino
comum e o ensino especial precisam juntar seus saberes para executar novas formas
de agir e atender a todos em suas especificidades (DAVID & CAPELLINI, 2014, p.
206, grifo nosso).

Assim, precisamos nos preparar para atuar em situacdes que ndao foram pensadas
durante a nossa formagao para lidar com a diversidade encontrada na escola. Segundo Morin
(2011), ¢ preciso uma constante abertura a novas interagdes e conectar os vinculos do que ja se
conhece, para amplia-los e transforma-los em prol de uma melhor qualidade de vida. Ou seja,
os professores necessitam ser expostos a novas formas de pensar e trabalhar com os mais
diferentes tipos de alunos.

Acreditamos que estudos que visam pesquisar a realidade educacional de grupos
denominados no senso comum de “excluidos” devem levar em consideracdo os contextos de
exclusio e inclusdo escolar em que estdo inseridos. E preciso se ater as peculiaridades de cada
sujeito, dado que as caracteristicas individuais e coletivas (de um mesmo grupo) fazem parte
da construcdo e constitui¢do de sua escolarizagdo, ao passo que cada individuo ¢ Unico e
possui suas proprias especificidades.

Apropriando-nos das palavras de Pletsch (2020), vemos a Educag¢do Especial “nao

apenas uma modalidade de ensino com técnicas e recursos especializados proprios, mas
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também, uma area de conhecimento cientifico necessariamente interdisciplinar” e, por isso, ¢
imprescindivel demarcar aqui que ndo consideramos a “educagdo inclusiva como uma area de
pesquisa, mas sim como uma politica publica que deve ser analisada a luz da sua génese em
dialogo com as diversas variaveis sociais e¢ educacionais sem desconsiderar as influéncias
internacionais e suas traducdes locais” (p. 66).

Feita esta introdu¢do com a explicitagdo das inquietagdes e objetivos do trabalho,
optamos por dividir o texto em trés partes, a saber: primeira parte, com dois capitulos; segunda
parte, com um capitulo; a terceira parte, contando com dois capitulos e, por fim, as conclusoes.
Considerando toda a complexidade do assunto abordado, sdo expostas no primeiro capitulo
questdes pertinentes ao universo da Educacdo Infantil. Esse capitulo traz, brevemente,
aspectos ligados a sua trajetéria no pais e propde uma discussdo a partir do que as pesquisas
mais recentes mostram sobre perspectiva inclusiva na Educagdo Infantil ¢ na formacao de
professores.

A fim de conhecer os estudos em andamento e aqueles ja concluidos sobre o objeto da
pesquisa buscou-se primeiramente realizar um balanco de produgdes académicas sobre o tema.
A partir deste levantamento foi constatada a caréncia de trabalhos académicos em nivel de
Mestrado e Doutorado sobre a Educacdo Infantil com sujeitos publico-alvo da Educagdo
Especial. Diante deste quadro, foi evidenciado, por um lado, um interesse inexpressivo pelo
objeto na area da Educagdo, talvez por sua atuacdo recente e, por outro, a necessidade e
importancia de investigar elementos referentes a educacao de um novo grupo que hoje chega
as redes de ensino (a saber, aqueles afetados pela SCZV).

Com isso, o segundo capitulo ¢ dedicado a recente trajetoria da Sindrome Congénita do
Zika Virus no Brasil, apresentacdo de alguns estudos da area da satide que t€ém dominado o
debate sobre o tema, como ficou evidente nos estudos de Viana (2021), e o que ja temos de
producdo académica no que concerne ao ambito da educacdo em creches e pré-escolas de
criangas acometidas por ela. Paralelamente, sdo levantados conceitos e referéncias sobre a
deficiéncia multipla e a possivel contribuicdo dos conhecimentos da drea para o endossamento
do que vem sendo construido para o trabalho na infancia com a SCZV.

A organizacdo subsequente do trabalho estd constituida do terceiro capitulo que versa,
especificamente, sobre as perspectivas tedrico-metodologicas que fornecem os subsidios das
reflexdes e praticas estabelecidas. E descrita detalhadamente a parte pratica do estudo. Assim,
usamos como base epistemologica autores que se utilizam da pesquisa-acdo colaborativa
(BRAUN, 2004; 2009; 2012; CAPELLINI, 2012; OLIVEIRA, 2016; ZERBATO, 2018, entre

outros). Ademais, nos debrugamos nos estudos de pesquisadores que também abordam as
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possibilidades da formag¢dao em servigo dos professores que desenvolvem um trabalho
colaborativo (WOOD, 1988; WEST & IDOL, 1990; WALTHER-THOMAS, 1997;
CAPELLINI, 2004; BEYER, 2005 E 2006; FONTES, 2009; CAPELLINI, MENDES, 2007;
MENDES, ALMEIDA & TOYODA, 2011; BRAUN, 2012; entre outros).

Neste capitulo ainda, sdo apresentados o campo ¢ os sujeitos da pesquisa, bem como o0s
materiais que foram selecionados como recursos para explorar os temas e as estratégias de
analise do conteudo. O /ocus da pesquisa se concentrou na realizagdo de um Programa de
Formacdao Continuada de profissionais de Educagdo da Rede Municipal de Duque de
Caxias/RJ — sendo uma acdo vinculada aos projetos de pesquisa anteriormente citados. Esse
Programa, concebido e registrado como um Curso de Extensdo, foi desenvolvido no ano 2020
em um formato misto: presencial e online.

A terceira parte do texto esta subdividida em dois capitulos nos quais sdo expostos o
material produzido com dados e informacdes criados ao longo da pesquisa e sua respectiva
analise. Dialogando com as perspectivas teoricas que embasam a pesquisa — como os tedricos
da matriz histérico-cultural que salientam o importante papel da educacdo formal para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e apropriagdo da cultura. Dessa forma,
corroboram com o pensamento de que a Educacdo Infantil ¢ um espago privilegiado por ser a
primeira etapa da Educagdo Bésica e pela possibilidade de dialogar sobre caminhos para a
efetivacdo do movimento de inclusdo e reconhecimento das diferentes infancias.

Nesses capitulos, as andlises do material se concentram em dois grandes Eixos
Tematicos: Programa de Formagdo Continuada de profissionais da Educacdo para trabalhar
com a SCZV e Trilhas formativas: O que dizem os professores sobre as criangas com a SCZV.
A partir desses Eixos, emergiram seis categorias de andlise: “Formacdo Continuada em
Servico”; “Desafios e possibilidades na formagdo de professores para trabalhar com criangas
com a SCZV”; “Colaboragao e Intersetorialidade”; “Com a palavra: o professor da Educacdo
Infantil”; “Intervencdo Pedagogica Inicial e Essencial (IPIE)” e “E agora? Significagdo e
ressignificagdo docente”. Toda a investigagdo caminha no sentido de revelar, o que
denominamos, quatro indicadores evidenciados nos dados construidos com os profissionais
que participaram do programa para realiza¢do do trabalho com as criangas com a SCZV, a
saber: 1. Praticas colaborativas na formagdo de professores e apoio intersetorial no cotidiano
escolar; 2. Aproximacao e parceria com as familias das criangas; 3. Intervengdo Pedagbgica
Inicial e Essencial (IPIE) e 4. Enfoque em atividades de comunicacdo, como o suporte da
Comunicagdo Alternativa (CA), e a¢des individualizadas, como a estratégia do Planejamento

Educacional Individualizado (PEI).
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Finalmente, sdo tecidas as conclusdes do estudo que abarcam as consideragdes finais
da pesquisa e levantam outros tantos apontamentos com a inten¢ao de impulsionar ainda mais

o0 interesse € novas investigagdes que possam somar conhecimentos para a area.
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PARTE I
COMECO E RECOMECO: AS CONCEPCOES E DESAFIOS QUE PERMEIAM O
OBJETO DE ESTUDO
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CAPITULO 1
O comeco de tudo: uma volta pelo mundo da Educacio Infantil

Assegurar na letra da lei qualquer direito ou dever ndo significa que sua efetividade
realizou-se ou se realizard; no entanto, trata-se de um passo importante para que a
sociedade faca avangar sempre mais suas lutas e conquistas de afirmagdo da
educagdo como direito basico ¢ fundamental, especialmente quando tais inscri¢des
vém a consolidar principios e politicas afirmados, apenas, enquanto opgdes de
determinado grupo ou partido no poder, estatuto de politicas de Estado,
configurando-se como politicas de governo, longe de assumirem o estatuto de
politicas de Estado (SILVA, 2011. p.230).

A ja conhecida Educagdo Infantil publica ¢, historicamente, uma realidade recente na
legislacdo e sociedade brasileira. Como destacamos na introdugdo, foi com a Constitui¢do
Federal Brasileira de 1988 (CF) que o Estado tomou para si a responsabilidade por esta etapa,
que passou a ser a primeira da Educagdo Basica. Mesmo passados mais de 30 anos de seu
registro na Carta Magna do pais, até este momento, ainda percebemos esfor¢os para sua
efetividade na realidade nacional.

Com o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA) de 1990 (BRASIL, 1990), as
criangas e os adolescentes passaram a ser legalmente reconhecidos como sujeitos de direitos e,
que seus direitos, devem ser tratados com prioridade absoluta. O ECA estabelece que a
familia, o Estado e a sociedade sdo responsaveis pela protecao desses individuos a partir da
consideragdao de que sdo cidadaos vivendo um periodo de intenso desenvolvimento fisico,
psicologico, moral e social.

O Estatuto menciona que a educacgdo escolar ¢ fundamental para o desenvolvimento de
toda crianca, reforcando a importancia da Educacdo Infantil. Apesar de considerada a
educacao de bebés e criangas de zero a cinco anos ¢ 11 meses, a Educagao Infantil, dividida
em creches e pré-escolas, s6 ¢ obrigatdria a partir dos 4 anos de idade (visto que a Constitui¢do
Federal, em seu artigo 208, determina a igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia
na educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade).

Seu pertencimento e finalidade podem ser encontrados também na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB n°9394/96), artigo 29, na qual descreve que “a educagdo
infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem com finalidade o desenvolvimento integral da
crianga até os seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢dao da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996). A LDB ¢, ainda hoje,
um dos grandes norteadores do trabalho desenvolvido nessa etapa da educagado, apesar de ja ter

sofrido algumas alteragdes como na versao de 2013, como ja mencionado.
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E vélido destacar que a LDB trata também da concepgdo e determinagdo quanto a
formagdo de professores da Educacdo Infantil que passou a ter a regulamentagdo da exigéncia
minima para a atuacdo dos professores, a abordagem da avaliagdo da aprendizagem e/ou do
desenvolvimento infantil. As indicagdes sdo que o processo avaliativo da Educagdo Infantil
deve ser feito através de acompanhamento e registro de desenvolvimento de cada crianga
tendo em vista sua singularidade dentro do contexto coletivo, mas sem o objetivo de selegdo,
promocao ou classificacao.

Outro documento de suma importancia para a Educag¢do Infantil ¢ o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) de 1998, que ressalta a unido entre
cuidar e educar, respeitando a singularidade e individualidade de cada crianga, como as
diferengas sociais, cognitivas, economicas, culturais, étnicas e religiosas (BRASIL, 1998).
Neste Referencial, vemos o ato de educar ligado a situacdes de cuidado, brincadeiras e
aprendizagens orientadas, visando contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relagdes interpessoais. Ja o ato de cuidar, esta no ajudar o outro a se desenvolver como ser
humano, valorizando suas capacidades (BRASIL, 1998, p.23).

No ano de 2001, foi langado o Plano Nacional de Educagdo (PNE), determinando que o
Distrito Federal e os municipios elaborassem seus respectivos planos decenais como um
processo democratico e participativo, com representacao do governo e da sociedade. Visando
atender essa exigéncia, o Ministério da Educacdo (MEC) organizou uma nova versao da
“Politica Nacional para a Educagdo Infantil”, com o subtitulo: “Pelos direitos das criancas de
zero a seis anos a educac¢do”, sendo lancada em 2006.

Em 2006, com a Politica Nacional de Educacao Infantil (BRASIL, 2006) que aborda as
diretrizes, objetivos, metas e estratégias para promover a melhoria da qualidade do
atendimento e ensino em escolas de Educa¢do Infantil, encontramos um documento com o
objetivo de auxiliar os sistemas educacionais a se tornarem espagos inclusivos e de qualidade,
que valorizem as diferengas e atenda as necessidades educacionais de cada crianga.

O MEC orientou alcancar as metas para a Educacao Infantil estabelecidas no Plano
Nacional de Educacao, publicado em 2001, entre elas: a inclusdo da Educacao Infantil no
sistema de financiamento da Educacdo Basica; a definicdo de “pardmetros nacionais de
qualidade para o atendimento nas instituicdes de Educagdo Infantil e a “Elaboracdo de padrdes
de infraestrutura para o funcionamento adequado das instituigdes de Educagdo Infantil,
considerando as caracteristicas regionais” (BRASIL, 2006).

Essa nova versdo contou com a participacdo dos diversos atores da sociedade

envolvidos com a Educacdo Infantil na formulagdo das politicas publicas voltadas para as
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criangas de 0 a 6 anos (a época). Quando na parte da trajetéria da Educagdo Infantil, o
documento menciona as transformagdes que foram ocorrendo no modo de entender as

criangas:

[...] contudo, as formas de ver as criangas vém, aos poucos, se modificando, e
atualmente emerge uma nova concepcdo de crianga como criadora, capaz de
estabelecer multiplas relagdes, sujeito de direitos, um ser so6cio-histdrico, produtor de
cultura e nela inserido (BRASIL, 2006, p.8).

Das recomendagoes da Politica Nacional de Educacao Infantil de 2006, ¢ valido trazer
a parte referente as praticas pedagdgicas, que devem considerar “os saberes produzidos no
cotidiano por todos os sujeitos envolvidos no processo: criangas, professoras e professores,
pais, comunidade e outros profissionais”, nas quais as institui¢des de EI assegurem “iniciativas
inovadoras, que levem ao avango na producao de conhecimentos tedricos na area da Educacao
Infantil, sobre a infincia e a pratica pedagdgica” (BRASIL, 2006, p.27). A politica salienta
ainda sobre a importancia da reflexdo coletiva sobre essas praticas e a participacao coletiva
dos diferentes atores na elaboragdo, implementagao e avaliacdo das politicas publicas para a
area.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil de 2010,

a crianga ¢

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p.12).

Andrade (2010), em seus estudos, faz um apanhado sobre a Educagdo Infantil e as
nocdes de crianga, criangas, infancia e infancias, trazendo sua trajetoria, expondo realidades
em diferentes momentos historicos e sociedades. A autora apresenta os principais discursos
tedricos do campo a partir de andlises socioldgicas baseadas em pensadores consagrados,
como também, alguns resultados de pesquisa desenvolvida com educadoras de creches.

Através do entrelacamento dessas informagdes, Andrade (2010) constatou que “ambas
revelam uma compreensdo complexa e contraditoria do que seja a crianga € o seu papel na
sociedade” (ANDRADE, 2010 p.77), revelando a visdo da crianga como um ser fragil e que
necessita da condugdo do adulto para ser “normatizada pelo processo educacional”. Esse modo
de ver a crianga contrasta com a concep¢ao pregada nas diretrizes educacionais nacionais que
garantem a elas serem vistas como sujeitos de direitos e produtores de conhecimento nos
espacos das creches e pré-escolas.
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Voltando para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,
2010) quando trata do assunto, apresenta como eixos do curriculo, que as praticas pedagogicas
que compdem a proposta curricular da Educa¢ao Infantil devem ter como eixos norteadores as
interagoes ¢ a brincadeira (BRASIL, 2010, p.25).

Para a perspectiva de um dos maiores teoricos do campo da aprendizagem e do
desenvolvimento, Lev Vygotsky, o brinquedo tem um papel relevante, pois ¢ visto como uma
possibilidade de provocar e estimular o desenvolvimento de uma crianga. O psicologo bielo-
russo anuncia que a brincadeira possibilita a internalizacdo de conceitos do meio social pela
crianga, modificando suas fungdes psicologicas (atengdo, memoria, linguagem, percepcao,
entre outros). Segundo ele, “¢ através do brinquedo que a crianga atinge uma definigao
funcional de conceitos ou de objetos, e as palavras passam a se tornar parte de algo concreto”
(VYGOTSKY, 2007, p. 110).

Vygotsky (2007) enfatiza que a imagina¢cdo ¢ um mecanismo para demonstrar aquilo
que a crianca interioriza de sua vivéncia cotidiana através do ato de brincar. E com o passar do
tempo e o correr da idade, 0 modo de brincar e sua forma de agir também mudardo diante do
brinquedo. Esses processos de aprendizagem promovem ciclos de desenvolvimento e,
juntamente com a interacdo social, vao constituindo uma nova forma de a crianga lidar com a
realidade social.

Um dos autores que se debruga sobre a area da Educagdo Infantil € o socidlogo norte-
americano Willian Corsaro que em uma de suas obras mais famosas “Sociologia da Infancia”
(CORSARO, 2011), como em outros textos, apresenta o conceito de peerculture, sendo este
“um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses que as criangas
produzem e compartilham na interagdo com seus pares” (CORSARO, 2011, p. 32). Seus
estudos vém sendo usados no campo da Educagdo Infantil para discutir a importancia do
ludico, da brincadeira e o processo criativo na constituicdo dos sujeitos e na construgcdo das
culturas infantis.

As culturas infantis no processo de criagdo e apropriacdo dos simbolos, signos e dos
rituais sdo construidos no coletivo infantil, assim sendo, nas creches e nas pré-escolas, em que
bebés, criangas e adultos diversos convivem diariamente. S3o, portanto, nesses locais que os
profissionais da educacdo t€ém o desafio de possibilitar espacos e tempos - através de
momentos ludicos e brincadeiras - para que os pequenos de diferentes classes socioecondmicas
possam construir essas culturas e ressignifica-las o tempo todo por meio de suas proprias
vivéncias.

Procurando situar e contextualizar a infancia com base em uma perspectiva historica e
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cultural, outro conceito criado por Corsaro (2011) ¢ o conhecido como “reproducao
interpretativa”. Em breves palavras, seria a reproducao da estrutura social € como os processos
historico-culturais afetam as infincias, ao passo que, engloba também a criatividade e a
participacdo social das criangas quando elas interpretam essas forgas sociais modificando-as
em suas proprias infancias. Discutindo sobre essa via de mao dupla, o autor declara que “as
criangas ndo se limitam a internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para
a produ¢do e mudanga culturais” (p. 32).

A seguir, temos uma linha do tempo que resume os principais € mais recentes

documentos que mencionamos sobre a Educacao Infantil no pais, vejamos:

Figura 1- Linha do tempo documentos para a Educacdo Infantil no Brasil

Fonte: Site Nova Escola'!

" Disponivel em: https://novaescola.org.br/bnec/conteudo/57/0-que-diferencia-a-bnec-para-a-educacao-infantil-
do-dcnei-e-do-renei.
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Os documentos norteadores apontam que existem trés principios bdasicos que
necessitam ser respeitados nas propostas pedagégicas e no curriculo da EI, sdo eles: éticos,
politicos e estéticos. Deste modo, o curriculo deve ser pensado como a unido de praticas e
teorias que articulam experiéncias e saberes de bebés e criancas com os conhecimentos de
mundo que “fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolédgico,
de modo a promover o desenvolvimento integral” de todas as criancas (BRASIL, 2010). E
para discutir essas questdes relativas ao curriculo, precisam nos debrugar sobre a formacao dos
docentes que o constituem e modificam.

Sobre essa formagao, a Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor a
respeito da formagdo dos profissionais da educacgdo e dar outras providéncias. Destacamos os

artigos a seguir:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduag@o plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.

Art. 62-A. A formacgado dos profissionais a que se refere o inciso III do art. 61 far-se-a
por meio de cursos de conteiido técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior,
incluindo habilitagdes tecnoldgicas.

Paragrafo tnico. Garantir-se-a formagdo continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em instituigdes de educagdo basica e superior,
incluindo cursos de educacdo profissional, cursos superiores de graduagdo plena ou
tecnoldgicos e de pos-graduagdo (BRASIL, 2013).

A formagdo de professores serd um ponto chave do proéximo topico deste texto,
contudo, ja fica aqui demarcado que a formagdo inicial e/ou continuada deve possibilitar a
compreensdo por parte dos educadores dos pequenos como seres sociais € concretos, que
ocupam um lugar na historia. Por isso, o trabalho com criancas se faz em um espago propicio e
que garante os meios necessarios para o desenvolvimento das diferentes linguagens e a
participacao efetiva e significativa.

Acreditamos que ser docente, seja na Educacdo Infantil ou em qualquer outra etapa, ¢
ter sempre uma atitude investigativa da propria pratica e o compromisso constante com a
formacdo humana, nesse caso em especial, contribuir para a conquista de autonomia e
construcdo de identidade ainda na tdo tenra idade. Isto posto, € essencial salientar que se faz
necessdria a valorizagdo social, economica e cultural dos docentes, por parte do governo e da
sociedade civil, para que a tarefa de educar, de modo coerente com as concepcdes € 0s

principios da educagdo infantil, seja possivel. Apds esse adendo, retornamos para a legislagao
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nacional.

Em 2014, foi langado o novo Plano Nacional de Educagao (2014-2024), somando-se
aos planos municipais para o0 mesmo decénio, indica a colaboragdo entre as trés esferas de
governo (Federal, Estadual ¢ Municipal) como um ponto imprescindivel para garantir uma
oferta de qualidade na Educacdo Infantil. Sabemos que os municipios seguem como os
principais provedores dessa primeira etapa da Educa¢do, mas essa colaboracao entre os outros
poderes auxilia como sendo um maior aporte financeiro.

Em 2018, temos a Resolugao n° 2, de 9 de outubro de 2018 que define as Diretrizes
Operacionais complementares para a matricula inicial de criancas na Educagdo Infantil aos 4
(quatro), reafirmando e consolidando o corte etario para a matricula de criangas na pré-escola
e no Ensino Fundamental. A Resolu¢do estabelece o dia 31 de marco do ano que a matricula é
realizada como sendo a data de corte para todo o territorio nacional. Este documento em seu

Art.3°, uma vez mais, ratifica que

A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, é oferecida em creches e
pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social, conforme o disposto na Resolugéo
CNE/CEB n° 5/2009.

§ 1° E dever do Estado garantir a oferta de Educagdo Infantil publica, gratuita e de
qualidade, sem requisito de sele¢do (BRASIL, 2018).

Atualmente, dados do Censo Escolar de 2018 revelam que o nimero de matriculas na
Educagdo Infantil cresceu 11,1% de 2014 a 2018. E, de acordo com a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua 2017 do IBGE, o acesso a pré-escola esta proximo da
universalizacio no pais'’. Nessa faixa etaria (4 e 5 anos), o Censo Escolar mostra que o
atendimento escolar chega a 91,7%. Ja na faixa que compreende a oferta em creches (0 a 3
anos), o atendimento escolar ¢ de 32,7%. Os dados do Censo Escolar 2018 foram apresentados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)”.

Uma observagdo pertinente a ser feita a partir desse percurso na legislacdo nacional ¢
que as creches e pré-escolas integram o sistema de ensino e ndo mais o da assisténcia social,
como uma vez fora no passado recente. Esta condi¢do aponta para o caminho a ser seguido,

visto que a legislacdo atual ¢ clara, ndo restando divida sobre o carater educacional desses

12Vale lembrar que uma das metas estabelecidas pelas Diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Infantil (2006)
era de “atender, até 2010, 50 das criancas de 0 a 3 anos, ou seja, 6,5 milhoes, e 80 das de 4 a 6 anos, ou seja,
8 milhdes de criangas”(BRASIL, 2006, p.21).

13Todos os dados do Censo Escolar 2018 estdo disponiveis no Portal do Inep, em diferentes formatos. Para
maiores informacoes, acesse: http://portal.inep.gov.br/web/guest/inicio
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espagos.

Diante desse cenario, evidencia-se a relevancia de se estudar o contexto da Educacao
Infantil por ser uma etapa da educagdo em plena ascensdo de investimentos, atencao,
matriculas e por ser cada vez mais difundida a compreensdo desse periodo como uma fase rica
em relagdo a construgdo da autonomia, identidade e competéncias do sujeito. Acreditamos,
portanto, numa Educacdo Infantil que permite criancas vivenciar, experimentar e experienciar,
aprender, reproduzir, criar e recriar por meio do brincar e de outras formas que de modo

estruturado contribuam em seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

1.1 O que as pesquisas mostram sobre perspectiva inclusiva na Educac¢io Infantil e a
formacao de professores

Ao considerar a trajetoria brevemente relatada no ponto anterior, a problemdtica que
norteou o presente estudo se apresentou pelo seguinte questionamento: O que as pesquisas dos
ultimos 30 anos dizem sobre a perspectiva inclusiva no que tange a Educagdo Infantil ¢ a
formacao dos docentes para trabalhar com este publico? Em busca de respostas e apreensao da
realidade, adotando-se como método a pesquisa bibliografica no campo da Educacdo, mais
especificamente, se apresentando como uma revisao de literatura com o intuito de mapear o
que vem sendo produzido sobre o tema, foi realizado um balanco das produgdes académica
dos estudos encontrados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)M.

Partiu-se do pressuposto de que ainda € pouco o conhecimento disponivel sobre a
educagdo de criangas afetadas pela Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV) e, por isso,
analisar pesquisas que abordam o tema da inclusdo na Educacgdo Infantil ¢ essencial para
construir o arcabougo teérico que se refletira nas praticas educacionais para/com este publico.

A pesquisa no banco da BDTD seguiu o critério de busca a partir dos resumos em
portugués que continham as expressoes: Educagdo Inclusiva, Educagdo Infantil e Formagdo
Docente e que se inseriam com Data de Defesa entre 1988 e 2019. Esse recorte temporal deu-
se pelo ano de publicagdo da Constituigdo de 88 com a inclusdo da Educacdo Infantil e
encerrou-se em 2019 por ser o momento de escrita deste capitulo. Apods leitura dos textos
selecionados, procedeu-se a uma andlise mais qualitativa e verificou-se que nem todos
abrangiam os objetivos da pesquisa (a saber, inclusao na Educacao Infantil e o aspecto da
formagdo docente). Portanto, foram descartados alguns textos que ndo se enquadravam no foco

do presente estudo.

' Os trabalhos podem ser encontrados no endereco: http://bdtd.ibict.br
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Foram encontrados trinta e nove (39) trabalhos'®, sendo vinte e nove (29) dissertagdes

e apenas dez (10) teses. Das trinta e nove (39), somente dezoito (18) eram pesquisas

desenvolvidas em Programas de P6s-Graduag¢do em Educacido (ou em Educacdo Especial) e,

especificamente, abordavam estudos envolvendo a educagdo inclusiva na etapa da Educacao

Infantil na faixa etaria de zero a cinco anos e tratavam sobre a formagao dos profissionais para

este publico, os quais serdo abordados no topico seguinte. Estes dezoito (18) textos estdo

localizados no recorte temporal de 2006 a 2018, sendo que destes trés sdo teses de doutorado e

quinze (15) sdo dissertagdes de mestrado, como pode ser verificado no quadro a seguir:

Quadro 1 - Pesquisas analisadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES

TIPO DE TITULO AUTOR UNIVERSIDADE | ANO DE
TRABALHO DEFESA
As diferengas no contexto da Universidade
Tese Educacao Infantil: SOARES, C. F. Federal do Ceara 2011
estudo da pratica
pedagogica
Ensino itinerante na Universidade
Tese Educacdo Infantil: ANUNCIACAO, L. | Federal de Sao 2017
investigando as prdticas M.R. L. Carlos
docentes
Inclusdo escolar e direito a
educacgdo de criancas Universidade
Tese publico-alvo da educagdo | HERNANDEZ- Federal do Espirito | 2018
especial na Educacgdo PILOTO, S. S. F. Santo
Infantil: o que dizem os
professores especializados
Uma educagdo que é legal! Universidade do
Dissertacao E possivel a inclusdo de LUZ, A. A. Vale do Rio dos 2006
todos na escola? Sinos
O profissional de apoio na
rede regular de
Ensino: a precariza¢do do | MARTINS, S. M. Universidade 2011
Dissertagdo trabalho com os alunos da Federal de Santa
Educacgdo Catarina
Especial
Os [des]caminhos da
escolariza¢do na surdez:
Dissertagao Examinando a educagdo DANTAS, A. E. F. | Universidade 2012
infantil na fortaleza: M. M. Federal do Ceara
dos que ouvem com os olhos
e falam com as mdos
Formacdo e autonomia Universidade
Dissertagao docente: desafios a inclusdo | RODRIGUES, G. Federal do 2013
na Educagdo Infantil N. Maranhdo

Dissertacao

Implicagdes da inclusdo
escolar de alunos com
deficiéncia intelectual e

GOMES, J. C.

Universidade Nove

15 Até a data de 05 de outubro de 2019.
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BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES

TIPO DE TITULO AUTOR UNIVERSIDADE | ANO DE
TRABALHO DEFESA
transtornos globais do de Julho 2014
desenvolvimento na pratica
docente
Andlise dos efeitos de um
plano educacional Universidade
Dissertagao individualizado académico e | PEREIRA, D. M. Federal do Rio 2014
funcional de um aluno com Grande do Norte
transtorno do espectro do
autismo
A crianga com paralisia Universidade
Dissertacao cerebral na Educagdo SILVA, P. L. Federal do Rio 2014
Infantil: um olhar sobre a Grande do Norte
pratica docente
A inclusdo de criancas com
deficiéncia intelectual em Universidade 2015
Dissertacao creches e pré-escolas: PINHEIRO, F. C. Federal do
dificuldades e possibilidades Maranhao
Formacdo continuada e Universidade
Dissertacao educagdo especial: SILVA, M. C. Federal do Rio 2015
a experiéncia como Grande do Sul
constitutiva do formar-se
Praticas pedagogicas na Universidade
Dissertacdo Educacgao Infantil: ALONSO, R. G. Federal de Sao 2016
possibilidades e desafios Carlos
frente a inclusdo escolar
Praticas pedagogicas
inclusivas no cotidiano da
Dissertacao Educacao Infantil na escola | OLIVEIRA, T. C. Universidade 2016
de aplicagdo da Federal do Para
Universidade Federal do
Para
Inclusdo de criancas com
transtorno do espectro Universidade
Dissertagao autista, na Educacado FERREIRA,R. F. Federal de Minas 2017
Infantil: o desafio da A. Gerais
formagdo de professoras
Atendimento educacional
especializado para a
Dissertagdo Educacgado Infantil em redes Universidade 2017
municipais de ensino do Federal do Rio
estado do Rio Grande do SANTOS, J. F. Grande do Sul
Sul: Caxias do Sul, Porto
Alegre, Santa Maria e
Uruguaiana
Didlogos formativos para
praticas pedagogicas SILVA, A. F. Universidade 2017
Dissertagao inclusivas na Educagdo Federal de Sergipe
Infantil
Educacdo inclusiva:
significados e sentidos
configurados a partir de RODRIGUES, P. Universidade 2017
Dissertacao uma experiéncia formativa | R. E. Federal de Alfenas

docente

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.
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Ao longo da examinagdo dos trabalhos, foram elencadas oito categorias tematicas que
abrangem os assuntos que mais aparecem nos textos € que se correlacionam com os trés

descritores escolhidos para a obtencdo desses mesmos textos na base de dados ja mencionada.

Educacao Inclusiva

Educagao Infantil

Formacao docente ou de professores

Curriculo e praticas pedagdgicas inclusivas
Trabalho colaborativo e pesquisa colaborativa
Parcerias

O papel do professor e a (des) valorizacao docente

Nk W=

Os assuntos - ou categorias - acima, sdo apresentados a seguir com resumos das
pesquisas, alguns trechos para melhor exemplificar os temas e a forma como foram abordados

pelos autores, bem como por breves consideragdes sobre os trabalhos analisados.

1.1.1 Educacio Inclusiva

Na dissertagdo realizada a partir de uma perspectiva hermenéutica com professores de
diversos municipios do Rio Grande do Sul, Luz (2006) buscou compreender como os docentes
da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental estavam vivenciando a
Educagdo Inclusiva. Mediante as falas dos participantes, a autora encontrou o que ela chama
de confrontos entre a Educa¢do Especial e o ensino regular, como se houvesse uma
competi¢do entre saberes dos professores especialistas e dos generalistas.

Ha algum tempo pesquisas tém mostrado que a Educacao Especial veio trabalhando de
forma paralela ao ensino comum. Entretanto, sabemos que para falar de uma educacdo na
perspectiva inclusiva a Educagao Especial precisa ser encarada como parte da escola comum,
como uma modalidade que perpassa todo o sistema de ensino e vida escolar dos sujeitos
(FONSECA; SANTOS, 2010; ANTUNES; GLAT, 2011; entre outros).

Ao investigar - através de entrevistas em forma de narrativas - experiéncias de
docentes de cinco escolas publicas de Sdo Bernardo do campo (SP) nas etapas de Educacdo
Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental (sendo somente a primeira nosso objeto de
estudo), Gomes (2014) revela a expressao “boas praticas de inclusdo”, sendo agdes alcangadas
por meio da tomada de decisdao pela inclusdo por parte dos profissionais. Resultados
encontrados pela autora (GOMES, 2014) indicam que os professores t€ém buscado informagdes
sobre seus alunos de forma autdnoma e tentando parcerias com outros colegas, com iniciativas
bastante individualizadas, o que contraria a ideia de uma escola inclusiva em que todos os
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atores educacionais deveriam estar envolvidos nesse processo.

Durante a pesquisa, apesar de transformagdes ocorrerem no interior de salas comuns, ¢
percebido por Gomes (2014) que no ambito de toda a escola isso ndo acontece ¢ a mudancga de
paradigma parece distante do contexto coletivo. Contudo, ainda assim, a autora acha valido
destacar que na realidade do campo pesquisado, as escolas de Educacao Infantil estdo muito a
frente desse processo em relagdo as de Ensino Fundamental.

Pereira (2014) realizou um estudo com uma crianga com Transtorno do Espectro do
Autismo incluida na Educacao Infantil de uma escola particular em Natal (RN), por meio de
um delineamento quase experimental intrassujeito do tipo A-B (linha de base e tratamento). A
pesquisa teve como objetivo geral desenvolver um instrumento facilitador da inclusdo,
elaborado de forma colaborativa entre profissionais ¢ com o envolvimento da familia, a saber,
o Planejamento Educacional Individualizado (PED)'®.

Dentre os dados relativos ao estudo, Pereira (2014) menciona a necessidade da
adequagdo curricular para atender a heterogeneidade dos sujeitos, compreendendo o curriculo
como meio capaz de acolher a diferenga como condigdo humana, e proporcionar acesso ¢
participacdo no processo educativo de todos os individuos. Ademais, a autora destaca a
importancia das escolas assumirem e valorizarem os seus conhecimentos € as suas praticas,
concebendo a diferenca como uma oportunidade para novas aprendizagens.

Dentro desse contexto, mais ainda, salienta as criangas com autismo, principalmente,
os nao oralizados, revelando que quando estes apresentam dificuldades nas relagdes
interpessoais podem ser beneficiados por um programa de Comunicagdo Alternativa (CA),
como o utilizado em sua pesquisa. A Comunicagdo Alternativa (CA) ¢ uma das areas da
Tecnologia Assistiva (TA) que atende pessoas em defasagem entre sua necessidade
comunicativa e sua habilidade em falar e/ou escrever.

Autores como Walter e Almeida (2010), que discutem sobre a CA, baseiam-se na ideia
de gerar possibilidade a pessoa com deficiéncia do uso da linguagem e de instrumentos que lhe
viabilizem superar as dificuldades inerentes da disfungdo e ter acesso ao desempenho
comunicativo. Tais mecanismos sdo elaborados através de sinais ou simbolos pictograficos,
ideograficos e arbitrarios, com o intuito de substituir ou suplementar a fala humana, a partir de

outras formas de comunicagao (NUNES, 2003; GLENNEN, 1997).

' O PEI é um planejamento individualizado, que é atualizado periodicamente, devendo ser elaborado
colaborativamente entre os profissionais que atendem o aluno que segue objetivos tragados para ele, levando em
consideracdo suas demandas, realidade, dificuldades e potencialidades. Para maiores esclarecimentos, indicamos
a leitura dos trabalhos de Redig; Mascaro & Dutra (2017) e Glat; Pletsch (2013).
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Essa comunicacao pode envolver, por exemplo, o emprego de gestos manuais, posturas
corporais, expressoes faciais, uso de miniaturas, de simbolos graficos (como fotografias,
gravuras, desenhos e linguagem alfabética), de voz digitalizada ou sintetizada (NUNES;
WALTER, 2014). Esses sistemas alternativos de comunicacao dividem-se em aparatos de alta
ou baixa tecnologia e desempenham um “[...] papel fundamental para contribuir no processo
de inclusao de alunos sem fala funcional, facilitando a comunica¢do com seus interlocutores e
auxiliando no desenvolvimento da linguagem” (TOGASHI; WALTER, 2016; p.364).

Com o desenvolvimento de um estudo de caso, Oliveira (2016) investigou praticas
pedagogicas inclusivas no cotidiano dos professores de Educagdo Infantil da Escola de
Aplicacdo da Universidade Federal do Para (EAUFPA), utilizando-se, entre outros elementos,
da aplicacao de um grupo focal aos professores de Educagdo Infantil da EAUFPA. A autora
assume a perspectiva de olhar a deficiéncia a partir do modelo social e tratou os dados através
da otica da analise de contetdo, revelando o pensamento dos professores quanto suas praticas

e formagdo (inicial, continuada e em servigo), que se mostrou fragil e bastante limitada.

Sobre a Educagdo Inclusiva, os participantes acreditam ser um processo de caminhada,
“uma interacdo por parte dos outros professores, uma aprendizagem continua, uma rede de
atendimento especializado, trabalho coletivo e cooperativo, dentre outras acepgdes”
(OLIVEIRA, 2016, p. 105, grifo original). Corroborando com esta ideia, a propria

pesquisadora argumenta que

A inclusdo escolar ¢ uma via de mao dupla, e nesse caso se configuram o lado do
aluno ¢ o lado do professor, pois o professor também se inclui nesse processo, pois
consegue perceber que precisa se permitir estudar, experimentar para também
aprender a lidar com as criangas em situacdo de deficiéncia e melhorar sua pratica
pedagogica. Assim sendo, fica claro na visdo do grupo que a inclusdo é um eterno
aprender a aprender, pois a cada ano novas criangas sdo recebidas no espago da
Educacdo Infantil, com demandas tinicas e diversas, mas também ¢ um espago onde
os professores estdo tentando responder as propostas da educacdo inclusiva
(OLIVEIRA, 2016, p.107).

Objetivando analisar qual tipo de formagdo receberam professoras que atuam em uma
Unidade Municipal de Educagao Infantil (UMEI), no municipio de Belo Horizonte, Ferreira
(2017) realizou um estudo de caso com seis professoras, sendo quatro professoras regentes e
duas professoras de apoio das turmas. As profissionais foram escolhidas com o critério de
fazerem parte da equipe de uma escola onde existem criangas em processo de inclusdo e que
foram diagnosticadas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Nas analises e resultados obtidos, ficou reconhecido o papel docente em promover e/ou

facilitar a interagdo das criangas com autismo com 0s seus pares, “percebe-se que a inclusao
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traz ganhos também para os outros alunos, pela experiéncia de ter um colega autista com eles
desde o inicio da formacgao. Isso enriquece a experiéncia dessas criancas, dando-lhes uma
formag¢do mais humana” (FERREIRA, 2017, p. 92).

No entanto, as participantes do estudo relatado assumiram ter inseguranga para atuarem
com as criangas com autismo em virtude de suas caréncias na formagao profissional. Outro
aspecto observado foi o conhecimento das caracteristicas comuns aos individuos com autismo,
para uma melhor adequag¢do do trabalho docente. Ferreira (2017) diz que o trabalho
pedagodgico com essas criangas com demandas, sensibilidade, criagao e flexibilidade.

Levando em conta as consideragdes da autora acima, vamos além e indagamos aqui: Essas
caracteristicas por ela mencionadas ndo deveriam estar presentes no trabalho com toda e
qualquer crianga? Muitas vezes, quando fala-se de inclusdo escolar, o pensamento do senso
comum ¢ que apenas a socializacdo deve ser priorizada. Contudo, como vimos no inicio do
capitulo desta tese em diversos documentos legais, toda crianca tem direito de ter ampliadas suas
experiéncias, de seu desenvolvimento integral, da constru¢do de conhecimentos, de qualidade
académica. Nao obstante, defendemos também que o lugar da interacdo e das relagdes
interpessoais tem seu valor.

Nas palavras de Silva, Silva e Faleiro (2019),

Foi possivel compreender que o paradigma da inclusdo foi assumido nacionalmente.
No entanto, ¢ necessario destacar que este tem se expandido e fortalecido, ndo como
desdobramento das lutas sociais dos grupos considerados minoritarios, tais como os
negros, indigenas, pobres e aqueles vinculados a educagdo especial. Houve um
processo de ressignificacdo desses desejos e necessidades, uma vez que, dentro do
sistema, sdo formados segundo seus principios, tornam-se presas produtoras e
consumidoras, logo participes do sistema (SILVA; SILVA; FALEIRO, 2019, p.714).

Outros pesquisadores também trataram sobre a inclusdo educacional através do viés
economico e social (BUENO, 2008; PADILHA, 2010, entre outros). Pletsch (2011), h4 quase
10 anos ja questionava como estava sendo adotado os discursos de “inclusdo total” e a
necessidade das politicas publicas de escolarizagdo levarem em conta a articulacdo dos “[...]
aspectos referentes a organizacdo escolar e a relagdo ensino-aprendizagem, por um lado, e a
analise mais abrangente sobre as pressoes econdmicas, politicas e sociais que configuram a
realidade brasileira, por outro” (PLETSCH, 2011, p. 52). A autora chamava a atencao para o
fato de essas agoes serem feitas de modo indiscriminado nao considerando as demandas reais
desse publico e da diversidade da escola brasileira caminharem para consolidar o que vemos

como “exclusdo camuflada de inclusdo”.
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1.1.2 Educacio Infantil

Os autores das teses e dissertagdes estudados relatam que a Educacgdo Infantil ainda ¢
uma area marginalizada e que carece dos mais diversos investimentos, principalmente, quanto
ao conhecimento da Inclusdo Educacional para a constru¢do de novas praticas pedagogicas
coerentes. Ressaltamos, de antemdo, que esse didlogo ¢ fundamental para propiciar um
trabalho colaborativo entre os professores do ensino regular e de apoios especializados,
sempre que necessarios.

Podemos encontrar na Nota Técnica conjunta n°. 02/2015 (BRASIL, 2015), que a
principal atribui¢cdo do professor do Atendimento Educacional Especializado na Educagao
Infantil é de “[...] identificar barreiras e implementar pratica e recursos que possam elimina-
las, a fim de promover ou ampliar a participagdo da crianca com deficiéncia em todos os
espacos ¢ atividades propostos no cotidiano escolar” (BRASIL, 2015, p. 4). Este mesmo

documento determina que:

Toda creche e pré-escola devem ser inclusivas. Caso contrario, ndo cumprem seu
papel social e nao garantem os direitos fundamentais de todas as criangas. O
desenvolvimento inclusivo da educacdo infantil consiste em um dos pilares da
qualidade educacional. Esta constru¢do explicita-se no Projeto Politico Pedagogico —
PPP das instituigdes escolares, que deve prever, também, o Atendimento Educacional

Especializado, assim como os demais servicos da educagdo especial, conforme
estabelece a Resolugdo n° 04/2009 (BRASIL, 2015, p. 4).

Nas disposic¢des feitas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEIs), temos que as atividades pedagdgicas e curriculares a serem desenvolvidas nas
escolas de Educacdo Infantil precisam focar como eixos norteadores as interacdes e as
brincadeiras entre as criancas. Assumindo um papel primordial na Educacdo Infantil, a
brincadeira além de ser um direito das criangas, favorece o desenvolvimento por meio de
experiéncias com o mundo e com os outros, desenvolve a criatividade, a autonomia e o contato
com seus pares e com os adultos, potencializa seu desenvolvimento integral, como podemos

ver no trecho a seguir:

A criancga, centro do planejamento curricular, € sujeito histdrico e de direitos que se
desenvolve nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por
ela estabelecidas com adultos e criangas de diferentes idades nos grupos e contextos
culturais nos quais se insere. Nessas condi¢des ela faz amizades, brinca com agua ou
terra, faz-de-conta, deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona,
constrdi sentidos sobre o mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo
cultura (BRASIL, 2013, p. 86).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998), orienta que essas
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acoes dos professores para o desenvolvimento integral da crianca devem acontecer de forma
planejada, de modo a organizar os espacos e as atividades que atendam as especificidades
dessa faixa etaria. Estudiosos da Educacao Infantil, como Kramer (2006), Kuhlmann Jr. (2001)
e Oliveira (2002), ressaltam o papel fundamental da EI e os desafios para a sua efetivacao
como politica publica. Entretanto, ao analisar o quantitativo das criangas no pais com as
matriculas de EI, verificamos que hd, ainda, um grande niimero fora do sistema de ensino.
Grande parte dessa demanda inclui criangas com diferentes deficiéncias (MELETTI; BUENO,
2010).

Anunciagao (2017) que realizou um estudo de caso de carater exploratorio e descritivo
junto a professores do ensino itinerante que atuam na Educacdo Infantil de uma cidade do
interior paulista, refor¢a nossa justificativa em realizar essa pesquisa doutoral quando ¢
categoérica ao afirmar que: “Os trabalhos pedagdgicos da EE na EI precisam elevar seu nimero
de pesquisas. O campo de pesquisa € vasto e necessita de reflexdes profundas para mudangas
reais e significativas” (ANUNCIACAO, 2017, p. 136). Essa preocupacio foi evidenciada em
trabalho recente desenvolvido por Kassar e Marcelo (2016).

Luz (2006), em texto ja discutido no topico anterior, também apontou para mais uma
de nossas preocupagdes ¢ inquictacdes ao realizar esta presente tese de doutoramento: a
qualidade do trabalho realizado logo nos primeiros anos de vida, como podemos encontrar no

seguinte trecho:

Se a crianga for incluida com sucesso nas aprendizagens escolares, na primeira
infancia, seguirad estudando com menos dificuldades e entraves impostos pela e na
escola. E muito importante o ingresso de todas as criangas na escola de Educacio
Infantil (LUZ, 2006, p. 159).

Praticas do Atendimento Educacional Especializado para a Educag¢do Infantil nas
Redes Municipais de Ensino (RME) de quatro municipios do estado do Rio Grande do Sul:
Caxias do Sul, Porto Alegre, Santa Maria e Uruguaiana, foram analisadas por Santos (2017)
por meio de uma pesquisa qualitativa. Foi proposto, por Santos (2017), ao leitor vislumbrar
essa primeira fase da vida, denominada de infancia (s) e ressaltar sua importancia como pauta
nas formacdes de professores. Portanto, o estudo chama a compreensdo da criangca como
protagonista de seu processo de desenvolvimento, como um sujeito que possui saberes,
entendido na sua integralidade como sujeito do presente e, nao somente, do futuro.

Como ¢ sabido que os estudos sobre a infancia tomaram vigor nas ultimas duas
décadas, varios deles tém buscado compreender as criangas como sujeitos do agora (presente),

e nao futuros; partindo do principio de que essa fase da vida € uma construgao social, cultural
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e historica. Se faz necessario, portanto, enxergar a crianga como protagonista de seu proprio
processo de desenvolvimento. Da mesma maneira apontam Lima e Lima (2014), “Se o que as
define estiver pautado no que lhes falta em relacdo ao adulto, ndo estaremos falando de
criangas reais, mas sim de um projeto de vir a ser, do qual a imagem infantil esta ausente” (p.
825).

Desenvolvendo uma abordagem qualitativa do tipo interventiva, com a realizacao de
grupos de discussdo, entre outros instrumentos de coleta dos dados, Rodrigues (2017) contou
com a participacao de 10 professoras de uma instituicdo publica regular de educagdo infantil
da cidade de Campo Belo (MG). Em seus relatos, as professoras argumentam que lidam com o
desconhecimento da funcdo educacional dos professores da Educagdo Infantil por parte das
familias das criangas, com a incoeréncia entre os pressupostos politicos educacionais e a
realidade pratica, com isolamento, desvalorizagdao profissional, sentimentos de impoténcia ¢
frustacdo, desrespeito ou ainda a supervalorizagdo do local de trabalho.

Parafraseando Corsino (2019) precisamos “qualificar o trabalho educativo” e o que as
pesquisas tem nos mostrado é exatamente essa necessidade de a Educagdo Infantil ocupar o
seu lugar de direito, tendo respeitada as especificidades e subjetividades que o ensino-
aprendizagem e os processos de desenvolvimento tém nessa faixa etdria. Essa fase da
educagdo ndo ¢ meramente, cOmo 0 senso comum preconiza, a preparacdo para o Ensino
Fundamental ou o lugar que as criangas devem aprender a ler e escrever. E ela também nao ¢
um depodsito cuidador de criangas para que seus pais possam trabalhar e que devem ser
treinadas para o “vir a ser”.

A Educacdo Infantil tem que ser o espago de respeito aos direitos e necessidades, do
brincar, do interagir, do experimentar, do aprender, do criar € do ser (sim, porque elas ja sao,
elas ja existem, compartilham e constroem conhecimentos e culturas). E essa concepc¢ao esta
atrelada a crianca e ndo as suas condi¢des intelectuais, fisicas ou sensoriais; ou seja, a qualquer

crianga. Como podemos encontrar na citagdo a seguir,

Assim, ¢ inerente a fun¢do do professor da Educacdo Infantil as atividades
relacionadas as agdes no tocante a refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar o conjunto das praticas e interacdes educacionais previstas no curriculo,
bem como, ao efetiva-las, garantir a pluralidade de situagdes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas. Portanto, esses direitos ndo dependem de quais
conjuntos de criangas o trabalho sera realizado, de suas condig¢des biopsicossociais e
culturais. Sdo direitos. O que € possivel flexibilizar sdo as formas e a organizagdo do
trabalho docente para tornar possivel a articulagdo e o planejamento conjunto entre os
profissionais envolvidos no fazer pedagdgico dessas criangas. Por conseguinte,
aqueles que atuam para manter o direito daquelas criangas publico da educacdo
especial precisam possuir espago para o didlogo com os demais professores e
profissionais da escola, bem como com a familia, visando sempre a criagdo de
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condicdes reais para o desenvolvimento da crianga sem violar seu direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento integral (SILVA, SILVA, FALEIRO, 2019,
p-712-713).

A valorizagdo dos profissionais que atuam nesses espagos, a forma como sdo vistos
pela sociedade em geral e a formagao que vém recebendo esta intrinsecamente relacionada aos
pontos expostos anteriormente. Por isso, concordamos com Corsino (2019) quando ela
discorre sobre como seria uma formagao de professores para Educagdo Infantil de qualidade
revelando que alguns principios sdo necessarios € que “O primeiro deles, é que a formagao ¢
um direito dos professores e na perspectiva do direito significa uma amplia¢dao de referéncias
culturais” (s/p). Esse pensamento ¢ fundamental para proporcionar a articulagdo de teoria e
pratica de forma significativa. A autora salienta que “Entendemos que isso se faz com rigor
teorico, mas também de forma sensivel, estética, dialdgica e coletiva. E na interlocugdo com o
outro, na responsabilidade ética da resposta que o sujeito se forma e se transforma”

(CORSINO, 2019, s/p).

1.1.3Formacao docente ou de professores

Percebemos que a formacao continuada em servigo ganha destaque nos resultados de
pesquisas sobre a formagdo docente, especialmente quando se menciona uma perspectiva de
uma educagdo para todos. Apesar da existéncia de cursos de capacitagdo para a formagao
continuada dos profissionais, os sujeitos, muitas vezes, argumentam que eles sdo insuficientes;
ndo contemplam a variedade das necessidades das redes e nem os aspectos pedagogicos e
praticos, sendo embasados em questdes tedricas com pressupostos nas caracteristicas
diagnosticas dos sujeitos.

Anunciagdo (2017) traz ao debate outro ponto de extrema relevancia para a inclusao de
criangas, a formacgdo em servico, seja na Educacdo Infantil ou em qualquer outra etapa da
educacdo. A problematizagdo quanto a dificuldade de trabalho colaborativo e da formagao em
servico pode ser encontrada também em Hernandez-Piloto (2018), a terceira tese analisada na
presente pesquisa. Essa tese também se constituiu como um estudo exploratério com
professoras especializadas atendendo na Educa¢do Infantil e com gestores (as) que atuam na
Educacao Especial e na formagao no ambito do Sistema Municipal de Educacgao de Vitéria/ES.
Este municipio € descrito como uma rede que atende quase 100% de criangas nas instituigcdes
publicas de Educacdo Infantil e que percebe um aumento significativo nas matriculas na

Educagao Especial (HERNANDEZ-PILOTO, 2018).
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Apesar dos investimentos em formacdo continuada do municipio de Vitoria/ES, a
pesquisadora retrata que a grande parte desses cursos ¢ voltada para os professores
especializados, o que aumenta ainda mais o abismo entre professores de apoio e os professores
do ensino regular e demais profissionais da instituicio (HERNANDEZ-PILOTO, 2018).
Intensificando o trecho a seguir, ressaltamos aqui uma vez mais que enquanto ndo se pensar a
inclusdo como uma concep¢do que perpassa a todos os atores educacionais, a perspectiva

inclusiva ndo se tornard a realidade praticas das creches e pré-escolas.

A indicacdo da formacdo continuada por area especializadas da Educacdo Especial
concentra a perspectiva formativa em um grupo apenas, ndo possibilitando o debate
com todos os envolvidos no processo de inclusdo escolar e direito a educagdo na
escola. Essa especificidade exige que o debate ocorra com todos, pois, em varios
momentos, hd tensdes dos profissionais nos espagos-tempos escolares, conforme
narrativas das professoras especialistas (HERNANDEZ-PILOTO, 2018, p. 151).

A importancia de ampliar o debate da educagao inclusiva para toda a rede e a formacao
desses profissionais no lécus da escola, sdo algumas das estratégias resultantes do estudo da

autora com a escuta atenta os sujeitos participantes:

Assim, é necessario postular que as bases tedrico-praticas para a politica de formagao
de professores, tanto da sala regular quanto da educago especial, precisam de uma
elaboragdo que parta da dimensdo politica da acdo humana. Necessitam ser pensadas
no sentido das praxis (...). A esséncia da atividade pratica do professor é ensino-
aprendizagem. A aprendizagem precisa ser compreendida como determinada em uma
realidade histérico-social. Desse modo, apontamos a necessidade para a possibilidade
da formagdo continuada em conjunto, com todos os envolvidos da escola,
fomentando o fator coletivo, uma vez que tal agdo provoca a subjetividade e
externaliza a urgéncia de ressignificacdo do trabalho docente. Assim, ¢ relevante a
possibilidade de um processo formativo em movimento que reconhega o direito a
educag@o e a inclusdo escolar das criangas publico-alvo da educacdo especial na
educagdo infantil (HERNANDEZ-PILOTO, 2018, p. 155-156).

Inimeros autores também abordam a questdo como um dos principais caminhos para
minimizar as lacunas da formagdo inicial dos docentes (CAPELLINI; MENDES, 2007,
CARNEIRO, 2012, ESTEF, 2013). Carneiro (2012) destaca que “a formacdo em servigo
transformadora tem que ir além, trabalhando com o professor no seu dia a dia as necessidades
emergentes de sua pratica” (CARNEIRO, 2012, p.10).

Luz (2006), em pesquisa ja abordada, obteve que - em repetidos discursos dos
professores estudados - aparece a responsabilidade da formagdo docente para a ndo inclusao
escolar das criangas e alunos. Contudo, a autora destaca que esse tipo de fala caminha apenas
para “reforcar a impoténcia” da acdo docente e enfraquece o que ja foi feito de positivo,

historicamente, ja que “Se ndo somos culpados, também nao somos vitimas. Ao contrario,

34



devemos pensar acdes pedagodgicas numa busca de alternativas. Essas acdes passam pela
exigéncia da formagdo continuada e em servigo” (LUZ, 2006, p. 157).

Corroboramos com a importancia e responsabilidade que a formacao de professores,
seja ela inicial e/ou continuada, exerce na construcdo ¢ manutengdo de praticas inclusivas
dentro e fora das salas de aulas. Esta afirmacao ¢, portanto, uma das molas precursoras que nos
impulsiona no desenvolvimento desta tese. Ao passo que nos cabe aqui ressaltar que nao
podemos parar ou nos sentir de “maos vazias” como professores, enquanto ndo recebemos
formacgdes que nos parecem ideais.

Fizemos uma escolha pela educagdo e essa escolha nao estd isenta de conviver,
ensinar-aprender, trabalhar e desenvolver praticas para todos os tipos de alunos. E, nem com a
que pode se apresentar a melhor formacao docente ja feita, seremos preparados para lidar com
todas as necessidades presentes na diversidade humana. O que podemos e devemos ¢ olhar o
outro como um ser de direitos e deveres, respeitar suas especificidades e conduzir nossas agdes
com o objetivo do pleno desenvolvimento das particularidades de todos, sejam eles sujeitos
com deficiéncia ou nao.

Como Martins (2011) constatou em um estudo com duas redes de municipios de Santa
Catarina com a presenca de profissional de apoio em turmas de Educagdo Infantil ¢ Ensino
Fundamental (que possuiam sujeitos da Educag¢do Especial matriculados), os relatos dos
entrevistados vém indicando a auséncia dos aspectos pedagdgicos na escolarizagdo daqueles
que sao matriculados nas classes regulares de ensino e atendidos pela Educagao Especial. As
questdes que emergiram no trabalho foram pensadas através das falas, advindas de entrevistas
semiestruturadas, pelo uso da “analise do discurso” com andlise de textos politicos e com
analise social do discurso.

Apesar da existéncia de cursos de capacitagdo para a formagdo continuada dos
profissionais, os participantes argumentam que sdo insuficientes; ndo contemplam a variedade
das necessidades das redes e nem os aspectos pedagdgicos e praticos, sendo embasados em
questdes tedricas com pressupostos nas caracteristicas diagnosticas dos sujeitos. De modo
equivalente, as falas revelam que os cursos sdo voltados apenas para os profissionais da
Educacao Especial, deixando de fora os professores regentes do ensino regular, “Afirmam, os
entrevistados, que os professores e demais profissionais da escola ndo dispdem de informagoes
sobre quais as fungdes do auxiliar de ensino de Educacao Especial, o que acaba prejudicando o
trabalho” (MARTINS, 2011, p. 100).

Dantas (2012), conduziu um estudo de caso para refletir sobre praticas pedagogicas e

perceber como elas estdo contribuindo para o progresso de criancas surdas. Os dados
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mostraram que mesmo com esfor¢os dos docentes, a auséncia da Libras era sentida e que a
cultura e a identidade do sujeito surdo acompanhado na pesquisa ndo estavam sendo
respeitadas, como apontado pela autora quando salienta que “sem uma lingua mediadora, a
crianga surda, ndo por incompeténcia linguistica, mas pela barreira linguistica existente entre
ele e seu entorno ouvinte, existirdo provavelmente maiores dificuldades para que lhe seja
garantida a autonomia” (DANTAS, 2012, p.68).

A referida pesquisa constatou que em um comparativo entre os anos de 2009, 2010 e
2011, a situagao da Educagdo Infantil ndo mudava, as salas quase ndo recebiam criangas
surdas e, quando recebiam matriculas, esse namero era de cinco a dez vezes menor do que o
de séries iniciais do Ensino Fundamental. Nao obstante, quando encontradas escolas que
tinham crian¢as matriculadas e que tinham interesse em promover o direito dos individuos
surdos, sempre a concepgao predominante passava pelo viés da perspectiva do adulto sobre a
crianga, sem respeitar as caracteristicas e necessidades proprias da infancia.

Quando conversava com as professoras de El, a autora encontrava informagdes que os
cursos sobre surdez que sdo ofertados, eram sé para aprender Libras (ainda que ndo garantisse
a proficiéncia), sendo negligenciada a cultura da crianca surda. Podemos ver essas afirmacdes

nos seguintes trechos do texto de Dantas (2012):

O planejamento anual, baseado nas propostas, ndo estdo privilegiando a crianga surda
em seu desenvolvimento linguistico, tampouco em seu raciocinio logico (p.72)

A inclusdo era superficial, para a manuten¢do da aparéncia de uma escola agindo
consoante o que a legislacdo determina e que a crianga, apesar de presente na sala de
aula, permanecia isolada, sem uma real interagdo com o corpo discente e docente (p.
73)

Os cursos de formagdo continuada ministrados aos educadores niao estarem restritos
ao repassar de informagdes, mas que esses favorecam atos e valoragdes que originem
atitudes a enriquecer seus educandos (DANTAS, 2012, p. 74).

A autora conclui que em virtude das faltas, seja de professores surdos no quadro de
docentes, de conhecimento das peculiaridades da cultura surda ou da Libras como primeira
lingua, ndo ha eficacia na inclusdo, j4 que “ndo ha a via de comunicacao” (DANTAS, 2012).
Ela aponta que um dos possiveis caminhos para a mudanca dessa realidade passa pela
ressignificagdo e reconsideracao dos processos formativos dos professores.

Com as contribui¢des de Dantas (2012), entendemos que as formagdes docentes,
muitas vezes, ndo contemplam as demandas praticas dos professores € o que existe de
fundamentagdo teodrica também nao tem servido para desenvolver pensamentos critico-
reflexivos que contribuam para mudangas nas agdes e realidades das salas de aulas que
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recebem criangas com necessidades educacionais especiais. E, somando a isso, direcionar
formagoes somente para os profissionais especialistas revela o quao distante ainda estamos da
inclusdo e de uma escola para todos.

Em outro estudo de caso - esse realizado nos municipios de Sao Luiz/MA -, foi
possivel verificar praticas docentes elaboradas e executadas em institui¢des de Educacdo
Infantil, com criancas de 4 e 5 anos (RODRIGUES, 2013). O objetivo era conhecer o
pensamento dos professores acerca da infancia na Educagdo Infantil, dos processos de inclusao
nessa etapa educacional e da formagao continuada desenvolvida no espago da escola.

Neste estudo, Rodrigues (2013) faz uma contextualizacdo sécio-historica e econdomica
da formacdo de professores na contemporaneidade, principalmente no que se refere a
formagdo continuada. Em seu trabalho, a autora encontra trés principais questdoes apontadas
pelos profissionais como caracteristicas negativas de suas atuagdes, sdo elas: o despreparo, o
trabalho solitario € o preconceito existente. Esses pontos sdo abordados no texto e
complementados com a critica feita pela autora dialogando com bases tedricas mundialmente
conhecidas como Kant ¢ Adorno para discutir os aspectos da menoridade profissional,
heteronomia e conformagao docente e sua superagdo através de autorreflexdo, autonomia e
emancipagao.

A formagdo para autonomia docente que valoriza as discussdes entre os pares, a
pesquisa e a reflexdo ¢ um possivel caminho, sendo essa formagao continuada em servigo para
a inclusdo de criangas com deficiéncias ou nao, seguindo como resisténcia e eliminando
preconceitos, dado que para “permitir o desenvolvimento integral da crianca nas escolas de
educagdo infantil requer uma escola que venga o preconceito e a precariedade dos
oferecimentos dos servigos” (RODRIGUES, 2013, p.57).

Em suas conclusdes, a autora traz uma afirmagdo que nos parece bastante pertinente e
necessaria para pensar a presente tese: “Considera-se que a principal marca da formagao
docente seja esta: nunca se chegard um tempo em que os docentes estejam plenamente
prontos, pois, como seres humanos, as mudangas sdo inevitaveis” (RODRIGUES, 2013,
p.125). Concordando com esta ideia, a pesquisa ja mencionada de Gomes (2014), também
versa sobre a formacdo docente e a mudanga de posicdo e atitudes dos professores frente a
inclusao.

Gomes (2014) aponta que a inclusdo educacional movimenta os professores regulares
na busca de formagao continuada e especializada e que impulsiona os professores da Educagao
Especial a encontrar um lugar, uma identidade na escola regular. Tanto um movimento quanto

outro caminham no estabelecimento de parcerias entre os professores. Os docentes relataram
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que suas “boas praticas” estdo relacionadas a sua disponibilidade para as criangas e alunos
“diferentes” e para o outro parceiro nesse trabalho, se colocando disponiveis para aprender,
conhecer, fazer, experimentar e inovar.

Umas das consideragdes finais do trabalho de Gomes (2014) vém ao encontro de
nossas motivacdes ao realizar essa tese, no anseio de contribuir com a formacao docente
continuada e em servi¢o ao aproximar as discussdes e pesquisas da Universidade a escola de

base:

Nesse sentido, a pesquisa nos levou a estabelecer relagdes entre as praticas docentes
que consideramos nesse contexto como inclusivas. Uma dessas relagdes que
pudemos extrair na pesquisa diz respeito ao processo de formacao desses professores;
muito além da formagdo inicial, que de forma geral, nas universidades se resume a
uma ou duas disciplinas que ndo conseguem atender a complexidade do tema, a
formacdo continuada precisa ser discutida e¢ aliada as pesquisas e a extensdo, de
forma que possam contribuir de maneira significativa para as mudangas nas escolas,
e que as experiéncias bem sucedidas deixem o lugar de exce¢do e sejam norma no
cenario educacional (GOMES, 2014, p.174-175).

No delineamento quase experimental intrassujeito do tipo A-B conduzido por Pereira
(2014) e levantado na primeira categoria tematica, a saber Educag¢do Inclusiva, a autora mostra
que concepgdes ultrapassadas ou até preconceituosas sobre os sujeitos podem atrapalhar
significativamente todo o processo de educacional da crianga, e que, possivelmente, essas
concepgoes tenham relacdo com o nivel de formacdo docente. Baseada em autores como
Nunes (2012), ela justifica sua constatagdo e aponta que quanto maior o nivel de capacitagdo e
redes de apoio escolares, mais favoraveis os ambientes e profissionais se apresentam a
inclusdo no ensino comum regular.

Os resultados da pesquisa indicam que houve mudancas tanto na realiza¢ao do trabalho
colaborativo (ainda que poucas) quanto no desenvolvimento do sujeito acompanhado,
mostrando a validade do instrumento utilizado e as contribuigdes que o PEI pode trazer na
aprendizagem das criangas e no trabalho docente. Contudo, a pesquisadora aponta que cabe a
coordenagdo pedagdgica mediar o processo na constru¢ao de praticas inclusivas “desse modo
elimina-se nao soO a distancia entre os docentes, como também as demais barreiras que possam
impedir o processo de escolarizacdo dos alunos com TEA ou em situagdo de deficiéncia”
(PEREIRA, 2014, p. 134). A autora conclui salientando um pensamento por nds
compartilhado

Sabe-se que ndo existe uma “receita de bolo”, um modelo fechado de curriculo
inclusivo, ou diretriz politica que possa dar conta de transformar uma escola
tradicional em uma escola inclusiva. Todos os sujeitos inseridos no ambito escolar
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representam uma realidade distinta, e sdo agentes transformadores, diretamente
envolvidos no processo cotidiano de inclusdo e que determinam as melhores acdes a
serem seguidas (PEREIRA, 2014, p. 135).

Em um estudo que procurou entender o processo de inclusdao das criangas de 03 a 05
anos com deficiéncia intelectual em creches e pré-escolas de Sao Luiz (MA) através de
entrevistas semiestruturadas com dez professoras do ensino regular e duas da sala de recursos
multifuncionais, Pinheiro (2015) pautou-se na analise quanti-qualitativa, a partir do estudo de
caso. Buscando discutir as percepcdes das docentes acerca da inclusao escolar de criangas com
deficiéncia intelectual, a autora constatou que uma das questdes mais abordadas estava na
formagao inadequada dos professores e da estrutura fisica da instituicdo de educagdo infantil.

Ou seja, temos mais uma pesquisa que encontra o problema na formacao docente como
um dos maiores entraves para a inclusdo escolar. Somando-se a isso, o estudo apresenta o
elevado nimero de criangas na sala de atividades e a escassez de materiais adequados como
fatores extremamente relevantes para o “fracasso” da inclusdo. Além do mais, o
estabelecimento de parceria com as familias e com outros 6rgdos como a saude e a assisténcia
social, sdo fundamentais para um trabalho mais efetivo, situacao que nem sempre acontece.

Com os resultados, “percebeu-se as dificuldades das instituigdes publicas de educacao
infantil para cumprirem com as determinacdes das politicas publicas de inclusdo”
(PINHEIRO, 2015, p. 191). Pinheiro (2015) considera a necessidade de todos os profissionais
que compdem a comunidade escolar, e ndo s6 os professores de criangas incluidas, receberem
formacao continuada para que se qualifique, ao passo que a efetivacao da inclusdo sé ocorrera
quando os espacos € recursos materiais também sejam de qualidade e que atendam as
demandas existentes.

Silva (2015) realizou um estudo para averiguar a relagdo entre formacdo de
professores, pesquisa académica e contextos de inclusdo escolar na Educagdo Bésica,
considerando predominantemente a educacdo infantil e o ensino fundamental. Os aspectos
investigados pela pesquisa qualitativa contemplaram a busca pela inovagdo, a experiéncia
docente e a reflexdo pedagogica; sendo desenvolvido a partir de um grupo de trabalho
denominado Grupo de Préticas, ocorrido no programa Observatorio da Educacao (OBEDUC) -
constituido por professores de Educacao Basica e pesquisadores envolvidos com a area da
educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva.

Esse trabalho em muito nos inspira, a comegar pela ideia da autora quanto a formagao

de professores, como podemos perceber no trecho a seguir:
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A partir das discussdes que t€m permeado a area que envolve a formacdo de
professores, assumo a perspectiva que considera a formagdo continuada como os
processos formativos que oferecem a possibilidade de qualificacdo e reinvencdo das
praticas pedagbgicas (SILVA, 2015, p. 58).

Silva (2015) descreve as agdes do Grupo de Praticas como as discussoes e reflexdes
coletivas, que levam em consideracdo as necessidades emergentes do proprio cotidiano
escolar de cada um dos professores de Educagao Basica integrantes deste grupo. Ela ressalta
a dimensdo de apoio, de relagdes dialogicas, de estabelecimento de parceiras e organizagdes
instituidas pelos participantes. Os integrantes apontam de forma positiva e bastante relevante
essa rede de relagdes que, segundo a autora, valoriza as duas dimensdes mais importantes do

ato docente: tedricas e praticas.

Embora se percebam os dois pontos — acompanhamento dos planos e o
aprofundamento tedrico-conceitual — como organizativos do grupo, ambos
entrelacam-se nas falas dos professores durante as reunides, de maneira que ndo ha
“um momento de discussdo da teoria” e “um momento de discussdo da pratica”
(SILVA, 2015, p. 95).

Entre outras contribuicdes da pesquisa de Silva (2015), destacamos aqui o potencial
formativo de um grupo de professores que, trabalhando de modo colaborativo apostam na
perspectiva do didlogo, de encontros regulares, sem valorizacao de hierarquias académicas em
detrimento da a¢do docente da/na Educag¢do Bésica. Isso possibilita que os professores se
compreendam como coparticipantes do processo de aprendizagem de todas as criangas, sejam
elas atendidas ou ndo pela Educagdo Especial.

No que diz respeito a formagdo continuada, temos indicios dos anseios dos
profissionais quanto a sua capacitacao nos resultados advindos do trabalho conduzido por
Oliveira (2016) na Educacdo Infantil da Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para
(EAUFPA) - visto na categoria tematica Educagdo Inclusiva -. Os pesquisados apontam que
eles tém interesse em estudar o assunto; reconhecem sua importancia, entretanto, afirmam que
nas formagdes existentes, falta acimulo teérico, nem sempre sdo relacionadas as préaticas, se

distanciando do “chdo da escola” e, muitas vezes, acontecem de modo individualizado. A

citacdo seguinte expde bem esse ponto:

Percebe-se que em todos os discursos ha certo rango por parte dos envolvidos em
relacdo as formagdes, tanto as iniciais quanto as continuadas ou em servi¢o, pois
elucidam que a escola oferece essas formagdes, contudo ndo atendem aos anseios
desses profissionais. Por entre os discursos, pode-se verificar que as formagdes sdo
um tanto quanto turisticas, ocorrendo de forma sazonal (OLIVEIRA, 2016, p. 112).
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A autora explana seu pensamento sobre a formagao continuada e em servico que nao
segue um modelo pronto, uma “receita de bolo”, mas sim, como um modo de capacitagcdo do
professor que contribui para a superagao de desafios reais que aparecem no cotidiano escolar.
Formacao essa que deve incluir a pesquisa, o didlogo coletivo e a reflexdo compartilhada,
levando o docente a refletir sobre seu proprio crescimento como sujeito e profissional,
repercutindo na sua pratica pedagogica. Usando as palavras de Figueiredo (2009 apud.

OLIVEIRA, 2016), a pesquisadora aponta uma possibilidade para os cursos de formagao:

A formagdo continuada considera a formula¢do dos conhecimentos do professor, sua
pratica pedagogica, seu contexto social, sua histdria de vida, suas singularidades e os
demais fatores que o conduzam a uma pratica pedagdgica acolhedora, ou seja, os
professores nesse percurso da inclusdo irdo ampliar e elaborar suas competéncias e
habilidades a partir de suas experiéncias anteriores (p. 144).

No estudo ja falado de Ferreira (2017), que objetivou analisar qual o tipo de formagao
receberam professoras que atuam em uma Unidade Municipal de Educacdo Infantil (UMEI),
no municipio de Belo Horizonte, com criangas do Transtorno do espectro Autista, um dos
meios de coletas dos dados foi a utilizagdo de entrevista coletiva com as docentes. A maioria
das entrevistadas relatou ja ter participado de cursos de formag¢do continuada, contudo, foram
cursos generalistas e ndo trataram de tematicas ligadas a Educagao Inclusiva.

As participantes da pesquisa também afirmaram ndo se sentirem preparadas para trabalhar com
criangas com TEA. Elas imputam o despreparo a auséncia de contetudos especificos em sua
formagdo inicial ou a auséncia de formagdo com dialogo com a pratica pedagdgica. A autora
destaca que o que as professoras sabiam sobre o transtorno foi “obtido pelo esfor¢o delas
proprias. Elas ndo mencionam sequer uma agao que tenha a ver a com a politica inclusiva do
municipio de Belo Horizonte. Fica evidente a auséncia de agdes de formacao” (FERREIRA,
2017, p. 88).Compartilhamos do mesmo pensamento de Ferreira (2017) quanto a inclusdo
escolar ndo se tratar apenas de alocar criangas com deficiéncias nas escolas regulares, mas sim,
dar oportunidades iguais para elas, através do respeito as suas necessidades, e esse respeito
passa também pela formagdo adequada dos profissionais, seja essa formagdo inicial ou
continuada.

No que tange especificamente a formacdo continuada durante a pesquisa de Ferreira
(2017), a maioria das entrevistadas argumentou que praticamente ndo fizeram e quem fez
achou ineficiente. A autora salienta diversas vezes em seu texto a importancia da formacao das
professoras, tanto inicial como continuada, de se trabalhar com projetos pedagogicos definidos

e estruturados, desenvolvendo estratégias adequadas de atuagdo pedagdgica em sala de aula,
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respondendo as necessidades educacionais das criancas (FERREIRA, 2017).Diante desse
contexto, como etapa final e produto de sua pesquisa, Ferreira (2017), confeccionou uma cartilha
no intuito de auxiliar as professoras a melhor intervir pedagogicamente junto a estas criangas,
servindo de orientacdo para Educagdo Infantil, da rede municipal de BH, sobre os apoios que
possuem para atuar como docentes.

Entendemos esse produto como uma interessante estratégia para direcionar e facilitar o
trabalho de professores e acreditamos nesse instrumento como uma alternativa a vir a ser
elaborado de modo colaborativo com os professores de Educacao Infantil nesse novo cendrio
em que recebem criangas com a Sindrome Congénita do Zika Virus. Caso o campo ¢ a
realidade da pesquisa demandem essa necessidade de formular uma “cartilha”'’, demarcamos
aqui que a dissertagdo de Ferreira (2017) pode servir de inspiragao.

A pesquisa de Santos (2017), abordada na categoria Educagdo Infantil, mostrou que a
oferta de formagao continuada se faz necessaria dentro do contexto o qual sera desenvolvida e
que a proposta na docéncia colaborativa, entre o professor do atendimento educacional
especializado e o professor da sala regular, ¢ uma importante ferramenta para a efetivagao da
inclusdo educacional. Os quatro municipios observados no trabalho vém investindo nas
formagdes continuadas para os professores do apoio especializado e para os estagiarios de
inclusdo, e a existéncia de um movimento de abertura de turmas de educagdo infantil em
escolas de ensino fundamental para dar conta da obrigatoriedade da matricula aos quatro anos
de idade.

E, por ultimo, mas ndo menos relevante, a autora ainda destaca o uso das novas
tecnologias como um suporte para praticas inclusivas:

Um ponto a salientar e que emergiu dos dizeres das professoras entrevistadas € o uso
da tecnologia, das redes sociais como ferramenta para planejar as agdes do servigo de
apoio. Seria esse um modo de conectar, de tecer fios para a organizacdao e
planejamento das ag¢des do apoio especializado? As redes sociais, se utilizadas com
um proposito sério, de formagdo de grupos de estudos, de trocas de experiéncias e

referenciais teoéricos, pode colaborar no planejamento da pratica pedagdgica,
especialmente na docéncia colaborativa? (SANTOS, 2017, p. 174-175).

Finalizando as consideracdes sobre essa dissertacdo com as palavras da propria
pesquisadora,
Estamos tratando de um outro tempo da vida, o primeiro momento que a crianga sai

do convivio familiar para experienciar aprendizagens com seus pares, € por isso
precisa de profissionais capacitados para trabalhar com a particularidade da faixa

17 r ~ . .
A palavra esta entre aspas por ndo ser, no presente momento da escrita desse texto, a que mais nos agrada. A
vivéncia ou ndo dessa experiéncia ao longo da pesquisa podera direcionar para a escolha de outro termo que

melhor responda a esse material.
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etaria.

Propostas que abarquem as especificidades da atuacdo com bebés, criancas bem
pequenas e criancas pequenas sdo fundamentais para que elas possam ser incluidas
na rede regular de ensino e, assim, possam ter suas potencialidades e especificidades
contempladas (SANTOS, 2017, p. 175-176).

Em uma pesquisa-acao colaborativo-critica realizada em uma escola do municipio de

Nossa Senhora do Socorro (SE), Silva (2017) analisou praticas inclusivas da Educagdo

Infantil a partir dos espacos de didlogo de formagdo de professores. Apesar desses espacos,

os participantes indicaram que trocavam mensagens € conversavam informalmente sobre suas

praticas. Ou seja, os planejamentos coletivos e as reunides pedagogicas acabavam cumprindo

um papel burocratico e deliberativo, ndo oportunizando discussoes critico-reflexivas sobre o

fazer docente.

As formagdes promovidas pelo municipio do estudo acabam sendo limitadas em

decorréncia dos hordrios e locais em que acontecem, mas ¢ importante ressaltar que a SME

tem procurado investir em formagdo docente para uma educacdo inclusiva. A autora

argumenta que

O processo de formacdo continuada ndo pode ser pensado de maneira desarticulada
da sua realidade, como apenas um procedimento técnico, visando o “acumulo” de
cursos, capacitagdes e resultados homogéneos, ainda que em grupos distintos. Esse
tipo de agdo ignora a diversidade, singularidade e ndo valoriza a experiéncia e os
saberes docente.

Essa pesquisa acredita que o ambiente escolar ¢ um espaco
privilegiado de formagdo continuada de professores, onde seus
profissionais podem se reconhecer como sujeitos produtores de
conhecimento e parceiros colaborativos no processo inclusivo dos

alunos (SILVA, 2017, p. 79).

Entendendo que toda a¢do educativa ¢ uma de interagdo social, e baseada na colaboragdo

e na auto-formagao cooperativa, Silva (2017), realizou agdes colaborativas criando espagos de

didlogo formagdo — dado a notoriedade da auséncia desses momentos no cotidiano da escola

acompanhada. Para isso, buscando alcangar as demandas encontradas na realidade escolar, ela

dividiu sua pesquisa-a¢do em trés etapas: mediagdo, encontros € uma oficina de Comunicagao

Alternativa e Tecnologia Assistiva. A autora ressalta que o trabalho colaborativo

desempenhado em sala de aula junto a professora foi uma saida as barreiras existentes para o

estabelecimento dos espacos de didlogo formacdo. Sendo assim, a articulacdo entre teoria e

pratica foi contemplada no dia a dia, possibilitando até a constru¢cdo de materiais adaptados

para a crianca.

Para as participantes da pesquisa ja abordada de Rodrigues (2017), a educacdo
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inclusiva demanda profissionais que saibam lidar com as inumeras diferencas, recursos e
espacos fisicos adaptados, questdes estas que elas enfrentam como barreiras em seu trabalho.
A autora concorda com as participantes do estudo e acrescenta que mesmo diante de demandas
como as constatadas, o maior desafio para a educagao inclusiva ainda se encontra no ambito da
formacao de professores.

E valido ressaltar que em relagdo & formagdo docente, segundo a CNE/CEB 02/2001
(BRASIL, 2001), que define as Diretrizes Nacionais para a Educacdao Especial na Educacao
Basica, existe a previsdo de dois tipos de professores para atuar com alunos com deficiéncia:
os capacitados e os especializados. Cabe aos docentes que recebem os alunos em classes
comuns a atribui¢ao de serem capacitados e, para assumir as atividades a nivel do AEE, eles
devem ser especializados. Essa mesma Resolugdo afirma que aos professores que ja estdo
exercendo a docéncia devem ser oferecidas oportunidades de formacdo continuada, inclusive
em nivel de especializagdo, pelas instancias educacionais da Unido, dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios (BRASIL, 2001).

Voltando as contribui¢des de Rodrigues (2017), a pesquisa destaca que os desafios e
entraves existentes na pratica didria poderiam ser mais bem resolvidos através de um trabalho
colaborativo entre os docentes, com o partilhar de experiéncias do cotidiano escolar, como

podemos perceber no trecho a seguir:

Finalizamos nossas discussdes com a convic¢do de que uma das formas possiveis de
problematizarmos essas questdes ¢ oferecermos novos espagos de significagdo que
potencializem outros/novos sentidos que favoregcam uma atuagdo docente inclusiva.
Acreditamos, deste modo, que as instituicdes de ensino comum precisam se
organizar para oferecer aos seus professores um espago de formagdo continuada, in
loco, que auxilie no desenvolvimento profissional desses docentes ao conceder
momentos de discussdes sobre o processo inclusivo e sobre as diferentes tematicas
que perpassam pelo contexto escolar. (RODRIGUES, 2017, p. 103).

As palavras - imediatamente - acima expressam nosso pensamento de que € preciso
repensar a formagdo de professores para uma escola inclusiva e que essa formacdo deve
contemplar a realidade docente nacional, ou seja, chegar aos professores dentro do contexto do

seu ambiente de trabalho, a escola.

1.1.4 Curriculo e praticas pedagdgicas e inclusivas

Buscando reconhecer os principios norteadores de praticas que atendam as diferencas e
favorecam a inclusdo, Soares (2011), por meio de uma pesquisa colaborativa, realizou um

acompanhamento de professoras que puderam falar, discutir, avaliar e modificar suas praticas
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docentes no contexto da Educacdo Infantil. No inicio do estudo, a autora aponta que as
praticas pedagodgicas das professoras eram contrarias ao que seriam consideradas como
praticas inclusivas, visto que eram essencialmente diretivas e voltadas para a pedagogia da
transmissao e no pensamento da crianga como reprodutora do conhecimento.

Como a autora descreve, essas acdes podem “revelar um desrespeito aos tempos,
ritmos e necessidades das criangas, as quais apenas reproduziam as suas solicitagdes. A
professora impOs continuamente o seu tempo e ritmo” (SOARES, 2011, p.125). As
intervengdes desenvolvidas durante a pesquisa de Soares (2011) levaram a mudancas de
pensamento € comportamento dos sujeitos participantes, como podemos perceber no trecho

destacado a seguir:

Os dados do nosso estudo evidenciaram praticas do tipo diretivas e praticas
participativas, porém as primeiras caracterizavam mais fortemente a pratica
pedagogica das professoras, especialmente no inicio da investigacdo. Essas praticas
eram centradas na logica dos saberes e conhecimento que o professor quer transmitir.
Esse modo do fazer pedagdgico pauta-se na previsibilidade e na seguranca para sua
concretizacdo (SOARES, 2011, p.123).

Assim como outras pesquisas (SENNA, 2008; MENDES; VILARONGA; ZERBATO,
2014; MACEDO, 2016; entre outros), Soares (2011) menciona a dificuldade de docentes em
lidar com criangas (ou alunos, quando em outras etapas da escolarizagdo) com algum tipo de
comprometimento em decorréncia de deficiéncias e a falta de expectativas diante de sua
educagdo. O discurso da falta de formagdo especifica, infelizmente, muitas vezes, esconde
também a velha concepg¢ao do ‘“aluno normal”, do preconceito e da estigmatizagdo, como

apontados por Macedo (2016):

Ressaltamos que enquanto o espago escolar for produzido a partir dos referenciais do

chamado “aluno ideal” ou do “homem-padrdo” (aquele possuidor de todas as

habilidades fisicas, mentais e neuroldgicas), as barreiras encontradas, continuardo
sendo vistas com naturalidade por todas as pessoas, ou até mesmo ndo reconhecidas.
Sendo assim, talvez, a escola brasileira por algum tempo ainda sera palco de luta por
um ambiente e uma educagdo realmente inclusivos (MACEDO, 2016, p. 86).

Na dissertagdo de Dantas (2012), que foi relatada também na categoria sobre
Formagdo Docente, quando realizada analise a partir de entrevistas com professores, a autora
observou o aparecimento de relatos que os planejamentos realizados na escola nao
contemplavam o sujeito surdo e que existia apenas uma superficialidade dos conhecimentos
sobre a cultura e identidade surda. A autora destaca que apesar da socializa¢do acontecer, ¢

fundamental também que ocorra promog¢dao da aprendizagem e do conhecimento desses
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individuos.

Seguindo essa linha de raciocinio de Dantas (2012), corroboramos com a necessidade
de pensar em dois pontos fundamentais para que a aprendizagem dessas e de outras criangas
ocorra, o (s) curriculo (s) e as praticas pedagogicas que o perpassam. Com toda certeza que a
dimensao formativa dos profissionais que trabalham no ambiente escolar repercute
diretamente na constru¢do e manutencao do curriculo e das praticas educativas. Como aponta

Sousa (2008) em seus estudos sobre a educagdo em Portugal a partir de principios inclusivos,

E possivel diferenciar o curriculo seguindo uma orientagdo inclusiva, comprometida
com a promogao da equidade, ou seguindo uma orientagao estratificadora, associada
a distribuicdo dos alunos por vias alternativas de estudo que diferem entre si quanto a
complexidade do curriculo e quanto ao prestigio social que lhes estd associado
(SOUSA, 2008, p.1).

Portanto, para clarear nosso lugar de fala, como Amorim e Dias (2012), entendemos o
curriculo e as praticas que dele emergem, como espaco de garantia de direitos,
desenvolvimento e agdes polissémicas a partir de uma concepgao ampla de “curriculo como
um todo significativo, uma producdao social e um artefato cultural que organiza os
conhecimentos, os conteudos e as experiéncias a serem vivenciadas pelos individuos em
formagao” (p.126). Dentro desse contexto, o modo como os professores (os outros
profissionais e a escola como um todo) enxergam as criangas ird influenciar em todo esse

processo de construcao pedagogico-curricular. Nas palavras de Lima e Lima (2014),

As criangas apresentam modos diferentes de encarar e viver a realidade. Elas
constroem cultura, e ndo somente se apropriam dela. Mirar a crianga na perspectiva
do que esperamos no seu processo de formagdo também € necessario; porém, ¢
preciso olhar com compreensdo e com questionamentos para que interpretemos seus
comportamentos ndo apenas como traquinagem, mas como formas historico-culturais
de entender, reagir e estar no mundo (p. 839).

Com o intuito de analisar a pratica docente com vistas a inclusdo escolar de uma
crianga com paralisia cerebral em um Centro Municipal de Educagdo Infantil(CMEI), na
cidade de Natal/RN, Silva (2014) utilizou-se de uma pesquisa exploratéria, de cunho
qualitativo, a partir do método do Estudo de Caso contando com dois sujeitos, uma professora
e a crianga com paralisia cerebral. A mae da crianga apresentou um laudo médico e relatou sua
deficiéncia advinda de problema ocorrido na hora do nascimento da menina. Apesar disso,
somente com 2 anos de idade que a crianga comegou a ter um acompanhamento especializado

por um fisioterapeuta. A autora alerta:
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Podemos aferir, a partir da constatagdo acima, que houve um espaco de tempo
importante que foi desperdicado, no qual poderia ter havido um trabalho voltado para
minimizar as dificuldades de desenvolvimento apresentadas pela crianga,
propiciando-lhes beneficios neuropsicomotores, bem como para orientar a familia
nos procedimentos a serem adotados, no cotidiano do lar, com a mesma (SILVA,
2014, p. 79).

Esse fato nos impulsiona uma vez mais a destacar a relevancia das pesquisas na primeira
infancia e o aproveitamento da janela de oportunidade para o desenvolvimento dos pequenos.
Esse caso, particularmente, se tratava de uma crianga com paralisia cerebral, mas quantas
criangas acometidas pela Sindrome Congénita do Zika Virus também podem sofrer danos
quica irreversiveis pela demora em receber os estimulos necessarios ao seu desenvolvimento
integral?

Voltando a dissertacdo de Silva (2014), a pesquisadora ressalta que a participacdo da
crianga pode ser promovida ou facilitada pelo uso da Comunicagdo Alternativa (CA), ja que
apresenta recursos capazes de fazer com que se comunique com outras pessoas no ambiente
escolar. Mais um ponto de semelhancga entre os dois trabalhos esta na observacao que o pouco
conhecimento quanto a deficiéncia do sujeito por parte da docente ¢ uma das barreiras
encontradas. Silva (2014) traz um episddio em que a professora — no momento da contacio da
histéria — solicita a todas as criangas que se sentassem com ‘“‘perninha de indio” (pernas
cruzadas), inclusiva a crianga pesquisada. Contudo, esta ndo ¢ uma posicdo “indicada para a
crianga por que pode causar dor, incomodar ou trazer danos a mesma” (SILVA, 2014, p. 91).

E sabido que a crianga com qualquer deficiéncia e/ou caracteristica atipica de
desenvolvimento e aprendizagem ndo esta na escola com o Uinico objetivo da interagdo social e
relacdo com seus pares. Todavia, outro ponto em destaque dos resultados da dissertacdo esta
em um conflito entre a pratica docente € o que os documentos garantem como praticas
inclusivas, pois a professora ndo oportunizava a participagao social da crianga, a sua interacao
com os colegas e deles com ela (SILVA, 2014). Mesmo que ndo seja o principal objetivo a
socializacdo, ela ¢ um dos meios para a constru¢ao de conhecimento.

Desde 1999, Stainback e Stainback ja falavam que a aproximacgao fisica e as interagdes
sociais estabelecidas na escola sdo uteis para promover a consciéncia nas relagoes,
principalmente as amizades, e mostrar que a diversidade existe, tornando-se, portanto, um
elemento importante na inclusdo. Essas interagdes facilitam o acesso a aprendizagem e que
cabe ao professor “encorajar a interagdo social que, por sua vez, também na compreensao da
diversidade existente e, ainda, discorrem que o professor deva ensinar a habilidade de fazer
amigos, de compartilhamento e de negociacdo” (STAINBACK & STAINBACK, 1999, p.
160).
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Silva (2014), nas consideragdes finais de sua dissertagdo, diz ser imprescindivel
investimento na formacgdo inicial e continuada de todos os profissionais da educagdo, a
orientacdo adequada aos professores e garante que o aperfeicoamento da pratica docente nao
favorece apenas o desenvolvimento da crianga incluida, mas de todos os demais. Dessa forma,
“teriamos professores que aprendem com a reflexdo da pratica, que sao desafiados a buscar
respostas para os seus questionamentos, bem como criancas que constroem suas identidades,
embasados no respeito as diferencas e na cooperacao mutua” (SILVA, 2014, p. 111).

Na dissertagdo de Alonso (2016), foi realizada uma pesquisa descritiva com enfoque
qualitativo com trés professoras da rede publica de educagcdo de Sao Carlos (SP) para
investigar as praticas pedagogicas inclusivas na Educacdo Infantil. De acordo com os dados do
encontrados, essas praticas sao muitas vezes inclusivas, mas isso nao acontece sempre, visto
que as praticas vao desde o planejamento, organiza¢do até os conhecimentos adquiridos e
exercidos para favorecer o processo de aprendizagem da crianca.

Algumas dificuldades que impossibilitam ou diminuem a quantidade de praticas e
ambientes inclusivos elencados pelas professoras sdo comuns as outras Teses e dissertacdes
até aqui analisadas, como: a dificuldade de adaptacdo de atividades, a falta de apoio do
professor da Educacao Especial, da gestdo escolar e da familia e falta de formacao, seja inicial
ou continuada. Contudo, a autora aponta que as professoras agiam com o que estava ao seu
alcance e a partir das informagdes e saberes que possuiam.

Alonso (2016), com base em Rodrigues (2006 apud. ALONSO, 2016) destaca que ¢
errado deixar recair sobre o docente toda a culpa pelo fracasso da inclusdo escolar e que deve-
se investigar os motivos, estuda-los e oferecer condi¢des para que o professor possa trabalhar

e, 1sso também passa pelo viés da formagao docente. Como podemos ver a seguir,

Ainda, para ocorrer a inclusdo escolar, tem que se pensar que € na perspectiva da
educacdo inclusiva que se tem maiores chances de proporcionar aos alunos condigdes
mais democraticas de ensino e a possibilidade de oferecer aos alunos PAEE
condigdes satisfatorias de aprendizagens. Dentro dessa perspectiva e por meio de
todo o trabalho docente ¢ que se pode debater e discutir as reais possibilidades
cotidianas e perceber como sdo € o que precisa mudar no ensino (ALONSO, 2016, p.
141).

Alonso (2016), em suas considera¢des finais, ainda salienta a necessidade de
planejamento prévio para as atividades no ambiente escolar e favorecimento das relagdes
interpessoais entre professores e criangas, € as criangas com seus respectivos pares.

Com o foco em formar professores que sejam investigadores da relagdo teoria e pratica,

a formacao inicial e/ou continuada de qualidade possibilita ao professor ser reflexivo e pensar
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sobre a sua pratica, mais comprometido com uma educagdo inclusiva, construindo assim sua
identidade docente. Outro fator importante ¢ a existéncia de um trabalho pedagdgico em
equipe e a disseminacdo de conhecimentos dentro do ambito escolar, constituindo um

ambiente coeso e coerente para o desenvolvimento de todos.

1.1.5Trabalho colaborativo e pesquisa colaborativa

O trabalho colaborativo pode ser definido como uma estratégia para a promocdo da
inclusdo escolar desenvolvido por dois ou mais profissionais, sendo pelo menos um do ensino
comum e outro da Educacdo Especial (MACEDO, 2016). Indicios de a¢des educativas
colaborativas sdo mencionados em documentos brasileiros como as Diretrizes Nacionais da
Educacao Especial na Educagdo Basica (BRASIL, 2001), a Politica Nacional da Educagao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e nas Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica, modalidade de Educagao
Especial, pela Resolugdo n° 4 de 2009 (BRASIL, 2009a).

Estudiosos nacionais e internacionais (COOK; FRIEND, 1995; MITLER, 2003;
BEYER, 2006; MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011; CUNHA; SIEBERT, 2009;
MARIN; BRAUN, 2013; MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014; MACEDO, 2016)
também apontam praticas de ensino colaborativas e destacam sua grande relevancia para
promover a educagdo a partir de uma perspectiva inclusiva.

O trabalho de Luz (2006), que apareceu em outras categorias como FEducag¢do
Inclusiva, Educagdo Infantil e Formagdo Docente, ressalta a importancia de praticas coletivas
e colaborativas em seu texto quando argumenta que “A educagdo inclusiva para ser efetivada,
neste momento da escola e da sociedade, precisa ser pensada, discutida e vivida, partindo de
construgdes coletivas. Essas elaboragdes passam pelos entendimentos que temos de escola e de
sociedade” (LUZ, 2006, p. 156).

No ja campo descrito - na categoria Formagdo Docente ou de professores- pela
pesquisa de Martins (2011) com profissionais da Educagao Infantil ¢ Ensino Fundamental de
redes de Santa Catarina, foi encontrado um modelo de atendimento educacional especializado
como um trabalho realizado de forma independente da classe regular, ndo possibilitando o
didlogo dos atores escolares e sem énfase nas questdes pedagdgicas.

Esse cendrio retratado pelo estudo acima ¢ uma das dificuldades comuns, infelizmente,
que temos observado para o desenvolvimento do trabalho colaborativo. Apesar do apoio do

AEE através de salas de recursos multifuncionais ser um dos servicos mais encontrados na
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realidade nacional, ainda vemos que muitas escolas ndo possuem em seus prédios essas salas
ou outros espacos que os sujeitos possam ser atendidos pelos docentes do AEE ou ndo contam
com este profissional especifico no quadro escolar, precisando recorrer a esse apoio vindo de
outras escolas ou direto das secretarias de educagdo. Essa realidade atrapalha o
estabelecimento de parceria de trabalho e planejamento dos professores do ensino comum com
o do servico especializado, fator que influencia enormemente na qualidade das praticas e da
aprendizagem das criangas.

Ja nos estudos de Anunciacao (2017) - na qual relembramos que o objetivo era a
investigacdo com professores do ensino itinerante que atuam na Educagdo Infantil,
especialmente, com cinco criangas com Sindrome de Down matriculadas na Rede Municipal
de uma cidade do interior de S3o Paulo -, de todos os professores que participaram das
entrevistas semiestruturadas, somente uma ndo mencionou pontos negativos desse tipo de
servigo de itinerancia.

As outras docentes elencaram a quantidade de escolas atendidas, auséncia de vinculo
com as unidades escolares e demais profissionais a ela pertencentes, dificuldade de trabalhar
colaborativamente com os professores regentes do ensino regular sem conseguir fazer
planejamento conjunto e a falta de formacao desses tltimos sobre a Educagdo Especial como
os maiores entraves para desenvolver um trabalho de qualidade.

Anunciagdo (2017) apresenta esse suporte da itinerancia em sua pesquisa sendo: “O
apoio direcionado do professor do ensino itinerante ao professor do ensino regular ¢ uma
interagdo/relagdo social e educativa em que esse apoio supre uma caréncia social, historica e
cultural na formagdo de professores para atender as pessoas com deficiéncia”
(ANUNCIACAO, 2017, p. 90). O ensino itinerante também foi tema de outros trabalhos como
o de Pletsch & Glat (2007) e Bueno (2008a). Nesses estudos, os autores apresentam esse
atendimento como uma proposta educativa vidvel para atender regides de grande porte que
precisam do suporte da Educacao Especial em diferentes unidades escolares.

Historicamente, o ensino itinerante ¢ uma modalidade recente e pouco explorada no
pais, porém o trabalho quando acontece ¢ através de profissionais com especializacdo na area
da Educagdo Especial desenvolvendo diferentes na escola como: auxilio aos professores do
ensino regular, intervencdo direta com as criangas e/ou alunos, orientacdo a docentes,
coordenadores, gestores e familiares (PLETSCH; GLAT, 2007). Vale destacar que na politica
atual que rege o pais, ndo ha mencao deste tipo de suporte.

Macedo (2016) aponta outros tipos de trabalho colaborativo, como a bidocéncia e a

mediagdo escolar. A bidocéncia € o trabalho colaborativo exercido por (no minimo) dois
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professores dentro do ambiente da sala de aula comum, um professor regente e um professor
especialista, este ultimo que atuard ndo s6 no favorecimento do desenvolvimento e da
aprendizagem da necessidade educacional especial da crianca com deficiéncia, como também
de toda a turma. Para que isso seja possivel, ¢ imprescindivel a parceria dos docentes no
planejar, avaliar e organizar as atividades e agdes pedagodgicas. Ao passo que a mediacao
escolar, o profissional (que ndo necessariamente serd um professor por formagdo) fica
responsavel pelo apoio direto a crianga e atua dando suporte ao professor ou a outros
profissionais da escola.

A relevancia da abordagem de pesquisas com o viés colaborativo também foi
recorrente em muitos dos textos encontrados, apontando que essa metodologia permite
privilegiar as trocas entre os pares e possibilitar transformagdes nas praticas pedagdgicas.

Para citarmos um dos resultados dos trabalhos, Soares (2011) conclui que, para garantir
uma formacao de qualidade, faz-se necessario que ela acontega “no seio da propria institui¢ao”
e com a participacdo efetiva dos sujeitos com trocas e orientacdo de seus pares mais
experientes. Inumeros autores do campo da Educagdo Especial abordam a questdo de a
formacdo ser em servigo como um dos principais caminhos para minimizar as lacunas da
formagao inicial dos docentes (como, por exemplo, os estudos de Capellini e Mendes, 2007).

Pensando em uma perspectiva colaborativa, autores como Franco (2005), Pimenta
(2005) e, mais recentemente Oliveira (2016), abordam como a reflexdo feita de modo
colaborativo sobre a atividade pedagogica, possibilita uma problematizagdo realizada em
parceria do pesquisador e pesquisado, analisando sua propria pratica docente, as intervengdes e

transformagdes que venham a ser necessérias dentro do ambiente escolar.

1.1.6 Parcerias

A categoria que optamos por chamar de Parcerias trata das articulagdes com outras
areas ou instituigdes que se fazem necessarias para o melhor desenvolvimento do trabalho
docente e, consequentemente, das condi¢des de ensino-aprendizagem que se constroem no
interior das escolas (no caso dessa tese, espacgos para a Educagdo Infantil).

Um dos trabalhos analisados tem uma proposta bastante interessante de articular
realidade educacional de quatro localidades diferentes. Por se tratar de um estudo que engloba
quatro municipios (SANTOS, 2017), foram encontradas caracteristicas distintas em alguns
aspectos da inclusdo escolar que se referem a historia e constituicdo de cada um deles. Por

1sso, aqui, registraremos brevemente o que entendemos serem pontos comuns em pelo menos
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mais de um deles e que dialogam com o objetivo da escrita dessa tese.

Foi encontrada uma pluralidade da organizacao do servigo da Educagdo Especial ¢ em
como sdo ofertados: em escolas especiais, em sala de recursos da educagao infantil e de forma
colaborativa entre o professor do AEE e o professor da classe comum. Santos (2017) aponta
que nos lugares que existem escolas especiais, ¢ observado um maior desconhecimento dos
processos inclusivos e o medo das familias em a crianga ir para a escola regular.

No entanto, nas realidades em que existem Universidades proximas, foi relatada
parceria entre elas e as redes e estas tém acolhido pesquisas académicas em seus espagos. A
contrapartida também existe e a escola tem conseguido apoio da universidade para a realizagao
de formagdo continuada (SANTOS, 2017). Esse ¢ mais um dos estudos aqui apresentados que
reforcam nossa investida em cada vez mais aproximar o Ensino Superior da Escola Bésica, a
teoria da pratica, a producao e construcdo de conhecimento cientifico de modo coletivo,
colaborativo e que repercute as demandas do cotidiano educacional.

Uma dessas parcerias que mencionamos, pode acontecer através do didlogo entre a
universidade e as demandas da educagdo basica. Corroboramos com o pensamento de
Nacarato (2016) que entende “que a parceria universidade-escola precisa ser uma constru¢ao
coletiva, pautada no respeito e na abertura ao didlogo. Nao hd manual de orientacdo para fazé-
la acontecer; ela ¢ construida no processo” (p.713).

Outra parceria fundamental para a manutencdo do trabalho inclusivo no ambiente
escolar ¢ a estabelecida com diferentes areas da satde. Resultados da pesquisa, ja vista, de
Anunciacdo (2017) revelam que a auséncia das criancas na escola foi uma barreira para
realizacdo de todos os procedimentos do estudo e que essa falta, muitas vezes, era ocasionada
problemas de satde recorrentes por parte dos pequenos (ANUNCIACAO, 2017). Ou seja,
esses eventos reforcam a necessidade da parceria da Satide com a Educacao, principalmente,
na Educagdo Infantil, assim como preconizado pela Resolu¢do n°4 de 2 de outubro de 2009
(BRASIL, 2009a).

A importancia das parcerias € apresentada em nossa tese como uma divisdo entre, o
que podemos denominar, uma grande rede de apoio subdividida em trés (3) setores, sendo
eles: 1. Escola; 2. Familia e 3. Intersetorialidade. Essa grande rede de apoio aparece como
premissa para uma educag¢do inclusiva de criangas com deficiéncia multipla em decorréncia da

SCZV, como detalharemos nos proximos capitulos do presente estudo.

1.1.70 papel do professor e a (des) valorizacio docente
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O que ¢ de papel ou fungdo do professor na escola parece ser facil de defini¢dao para
aqueles envolvidos com o ambiente escolar ou ndo. Porém, como bem destacam Souza, Brasil
e Nakadaki (2017), “No entanto, por mais consolidado que esteja o papel docente, o
reconhecimento coletivo sobre tal fica muito aquém de suas reais fungdes e importancia”
(p.60). Infelizmente, temos retratado em nosso pais que os profissionais da educa¢ao vém cada
vez mais se sentindo desvalorizados por todos os setores da sociedade, principalmente, quando
falamos daqueles docentes que trabalham com criancas pequenas (e ainda mais, quando essa
crianga tem alguma deficiéncia).

Hernandez-Piloto (2018), ouviu as narrativas das professoras especializadas e dos
gestores que mostraram a existéncia de tensdes quanto a concepgdo de inclusdo escolar e as
criangas publico-alvo da Educacdo Especial na realizagdo do trabalho pedagdgico. Essas
tensdes se apresentaram no campo da desvalorizagdo do trabalho docente e no pouco
reconhecimento do trabalho desenvolvido pela Educacao Especial. As dissertagdes outrora
descritas de Martins (2011) e Luz (2006), encontraram a mesma problematica da
desvalorizagdo e precarizacao profissional abordada por Hernandez-Piloto (2018).

Os autores anteriormente citados, Souza, Brasil e Nakadaki (2017), analisam essa
desvalorizagdo do magistério como um fato construido sécio-historicamente e relaciona-o ao
que seria um ‘“‘abandono” social por parte do Estado que ndo coloca os docentes como
prioridade nessa busca pela "educa¢do de qualidade" que pode ser encontrada em politicas
publicas e nos discursos oficiais.

Em um artigo que destaca o que seriam os cinco tipos fundamentais de desvalorizagao
do professor, Santos (2015) ressalta que esse conjunto demonstra a urgéncia de politicas
governamentais de valorizagdo da docéncia e do professor no Brasil. O autor define esses
cinco tipos como: 1. Tipo Econdmico; 2. Tipo Social; 3. Tipo Psicolégico; 4. Tipo da
Absoléncia e 5. Tipo da Desqualificacio ou Degenerescéncia. Esse quinto ponto, o autor
revela ser o mais perverso por atingir o que ele defende ser a esséncia da profissdo docente.

Segundo Santos (2015),

Ser Professor ¢ um ato politico, social, ¢ aceitar o desafio de contribuir para o
processo de humanizagdo do Homem, mas para tal ele mesmo, o Professor, precisa
ser antes, valorizado, primeiro por ele mesmo, pelos Governos e Sociedade. A
exceléncia na qualidade da Educagdo dos individuos e da Sociedade comega pela
exceléncia da Profissdo Docente (p.358).

Concordamos com as palavras acima, contanto tomando o devido cuidado de ndo cair

no lugar daqueles que querem apontar culpados e/ou vitimas, mas sim de refletir criticamente
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que diferentes atores e esferas contribuem positiva e negativamente na visao que os proprios

professores e toda a sociedade podem construir sobre os docentes.

1.1.8 Sintetizando os achados do capitulo

Por meio dos textos elencados, pudemos perceber o que a hipotese deste trabalho ja
apontava: a formacao de professores ¢ um dos principais temas que surgem quando se reflete
sobre a inclusdo na Educagdo Infantil. Contudo, ja fica aqui demarcado que a formagao inicial
e/ou continuada deve possibilitar a compreensdo por parte dos educadores dos pequenos como
seres sociais e concretos, que ocupam um lugar na histdria. Por isso, o trabalho com criangas
se faz em um espaco propicio e que garante os meios necessarios para o desenvolvimento das
diferentes linguagens e a participacdo efetiva e significativa.

Lev Vygotsky, psicélogo bielorusso do século XX, fundador e principal referencial
teorico da perspectiva historico-cultural, foi citado em varios dos estudos analisados durante
toda a pesquisa bibliogréafica, sendo o pensador mais encontrado nas referéncias utilizadas.
Dainez ¢ Smolka (2014) salientam as contribui¢cdes de sua obra e a relevancia no campo
educacional como alguém que “[...] impactou o ambito da educagdo e repercutiu como uma
nova forma de pensar a respeito dos aspectos do ensino e do desenvolvimento de criangas,
produzindo efeitos nas politicas ptblicas e nas praticas educativas” (p. 1095).

Vygotsky (2007) aponta que o ser humano ¢ constituido pelo resultado de duas linhas
do desenvolvimento, uma natural e outra social. Para o autor, a aprendizagem ¢ precursora do
desenvolvimento, funcionando como uma espécie de motor ou mola. Assim, o “[...]
aprendizado adequadamente organizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas
em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros” (VYGOTSKY, 2007, p.
103).

O autor leva a pensarmos na interagdo (ou colabora¢do) que se estabelece com o
ambiente e com as pessoas. Tendo como compreensdo que os colegas mais experientes
influenciam os menos experientes, que ocorrerda a chamada experiéncia pessoalmente
significativa e consequentemente a aprendizagem, pauta-se nos conceitos ja mundialmente
conhecidos do psicélogo, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e a mediacdo simbdlica
(VYGOTSKY, 2007).

A ZDP ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de

desenvolvimento potencial, determinado por meio da solugdo de problemas sob a orientacao
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de um adulto ou em colabora¢do de outro(s), mais experiente ¢ capaz. E na ZDP que deve
atuar o professor, procurando colaborar para a viabilizacdo de processos que estdo
amadurecendo nas criangas. Dessa forma, ndo basta submeter os pequenos a condigdes ideais e
esperar que ele faca seu proprio caminho; o professor deve procurar intervir sempre que
necessario a elevacao da qualidade da aprendizagem.

Na tese de doutorado apresentada na categoria temdatica Curriculo e Praticas
pedagogicas inclusivas, Soares (2011) traz uma revisao historica da Educacgao Infantil bastante
significativa, bem como, uma discussao densa sobre a teoria de Vygotsky, abordando como os
conceitos do referido tedrico se aplicam também a formacdo docente com o olhar para a
crianga como um ser ativo e com praticas pedagdgicas que potencializam as capacidades dos
pequenos.

Com aportes teoricos da Psicologia Histérico Cultural de Vygotsky, Rodrigues (2017)
intentou desvelar os significados atribuidos e os sentidos configurados por professores da
educacdo basica ao processo de inclusdo escolar a partir de uma abordagem qualitativa do tipo
interventiva, com a realizacdo de grupos de discussao, entre outros instrumentos de coleta dos
dados. A pesquisa contou com a participagao de 10 professoras de uma instituicdo publica
regular de educag¢do infantil da cidade de Campo Belo (MQG).

Alguns dos textos estudados, assim como outras pesquisas (SENNA, 2008; MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014; MACEDO, 2016; entre outros), mencionam a dificuldade
de docentes em lidar com criangas (ou alunos, quando em outras etapas da escolarizagdao) com
algum tipo de comprometimento em decorréncia de deficiéncias e a falta de expectativas
diante de sua educagdo. Esse topico ja tem sido constantemente discutido no campo da
Educagdo; entretanto, o discurso da falta de formagdo especifica, infelizmente, muitas vezes,
esconde também a velha concepcao do “aluno normal”, do preconceito e da estigmatizacao,

como apontados por nds em estudo anterior:

Ressaltamos que enquanto o espaco escolar for produzido a partir dos referenciais do
chamado “aluno ideal” ou do “homem-padrdo” (aquele possuidor de todas as
habilidades fisicas, mentais e neuroldgicas), as barreiras encontradas, continuardo
sendo vistas com naturalidade por todas as pessoas, ou até mesmo ndo reconhecidas.
Sendo assim, talvez, a escola brasileira por algum tempo ainda sera palco de luta por
um ambiente e uma educagao realmente inclusivos (MACEDO, 2016, p. 86).

E, também,

A educagdo precisa ser pensada para os alunos, ndo para tipo ou tipos de alunos, em
que todos devem ser entendidos como sujeitos Unicos € que, como tais, possuem
especificidades. E, quando a formacdo de professores e a escola deixar de lado o
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medo do diferente, parando de olhar o outro pelo viés da negacdo e da
impossibilidade, novas configuragdes serdo construidas. E urgente a normalizacio
desse processo, colocar a educacdo inclusiva como algo que faz parte do projeto da
educagdo basica, independentemente, do aluno com necessidade educacional especial
existir ou ndo (MACEDO, 2016, p.148).

Os autores estudados relataram que a Educagdo Infantil ainda ¢ uma area
marginalizada e que carece de investimentos quanto ao conhecimento da Inclusao Educacional
para a constru¢ao de novas praticas pedagdgicas coerentes. Ressaltamos que esse didlogo ¢
fundamental para propiciar um trabalho colaborativo entre os professores do ensino regular e
de apoios especializados, sempre que necessarios. Nas palavras de Anunciagao (2017, p. 136):
“Os trabalhos pedagogicos da EE na EI precisam elevar seu numero de pesquisas. O campo de
pesquisa ¢ vasto e necessita de reflexdes profundas para mudangas reais e significativas”.

A relevancia da abordagem de pesquisas com o viés colaborativo também foi
recorrente em muitos dos textos encontrados, apontando que essa metodologia permite
privilegiar as trocas entre os pares e possibilitar transformagdes nas praticas pedagogicas. Para
citarmos um dos resultados dos trabalhos, Soares (2011) conclui que, para garantir uma
formagdo de qualidade, faz-se necessario que ela aconte¢a “no seio da propria institui¢ao” e
com a participagdo efetiva dos sujeitos com trocas e orientacdo de seus pares mais experientes.
Inumeros autores do campo da Educagdo Especial abordam a questdo de a formacdo ser em
servico como um dos principais caminhos para minimizar as lacunas da formagdo inicial dos
docentes (como, por exemplo, os estudos de Capellini e Mendes, 2007).

Percebemos outra vez que a formagdo continuada em servico ganha destaque nos
resultados de pesquisas sobre a formacdo docente, especialmente quando se menciona uma
perspectiva de uma educacao para todos. Apesar da existéncia de cursos de capacitagdo para a
formacao continuada dos profissionais, os sujeitos, muitas vezes, argumentam que eles sao
insuficientes; ndo contemplam a variedade das necessidades das redes e nem os aspectos
pedagbgicos e praticos, sendo embasados em questdes tedricas com pressupostos nas
caracteristicas diagnosticas dos sujeitos.

Outrossim, as falas encontradas em algumas pesquisas revelam que os cursos — em sua
grande maioria - sdo voltados apenas aos profissionais da Educacdo Especial, ndo
contemplando os professores regentes do ensino regular e outros profissionais que lidam
diretamente com os sujeitos com deficiéncias. Intensificamos que, enquanto ndo se pensar a
inclusdo como uma concepg¢ao que perpassa a todos os atores educacionais, a perspectiva
inclusiva ndo se tornard a realidade pratica das creches e das pré-escolas.

Algumas dificuldades que impossibilitam ou diminuem a quantidade e a qualidade de
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praticas e ambientes inclusivos elencados nos dados das teses e das dissertacdes analisadas
foram: a dificuldade de adaptagdo de atividades; a falta de apoio do professor da Educagao
Especial ao professor do ensino regular, da gestdo escolar e da familia; modelo de atendimento
educacional especializado como um trabalho realizado de forma independente da classe
regular, nao possibilitando o didlogo dos atores escolares e¢ sem énfase nas questdes
pedagbgicas; o despreparo, o trabalho solitario e o preconceito ainda existente.
Ocasionalmente, pesquisas, como por exemplo, de Alonso (2016), salientam a necessidade de
planejamento prévio para as atividades no ambiente escolar e favorecimento das relacdes
interpessoais entre professores e criangas, € as criangas com seus respectivos pares.

Podemos inferir, neste estudo de revisdo de literatura, que, na articulagdo dos trés
descritores (Educagdo Inclusiva, Educag¢do Infantil e Formag¢do Docente), ainda que os
trabalhos estejam separados em um recorte de tempo de 12 anos entre o primeiro e o Gltimo
que foram analisados, quase que em sua totalidade eles abordam as mesmas problematicas —
guardadas as devidas proporgdes de cada contexto. Praticamente todos os textos, em algum
momento, mencionaram a pouca abordagem da educago inclusiva encontrada no ambito dos
estudos da primeira infancia quando comparada as demais etapas da educagao formal.

Diante de tantas pesquisas, como ja mencionado, a formac¢do de professores ¢
considerada um dos pontos chave para a efetivagdo da inclusao educacional. Para além disso,
as expectativas tém sido lancadas na formacdo continuada e em servigo que valoriza a
perspectiva colaborativa. Entendemos que as formacdes docentes, muitas vezes, nao
contemplam as demandas praticas dos professores e o que existe de fundamentagdo teorica
também ndo tem servido para desenvolver pensamentos critico-reflexivos que contribuam para
mudancas nas agdes e nas realidades das salas de aulas que recebem criangas com
necessidades educacionais especiais. Somando a isso, direcionar formagdes somente para os
profissionais especialistas revela o qudo distante ainda se estd da inclusdo e de uma escola que

garanta a aprendizagem para/de todos.
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CAPITULO 2
A natureza multifacetada da Sindrome Congénita do Zika Virus e suas repercussoes na
Educacio Infantil

O desafio continua diante de nos. Sabemos que outras causas devem estar associadas
ao virus Zika para provocar o cenario diferenciado ocorrido no Brasil. E, mais ainda,
no interior da Regido Nordeste.

Brava gente nordestina, que mais uma vez soube enfrentar a adversidade. Vivendo
historicamente numa regido de flagelos, (...) as mulheres do Nordeste nos deram uma
licdo de fé, de esperanga ao segurarem seus filhos no colo e buscarem ajuda nos
servigos publicos de saide para garantirem um minimo de conforto para seus bebés
com microcefalia e outras graves sequelas (BRASIL, 2017, p. 9, grifo nosso).

Ha pouco mais de cinco anos o Brasil convive com uma realidade que tém
amedrontado familias e desafiado seus cuidadores, educadores, profissionais da saude,
pesquisadores de diferentes areas e o proprio Estado. Apesar de ser um assunto contemporaneo
e urgente, os processos educacionais ¢ de desenvolvimento de criangas com a Sindrome
Congénita do Zika Virus (SCZV) ainda foram pouco explorados no campo da Educagdo'®, no
qual vemos surgir as primeiras pesquisas e, por isso, utilizaremos alguns referenciais da area
da saude para complementar informagdes pertinentes a trajetoria e caracteristicas do corrente
tema.

Diante desse panorama, ja relatamos que alguns questionamentos borbulham em nossas
mentes e permeiam as discussdes no campo da Educacdo e da Educacdo Especial como: Que
conhecimentos se t€ém sobre a educac¢do de criangas com microcefalia em decorréncia da
SCZV nos primeiros anos de vida? Quais sdo/serdo os desafios encontrados no processo
educacional desses sujeitos? E necessario um trabalho diferenciado para lidar com essas
criangas e alunos na escola basica? Como a chegada desse publico afeta o cotidiano das
creches e escolas de Educacdo Infantil? Como se encontram os espagos e professores para
recebé-los?

Dados estimados em 2017 apontavam para cerca de 2.653 casos confirmados da
SCZV, surgidos desde 2015 no pais (AZEVEDO, 2017) e, entre 2015 e 2018, o Ministério da
Satde confirmou mais de 3.267 casos de criangcas com microcefalia ligada ao Virus Zika
(BRASIL, 2018). Nao obstante esse nimero continue sendo atualizado, nos dias correntes, a
mudanca ndo sofre mais com a mesma intensidade de casos relatados como nos anos

anteriores.

" Destacamos aqui o “Observatdrio de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional (ObEE)” como um dos grupos
pioneiros, no Rio de Janeiro e no Brasil, em pesquisas voltadas para a educagdo desse publico.
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Hoje, ¢ sabido que o virus pode causar além da microcefalia, outros impactos no
desenvolvimento, como malformagdes e problemas neurolégicos (sdo comuns ainda a rigidez
dos musculos que afetam os movimentos, convulsdes, irritabilidade, dificuldades de
alimentacdo e problemas de visdo e audi¢dao). Portanto, as criangas apresentam implicagdes
proximas de uma deficiéncia multipla, apesar de ainda nao haver consenso entre os

pesquisadores sobre sua defini¢do'”. De acordo com Rocha (2018):

1°) o termo “deficiéncias primarias” indica apenas uma deficiéncia que gerou as
demais. Sdo deficiéncias “independentes”, mas, que infelizmente, estdo presentes
num mesmo individuo, encontrando-se associadas. 2°) chamamos atengdo para
“mental/visual/auditivo/fisica” — o conceito indica categorias de deficiéncia que
podem se associar, ndo trazendo obrigatoriedade sobre a presenca da deficiéncia
intelectual que neste documento foi citada utilizando-se o termo "mental" (ROCHA,
2018, p. 44).

A recente pesquisa de Viana (2021) que engloba estudos desenvolvidos sobre a SCZV

em duas bases de dados nacionais, revela que

Em relacdo ao aspecto educacional dessas criangas vitimadas pela SCZV, mesmo
reconhecendo o padrio de deficiéncias multiplas em decorréncia dos
comprometimentos neuroldgicos, para além da microcefalia, os estudos selecionados
ndo refletem com a devida relevancia a chegada dessas criangas no ambiente escolar,
mesmo reconhecendo a importdncia de  atendimentos/acompanhamentos
interdisciplinares e/ou intersetoriais dialogado entre si, efetivamente esse debate so se
faz problematizado em um tnico estudo (p. 87).

Como destacado por Sa e Pletsch (2021), "as criancas que nasceram com deficiéncia
multipla em decorréncia da Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV) apresentam, também,
em sua maioria, problemas cronicos complexos de satde" (p. 2). As autoras apontam ainda
que "as limitagdes na execugdo das atividades diarias impostas pela deficiéncia, associadas as
restricdes na participacdo, certamente afetardo o desempenho da crianca no meio familiar,
escolar ou na comunidade" (p. 3). Assim, corroboramos com Viana (2021) que “a satide ¢ uma
area estratégica e um elemento essencial no cuidado com a populagdo, agindo também em
questdes que envolvem a redugdo das desigualdades” (p. 88).

Desse modo, podemos sim dizer que os sujeitos com a SCZV apresentam semelhancas
com as caracteristicas de definicdo de sujeitos com deficiéncia multipla, contudo, ja sabemos

que a SCZV acomete de diferentes maneiras cada individuo, ndo podendo definir ao certo

A complexa discussdo de defini¢des e conceitos sobre deficiéncia miltipla é explorada nas pesquisas de Rocha
(2014, 2018) e Rocha e Pletsch (2015).
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como ¢ o que cada bebé apresenta no momento do nascimento e/ou ird apresentar no decorrer
de sua vida.

De acordo com o documento “Diretrizes de Estimulagdo Precoce: criangas de zero a 3
anos com atraso no desenvolvimento neuropsicomotor decorrente de microcefalia” (BRASIL,
2016a), do Ministério da Satde, as criancas podem ter questdes graves de comprometimento
no aspecto motor e cognitivo. Sendo assim, bebés e criancas identificados com essa
malformagdo congénita, devem ser inseridos no Programa de Estimulagdo Precoce, desde o
nascimento até os trés anos de idade - periodo em que o cérebro se desenvolve mais
rapidamente.

Abordaremos mais adiante, especificamente, sobre essa estimulacdo essencial e
outras estratégias ja conhecidas nas escolas para o trabalho com individuos que apresentam
necessidades educacionais especiais em func¢do de suas deficiéncias, sejam elas fisicas,
sensoriais, cognitivas ou multiplas. Contudo, achamos por bem, antes disso, apresentar
brevemente, o caminho percorrido para a definicdo desta Sindrome até chegar ao cenario

atual.

2.1 A picada que assustou o Brasil e suas graves consequéncias na vida de uma geracio

A declaragdo do “fim” da emergéncia de Saude Publica, nos ambitos nacional e
internacional, parece ter colocado um ponto final a histéria da epidemia do Zika”
Virus. Mas as aparéncias enganam. Embora o Brasil tenha visto uma queda
importante no numero de novos casos, o nascimento de criangas com a Sindrome
Congénita Associada a Infeccdo pelo Zika Virus (SCAIZV) nio cessou
completamente. As consequéncias reprodutivas do Zika garantem que a sua historia
ainda siga por longos anos. O mosquito Aedes aegypti ainda atormenta o pais,
principalmente a populacdo menos abastecida; continuam aparecendo novas
infec¢des e novos casos de SCAIZV; e os mistérios do virus permanecem, em grande
parte, sem serem desembaragados (WILLIAMSON, 2018, p. 685, grifos originais).

O ano era 2015. O pais do futebol ainda estava colhendo os frutos, bons e ruins, de
uma Copa do Mundo de Futebol realizada em 12 cidades espalhadas por 12 estados da nacdo
com geografia de propor¢des continentais e que recebeu pessoas dos mais diversos locais do

mundo, como mostra a imagem a seguir:
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Figura 2 - Mapa do Brasil com as cidades sedes da Copa de 2014

Fonte: Site do Go World Cup Brasil® (2014)

Foi nesse cenario de circulagdo de pessoas de diferentes regides, com a intensificacao
de voos, diante dos avancos de um mundo globalizado ¢ que, possivelmente, o Zika Virus foi
introduzido no Brasil, como aponta Vasconcelos (2015). Nesse mesmo ano de 2015, varios
profissionais da saude notificaram um crescimento no nascimento de bebés com microcefalia,
primeiro na regido do Nordeste e, em seguida, em outros estados ao redor do pais, mostrando
uma capacidade de dispersdao impressionante. As proporgdes jamais vistas geravam um
aumento de 400% em relagdo ao ano anterior (BRASIL, 2017).

Pertencendo a triade de arboviroses transmitidas pelo mosquito Aedes Aegypti, que
inclui as conhecidas da populagdo Dengue e Chikungunya, o virus da Zika passou a ser
encontrado no pais com consequéncias em humanos diferentes dos registros até entdo antes
descritos nos continentes Africano e Asidtico, por exemplo. Através da imagem a seguir,

conseguimos ter uma melhor clareza do virus pelo mundo:

0 mapa pode ser encontrado através do endereco: goworldcupbrazil2014.blogspot.com
61



Figura 3 - A abrangéncia do virus da Zika pelo mundo

Fonte: Agéncia Patricia Galvio®' (2016)

A mobilizagdo para compreender esse novo panorama epidemiologico que se instaurou
por aqui tomou niveis nacionais e internacionais, em que médicos ¢ pesquisadores do Brasil e
do exterior buscavam descobrir a relagdo do virus com mé formagdo congénita em fetos e os
nascimentos de bebés com microcefalia (BRASIL, 2017; ALVES & FLEISCHER, 2018;
BATISTA & MOUTINHO, 2019).

O “surto do Zika Virus”, como ficou conhecido apos ter sido declarado como
emergéncia nacional durante alguns meses pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS),
chocou a sociedade pela transmissdo - pelo Aedes Aegypti - durante a gestagdo de mulheres
contaminadas antes ou durante a gravidez, que expunha o bebé a um quadro infeccioso capaz
de causar um padrao de multiplas deficiéncias (BATISTA & MOUTINHO, 2019). Ja se sabe
que o virus também pode ser transmitido sexualmente (WHEELER, 2018). Na imagem a
seguir, podemos ver o tamanho do impacto do virus e os casos de Sindrome associada a ele no

Brasil:

21 O mapa pode ser encontrado através do enderego: https://agenciapatriciagalvao.org.br/mulheres-de-
olho/dsr/quanto-mais-se-sabe-sobre-o-zika-pior-e-o-cenario-diz-oms/attachment/zika-pelo-mundo/
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Figura 4 - Mapa do Brasil com quantitativo de casos notificados e confirmados de alteragdes em bebés pelo Zika
Virus até inicio de 2016

Fonte: Site do Conselho Nacional de Secretarias Municipais de Saude (2016)*

Desde a descoberta dessa Sindrome, varios nomes vém sendo utilizados para descrevé-
la. Encontramos documentos, artigos, textos e pesquisas fazendo uso dos seguintes termos:
Sindrome Congénita por Infeccdo do Virus Zika; Sindrome Congénita do Virus Zika ou
SCVZ; Sindrome Congénita do Zika Virus ou SCZV; Sindrome de Zika; Sindrome do Zika;
Sindrome Congénita Associada a Infec¢do pelo Zika Virus ou SCAIZV, entre outros. Como ja
visto ao longo da presente tese, optamos pela terminologia Sindrome Congénita do Zika Virus
(SCZV) pelo fato de ter sido essa a primeira forma de escrita que tivemos contato em nossos
estudos e por encontramos em maior numero de registros.

No ano de 2016 o Estado do Rio de Janeiro era o terceiro estado em niimero de casos

de SCVZ (BRASIL, 2017). A seguir, podemos visualizar melhor a situagao:

220 mapa pode ser encontrado através do enderego: https://www.conasems.org.br/microcefalia-ministerio-da-
saude-confirma-1-271-casos-no-pais/

63


https://www.conasems.org.br/microcefalia-ministerio-da-saude-confirma-1-271-casos-no-pais/
https://www.conasems.org.br/microcefalia-ministerio-da-saude-confirma-1-271-casos-no-pais/

Figura 5 - Numero de casos notificados no RESP (Registro de Eventos em Satde Publica)
de criancas com microcefalia e outras alteracdes neuroldgicas no ERJ — agosto de 2015 a 05
de margo de 2018.

Fonte: RESP (2018)

Dados divulgados pela “Rede Dengue, Zika e Chikungunya”, da Fundacdo Oswaldo
Cruz (FIOCRUZ, 2017),

Existe uma rede de 2.323 servicos de reabilitagdo vinculada ao SUS para assisténcia
as pessoas com deficiéncia, entre elas as criangas diagnosticadas com microcefalia e
com alteragdes no crescimento e desenvolvimento. Estas unidades contam com as
modalidades auditiva, visual, intelectual, fisica e multiplas deficiéncias. Sdo 190
Centros Especializados em Reabilitacdo (CER) que trabalham a estimulagdo precoce
e a reabilitacdo dos bebés; 33 Oficinas Ortopédicas; 238 servicos de reabilitagdo em
modalidade unica; 1.862 servigos de reabilitagdo credenciados pelos gestores locais;
4.375 Nucleos de Apoio a Satde da Familia, que apoiam o atendimento da
estimulacdo precoce ¢ 2.340 Centros de Apoio Psicossocial, presentes em todos os
estados do Brasil, que atendem as familias das criangas (s/p).

Entre outras medidas, o governo federal criou o Plano Nacional de Enfrentamento a
Microcefalia — atualmente chamado de Plano Nacional de Enfrentamento ao Aedes e suas
Consequéncias. A microcefalia pode decorrer de anomalias congénitas e até terem origem
apos o nascimento. De acordo com orientagcdes da OMS, a microcefalia € caracterizada pela
medida do cranio do bebé ao nascer, em que o perimetro cefalico apresente medida de 31, 9cm
ou menos para menino e, igual ou inferior a 31, Scm para menina.
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A microcefalia pode também ser acompanhada de epilepsia, paralisia cerebral,
deficiéncia no desenvolvimento cognitivo, motor e fala, além de problemas de visdo e audigao.
Cerca de 90% das microcefalias estdo associadas com deficiéncia intelectual (MINISTERIO
DA SAUDE, 2019). Entre as causas, podem estar os fatores genéticos e ambientais. Apesar de
91% dos casos da SCZV apresentarem microcefalia, existem outras caracteristicas de
diagnosticos atribuidas a Sindrome, a microcefalia € apenas “a ponta do iceberg” (WHEELER,
2018).

Em varios paises do mundo, incluido o Brasil, ¢ utilizada uma classificagdo para
identificar doengas e/ou situagdo de saude. A Classificagdo Estatistica Internacional das
Doengas ¢ Problemas Relacionados a Satude, também conhecida como CID-10, esta na sua
decimal revisdo que representa o padrao internacional de diagnostico e identificagdo, sendo
adotado em processos relacionados a saude, estatisticas globais e em decisdes de instituicdes
privadas e politicas publicas ao redor do mundo. Nessa versdo ja foi inserida a nova
codificacdo para doencas advindas do Zika Virus, que devera utilizar o cédigo “U06 — Doencga
pelo Zika Virus” ou “U06.9 — Doenca pelo Zika Virus, nio especificada”.

Os dados recentes do Ministério da Satde que envolveram as notificacdes de 2015 a
2019 (BRASIL, 2019), apontam que 3.474 casos foram confirmados no pais como bebés que
nasceram com a SCVZ (tendo como maior incidéncia a existéncia da microcefalia) e que a
regido do Estado do Rio de Janeiro que abarca a maioria dessa populacdo estd na Baixada
Fluminense (PLETSCH; MENDES, 2020).A despeito da area da saude englobar o maior
quantitativo de trabalhos sobre o tema da SCZV, temos visto um movimento — ainda insipiente
— de outros campos para dialogar sobre essa realidade. E notdrio que a repercussdo causada
por esta epidemia atinge a todas as esferas da sociedade, visto que os bebés e criancas
diagnosticados com a Sindrome fazem parte de familias, escolas, cursos técnicos,
universidades, instituicdes de carater religioso, espacos de lazer e cultura, mercado de
trabalho, politicas publicas, economia, etc.

Sobre uma perspectiva mais antropologica, temos os estudos de Williamson (2018),
Alves e Fleischer (2018), Félix e Farias (2019), entre poucos outros, que abordam o universo
afetado das familias. Especificamente versando sobre os enfrentamentos da maternidade,
Alves e Fleischer (2018) apontam que mesmo que o recorte temporal de alarme vermelho da

saude publica tenha sido encerrado, “a epidemia do Zika Virus se mostra ainda hoje uma

3 Esta “nova” codificacdo se encontra no Capitulo XXII do CID-10, na relagdo de “Codigos para Propositos
Especiais”.
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situagcdo emergencial por suas intensas consequéncias na vida das familias atingidas” (ALVES

& FLEISCHER, 2018, p. 7). Ao passo que Batista e Moutinho (2019) alertam para

Um desafio evidente ¢ a necessidade de encontrar formas de assistir uma geracéo
cujo prognostico de desenvolvimento ainda ¢é desconhecido. Programas de
estimulacdo precoce foram implantados em carater emergencial, porém, passados trés
anos desde o inicio da epidemia, a preocupacdo comeca a voltar-se para o processo
de inclusdo escolar dessas criangas (BATISTA & MOUTINHO, 2019, p. 2).

Entendendo ser necessaria uma melhor elucida¢do do panorama de trabalhos sobre o
tema da escolarizagdo de criancas com a SCZV. Recorremos mais uma vez a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), assim como fizemos no primeiro capitulo.
Elencamos, as palavras-chave, para a busca os termos Educagdo Inclusiva, Educagdo Infantil
e Sindrome Congénita do Zika Virus e que se inseriam com Data de Defesa entre 2015 e 2020
(periodo em que comegaram a surgir os casos no Brasil até o presente momento dessa analise).

Nenhum registro foi encontrado na base de dados da BDTD seguindo os critérios
estabelecidos. Consequentemente, optamos por fazer um levantamento quantitativo em alguns
dos principais canais de busca com pesquisas na area da Educacdo, selecionamos dois deles, a
saber: Portal de Periodicos CAPES/MEC* ¢ no Scielo™. Os achados encontram-se dispostos

nos esquemas seguintes:

2% Através do link http://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/ .
2 Através do link https:/search.scielo.org.
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Figura 6 - Quantitativo de trabalhos que mencionam SCZV no Portal de Periddicos
CAPES/MEC

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 7 - Quantitativo de trabalhos que mencionam SCZV no Scielo

Fonte: Elaborado pela autora

Mediante os dados expostos acima, ¢ visivel que o campo educacional carece de um
agil direcionamento de estudos que englobem esse publico para tornar praticaveis agdes com

embasamento cientifico e cientifico-cotidiano (esse ultimo que agrega pesquisas empiricas
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com/no cotidiano dos sistemas educacionais e seus atores). As poucas pesquisas encontradas
nos levam a reconhecer a importancia do trabalho que ja vem sendo realizado e que consta
detalhado nos proximos capitulos, a saber: analise dos dados da presente pesquisa.

Ratificando as palavras de Batista e Moutinho (2019) na citagdo mencionada
anteriormente, sabemos que os desafios ndo cessaram, muito pelo contrario, ¢ agora que
comecamos a sentir os impactos da SCZV na area da Educacdo, com mais enfoque na
Educacao Infantil. Ou seja, precisamos voltar nosso olhar para a contemplacdo de espagos,
estratégias metodoldgicas e praticas pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento e as
potencialidades académicas e, sobretudo, humanas de todas as criancas, que valorizem o
cuidado de si e do outro. Para isso, faz-se necessario avangar sobre o conceito de adaptar —
particularmente, até aqui nesse texto ja optamos por substituir por acessivel - e caminhar para

além das formas que considera o sujeito como normal/deficiente.

2.2 Uma nova epidemia dentro de uma pandemia?

Esse topico se fez necessario adicionar ao trabalho vista a singularidade do momento
presente ao longo do ano de 2020 em todo o mundo, mais especificamente, no que vivemos no
Brasil. As modificacdes advindas desse cenario afetaram a presente pesquisa que precisou ser
remanejada de modo presencial para atividades online, impossibilitando a observacdo em
campo e o acompanhamento nas salas de aulas que receberam criangas com a SCZV. Os
medos, incertezas e desafios sentidos ao redor de todo o globo foi causado pela denominada
Pandemia Mundial pelo Coronavirus. Esta ¢ uma pandemia em curso de COVID-19, uma
doenca respiratdria aguda causada pelo Coronavirus da Sindrome Respiratéria Aguda Grave 2
(SARS-CoV-2), ainda sendo estudada pelos mais renomados cientistas e gerando uma corrida
desenfreada pela busca de uma vacina para seu tratamento”.

Os dados atualizados retirados do site oficial de satide®” até o dia 20 de junho de 2021
apontam um total de casos de 17.927.928, com 16.220.238 pessoas recuperadas e com a morte
de 501.825 no Brasil (no dia 18 de junho de 2021, atingimos a triste marca de 500 mil mortes,
ou seja, somos portanto menos 500 mil brasileiros, somos milhares de familias enlutadas por

essa doenca e sua falta de contencdo). O pais ¢, portanto, o segundo com mais casos de Obitos

26 ~ 7 . ’ . .. ,
O assunto ndo ¢ foco deste trabalho, por isso, s6 apresentamos resumidamente o panorama vivido no pais e sua

relacdo com o tema da presente tese.

TThttps://covid.saude.gov.br/
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por Covid-19 no mundo (em numeros absolutos oficiais, ficando atras apenas dos EUA).
Contudo, sabemos que essa ndo € a nossa primeira experiéncia com uma grave tribulacdo na
saude publica. Guardadas as devidas propor¢des com a, talvez, maior crise mundial
contemporanea, o Brasil viveu o maior surto de Zika da historia - como ja explicitamos.
Diante dessa conjuntura, voltamos a pergunta do subtitulo: Serd que temos/teremos

uma nova epidemia dentro de uma pandemia?

Figura 8 - As duvidas pelo Coronavirus

Fonte: Google Imagens

Ainda no ano de 2020, em entrevista realizada pelo site da Faculdade de Medicina da

Universidade Federal de Minas Gerais >

com as professoras Aline Almeida Bentes, do
Departamento de Pediatria da Faculdade de Medicina, e Erna Geessien Kroon, do
Departamento de Microbiologia do Instituto de Ciéncias Bioldgicas (ICB) da UFMG, foi
apontado o estudo de uma nova linhagem do virus da Zika que estd em circulacdo no Brasil
(MALDINI, 2020). Apesar de ainda ndo poder concluir se a nova linhagem seria mais grave
ou branda que a de 2015 e nem se pode haver uma reinfecgdo das pessoas acometidas no
passado recente, as pesquisadoras apontam que com a pandemia pelo novo Coronavirus, o que
ocorre sdo problemas relativos principalmente com vagas em Centro de Terapia Intensiva

(CTI). Fato este que compromete o acompanhamento de muitas criancas que ao nascerem

precisam dessa assisténcia.

28 Site referido: https://www.medicina.ufmg br/entenda-a-nova-linhagem-do-virus-da-zika-que-esta-em-
circulacao-no-brasil/
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Como ja ¢ sabido que o virus da Zika ¢ muito neurovirulento, muitas vezes, pacientes
podem precisar de vagas em unidades intensivas. Dessa maneira, quando encontramos um
sistema de saude sobrecarregado, fica muito dificil lidar com outras epidemias existentes. Nas

palavras de Bentes (apud MALDINI, 2020),

As pessoas precisam entender a importancia, tanto de investir em saude, quanto de
investir em ciéncia, para melhorar a qualidade de vida de toda a populagdo. Isso traz
muitos retornos. Saude e educagido ndo sdo gastos publicos, sdo investimentos. Essa ¢é
a mensagem mais importante para a gente lidar com a pandemia do coronavirus e
com todos os outros surtos e epidemias (s/p).

Nesse mesmo caminho, em matéria divulgada em um site de saude de Maceio®, a
médica e pesquisadora Adriana Melo, uma das pioneiras na descoberta das consequéncias do
Zika Virus no Brasil, lembrou de situacdes similares as atuais que precisaram ser combatidas
ha cinco anos. Segundo ela, além da desconfiangca das proprias autoridades do pais quanto a
epidemia da Zika, “A populacdo também duvidou, e muitos preferiram acreditar em teorias
conspiratdrias, em vacinas vencidas, em larvicidas alterados, dentre outras”. A médica
acrescenta que: "Mas o tempo revela o que a ciéncia afirma precocemente. A epidemia da Zika
nos ensinou que temos que ter a mente aberta para novas doengas que com certeza irdo surgir"
(MELO apud MADEIRO, 2020, s/p).

E imprescindivel demarcar que todo esse contexto abordado tem relagio causal com a
questdo econdmica-social. Apesar de a pandemia pelo Coronavirus ter atingido a todos os
setores e individuos (de diferentes classes sociais), sabemos claramente quais grupos sofrem e
continuarao sofrendo os maiores impactos dessa crise. Ao passo que, a epidemia pelo Zika
Virus alcangou majoritariamente (para ndo correr o risco de dizer “so alcangou” e excluir uma
ou outra pessoa) a populacdo carente. Carente de recursos financeiros, de informagdo de
qualidade, de atendimento prioritario, de um bom pré-natal e até mesmo de repelentes’’.

Toda essa instabilidade social que as familias com pessoas com deficiéncia vivem,
especificamente aqui as com criangas com a SZCV, toma repercussao ainda maior quando
somada as novas contingéncias acrescidas em 2020 e parte de 2021, a saber: distanciamento
social; auséncia de muitos — ou todos - atendimentos e tratamentos presenciais; creches e

escolas fechadas; perda de empregos ou necessidade de trabalhar dentro de casa (homeoffice);

2 Site referido: https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/redacao/2020/04/20/s0-com-a-covid-19negacao-a-

microcefalia-por-zika-desafiou-ciencia-em-2015.htm
*Fazendo aluso a necessidade de as gestantes usarem repelentes durante a gravidez para prevencdo ao mosquito
transmissor da doenga.
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isolamento de rede de apoio; entre outros. Entdo, ndo! Nao ¢ possivel dizer que estamos “todos
no mesmo barco”.

Ao mencionar que as familias ja afetadas pela epidemia de Zika e que hoje vivenciam a
pandemia pela COVID-19 precisam lutar contra a vulnerabilidade e precarizagao crescentes,
Matos (2020) ¢ certeira ao dizer que “ndo estamos todos ,unidos pelo contagio®, narrativa essa,
uma das mais populares nos estudos sobre satide global” (s/p). As familias e profissionais que
lidam de imediato com as criangas acometidas pela SCZV precisaram desenvolver novas
estratégias para atender as demandas desses sujeitos tentando minimizar as consequéncias que
o distanciamento vem gerando. Uma das saidas encontradas foi o uso de ferramentas e
atendimentos online’' (PLETSCH; MENDES, 2020). Contudo, nio podemos descartar que o
acesso a internet e aos meios eletronicos ainda ndo ¢ realidade de todos.

Como chamamos a atencdo, os grupos (mulheres e criangas) no centro dos eventos
relacionados a infeccao pelo Zika Virus tém histéria continua de relagdes econdmicas € sociais
desiguais e, por vezes, injustas. Os relatos das médicas e pesquisadoras nas reportagens
mencionadas e o cendrio atual nos ajudam a “ligar o alerta”, a refletir que ¢ necessario
aprender com erros passados e cobrar das instancias competentes o real investimento na saude
e educagdo para essa populacdo. Visando transpor momentos como esses, acreditamos na
constru¢do de conhecimentos que colaboram para a melhora da qualidade de vida de toda a
populagdo, em especial, daquela em vulnerabilidade social e diretamente afetada pelos virus

circulantes.

2.3 Deficiéncia miltipla: o que podemos aprender com os conhecimentos ja construidos
sobre o assunto?

As caracteristicas particulares e o grande comprometimento acarretado em muitos
casos de criangas com a Sindrome Congénita do Zika Virus se aproximam do que temos visto
na realidade de individuos que possuem deficiéncia multipla, como mencionado
anteriormente. Por conseguinte, achamos pertinente discorrer um pouco sobre o assunto e
refletir, a partir do que ja se tem consolidado na area, como os estudos sobre deficiéncia
multipla podem ajudar na constru¢do de um arcabouco tedrico-metodoldgico para praticas a

serem desenvolvidos com criangas afetadas pela SCZV.

*'Esse assunto serd melhor explorado nos capitulos que constam da analise dos dados.
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Nielsen-Saines et al. (2019) destacam que somente uma parte das criangas registradas
no Brasil que nasceram com a SCVZ tem a microcefalia e, em decorréncia disso, apresentam
deficiéncia multipla. Nessa mesma direcdo Sa e Pletsch (2021) - em pesquisa qualitativa
desenvolvida de forma colaborativa que também integra uma das etapas do projeto
multidisciplinar que a presente tese se encontra - atentam para o fato que “as criancas que
nasceram com deficiéncia multipla em decorréncia da Sindrome Congénita do Zika Virus
(SCZV) apresentam, também, em sua maioria, problemas crénicos complexos de saude” (p.2).
Com base na definicdo da Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2003), as autoras ainda

levantam que o conceito da chamada Condig¢ao Cronica de Saude (CCC)

Engloba tanto as doencas crOnicas quanto as infecciosas e as mais variadas
deficiéncias, devido a caracteristicas em comum como: temporalidade e continuidade
do cuidado, controle de sintomas e longitudinalidade da atencdo, intervengdo e
suporte/apoio (SA; PLETSCH, 2021, p. 2).

Para nos, tanto quanto para os autores previamente mencionados, a preocupagao nao
esta voltada para as caracteristicas da deficiéncia em si, mas com o contexto social e as
condigdes de existéncia dessas pessoas que, consequentemente, afetam sobremaneira na sua
escolarizagdo. Portanto, reafirmamos aqui nossa premissa nos direitos humanos e no
entendimento que considera o modelo social da deficiéncia, permitindo que ela “seja analisada
e compreendida como um processo de desigualdade compartilhada por pessoas com diferentes
tipos de impedimentos e que, por isso, sdo discriminadas e oprimidas pela cultura da
normalidade” (PLETSCH, 2020, p. 58).

Sa et al. (2019) encontraram resultados que reiteram o investimento de acdes
integradas e colaborativas com vistas ao favorecimento de participacdo, aprendizagem,
desenvolvimento e bem-estar de criangas com deficiéncia multipla nas escolas, como € o caso
daquelas acometidas pela SCVZ. S& e Pletsch (2021) complementam essa nogao trazendo a
perspectiva de que “investir em pesquisas cientificas colaborativas com as familias e
profissionais que atuam com essas criancas ¢ fundamental, assim como promover programas
de formacao continuada para os profissionais envolvidos” (p. 11).

E notério que o campo da Educagdo e a 4rea da Educagiio Especial engloba autores
com diferentes perspectivas sobre a definicdo do que seria a deficiéncia multipla - e suas
caracteristicas. A falta de consenso entre os estudiosos, sejam eles nacionais ou internacionais,
¢ aliada a caréncia de pesquisas e propostas educacionais sobre o tema, principalmente quando

comparada a outros tipos de deficiéncias (ROCHA; PLETSCH, 2015).
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Conforme Rocha (2018), um dos grandes fatores que contribui para a manutencao
dessas discordancias conceituais estd relacionado a forma como os autores a concebem “como
uma deficiéncia inicial que foi geradora de outras” ou “como associa¢do entre duas ou mais
deficiéncias, sem necessariamente uma ter sido causa do desenvolvimento da outra” (p.42).
Além disso, a discussao se intensifica sobre a existéncia ou ndo da deficiéncia intelectual para
ser considerada deficiéncia multipla.

Ao que concerne os escritos dessa tese e a perspectiva seguida pelos estudos realizados
no ambito do Grupo de Pesquisa “Observatorio de Educagao Especial e Inclusao Educacional”
(ObEE) - do qual fago parte -, reconhecemos o conceito abordado na legislacao brasileira e
defendido por alguns estudiosos da area entendendo a deficiéncia multipla como sendo a “[...]
associacdo, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias primarias
(mental/visual/auditivo/fisica), com comprometimentos que acarretam atrasos no
desenvolvimento global e na capacidade adaptativa” (BRASIL, 1994, p. 17)*.

Para além disso, atualmente, compreendemos ser de extrema importancia considerar
que os aspectos ambientais, culturais, econdmicos e sociais influenciam nas caracteristicas ¢

gravidade da deficiéncia. Em poucas palavras,

A multipla deficiéncia manifesta-se de variadas formas e expressa condi¢des diversas
de atuacdo da pessoa no meio ambiente. Essas diferencas as vezes decorrem de
complexos fatores que, interagindo, influenciam no intercimbio com o mundo fisico
e social. A funcionalidade das pessoas com multipla deficiéncia depende de aspectos
individuais, das limitagdes impostas pelas deficiéncias e das oportunidades
oferecidas pelo meio (ROCHA, 2018, p.45).

Ainda segundo a autora, quanto mais cedo se contemplar experiéncias educacionais as
criangas com multiplas deficiéncias, mais favoravel poderd ser seu desenvolvimento. Nesse
contexto, podemos inferir que os aspectos educacionais também influenciam, seja de modo

positivo ou negativo, na vida das criancas com a SCZV. Rocha (2018) revela que

Deste modo, podem ser depositadas perspectivas otimistas em relagdo ao processo de
escolarizagdo de pessoas com multiplas deficiéncias. Isso é possivel porque as
habilidades adaptativas e o processo de desenvolvimento delas ndo estdo restritos a
condigdo bioldgica que seu quadro de multipla deficiéncia retrata (p.49).

O trabalho que vem sendo realizado de acordo com os objetivos do Atendimento
Educacional Especializado (BRASIL, 2009a), em todo pais, para pessoas com deficiéncia

multipla, busca ag¢des que propiciem aos individuos o desenvolvimento de autonomia,

2para ampliar o debate sobre o assunto recomendamos fortemente a leitura na integra de Rocha (2014; 2018) e
Rocha e Pletsch (2016).
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acessibilidade, socializa¢do, aprendizagem e uma maior qualidade de vida. Praticas
pedagbgicas essas com o foco em tornar flexivel e acessivel o curriculo escolar, beneficiar os
processos de escolarizagdo e realizagdo de acdes que minimizam as consequéncias das
deficiéncias ja adquiridas e melhoram o nivel de funcionamento de cada sujeito. O pressuposto
da qualidade de vida e bem-estar dos sujeitos esta relacionado com a sua interagdo,
comunicacdo e participagdo por meio de praticas que “possibilitem a apropriagdo de conceitos,
seus significados e sentidos para estruturar a linguagem e o pensamento” (SA; PLETSCH,
2021, p. 10).

Rocha (2014), aponta que os recursos como os da Comunicacao Alternativa (CA) tém
se mostrado fundamentais para oportunizar aos sujeitos com deficiéncias multiplas
(principalmente, ndo oralizados) a possibilidade de ampliar a sua funcionalidade na vida
cotidiana. Por meio da Comunicacdo Alternativa e materiais pertencentes a 4rea das
tecnologias assistivas, individuos que ainda ndo consigam falar ou apresentem outros
impedimentos de linguagem, conseguem interagir e se comunicar.

De acordo com Von Tetzchner e Martinsen (2000), a Comunicacio Alternativa (CA) ¢é
toda e qualquer forma de comunicacdo diferente da fala, utilizada em contextos de
comunicacao face a face, por pessoas com impossibilidade de falar. Temos ainda a proposta da
Comunicagdo Alternativa (CA) sendo utilizada para suplementar, complementar, ampliar as
condigdes de fala. Segundo os autores, “Tem um duplo objetivo: promover e apoiar a fala e
garantir uma forma de comunicacao alternativa se a pessoa nao aprender a falar” (p. 22).

As estratégias possiveis sdo muitas e vém gerando resultados positivos para o
desenvolvimento das pessoas atendidas, facilitando a comunicagdo, a independéncia e a
autonomia de pessoas com desordens de linguagem (sejam elas leves, moderadas ou severas).
Vale lembrar que autores como Sturm (1998), ha mais de 20 anos, ja ressaltavam a
importancia da matricula em escolas regulares de pessoas que apresentem distarbios de
linguagem que comprometam sua comunicagdo, o mais precocemente possivel, oferecendo a
estes espacos recursos humanos, financeiros, técnicos e tecnologicos.

Sobre esse aspecto, Rocha e Pletsch (2018) apontam: “Recursos humanos também se
constituem como importantes elementos desse processo” (p. 105). As autoras lembram da
necessidade do trabalho colaborativo ao mencionar o papel de mediadores, do professor agente
de apoio a inclusdao, de docentes que atuam no AEE, de professores extraclasse e até dos
proprios colegas de sala dos sujeitos com deficiéncia multipla. Praticas de ensino colaborativo
e uso de planos educacionais individuais para esses individuos tém se mostrado grandes

aliados a pratica dos professores regentes. Ou seja, a formag@o nao s6 do corpo docente, mas a
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qualificagdo e participacdo de todos os atores educacionais influencia diretamente na vida
académica desses sujeitos.

Ademais dos pontos ressaltados, ainda encontramos as questdes de carater estrutural e
acessibilidade fisica das redes de ensino. Creches e escolas precisam se adequar as
necessidades de locomocgao, por exemplo, de suas criangas e alunos. Como, mais uma vez,
Rocha e Pletsch destacam, “para concluir, o que nossas pesquisas t€ém mostrado ¢ que as
pessoas com deficiéncia multipla necessitam de suportes e apoios que tanto a escola comum
quanto a escola especial nao tém oferecido” (2018, p.106).

Apesar de ja termos resultados positivos quanto aos processos de ensino-aprendizagem
e desenvolvimento dos sujeitos com DM no ensino comum, ndo podemos nos ausentar do
debate que, infelizmente, ainda € rotineiro: serem encontradas praticas e intervengdes que “tém
focalizado as impossibilidades de aprendizagem ou, no maximo, atividades de socializagdo, as
quais certamente sdo relevantes, mas ndo afetam os sujeitos de forma a garantir a apropriagdo
da cultura” (ROCHA; PLETSCH, 2018, p.106). Contudo, defendemos a ideia que essa
realidade ndo ¢ causada pelo local onde se encontram (escolas comuns), mas sim, as — ou a
falta de — oportunidades, formacao de pessoal e investimentos que sdo oferecidos.

Consideramos que o peso ndo deve ser dado ao sujeito, mas sim, o foco deve estar

direcionado ao que pode ser feito. Como nas palavras assertivas de Pletsch,

Nesse caso, mais do que em outras deficiéncias, o sujeito ndo pode ser rotulado pelo
que ele ndo faz (ndo anda, ndo fala, ndo se comunica, etc.), deixando de lado suas
possibilidades, as quais, mesmo quando consideradas elementares, primarias ou
repetitivas, envolvem processos psicologicos complexos. Afinal, o ser humano ndo
apenas € ou estd, mas se constitui como um vir a ser (2015, p.22).

Dessa forma,

Outro aspecto que ndo podemos omitir ao discutir as possibilidades de escolarizac¢do
de pessoas com deficiéncia multipla severa diz respeito as condigdes concretas de
existéncia dessa populagdo. Muitas vivem em condi¢des sociais precdrias, sem
acesso aos servicos de saude, assisténcia e programas de estimulacdo precoce, 0s
quais ainda sdo urgentes para que os sujeitos possam construir caminhos internos que
compensam sua deficiéncia e, assim, ampliarem as possibilidades de sua condi¢do
humana (ROCHA; PLETSCH, 2018, p. 106).

2.4 Sintetizando os achados do capitulo

Este capitulo realizou as reflexdes aqui expostas que nos levam ao retorno de um dos
pontos destacados pelos estudos ja realizados sobre a SCZV, a necessidade das Redes de apoio

75



e o trabalho desenvolvido entre elas e os professores dessas criangas. Bem como para sujeitos
com deficiéncia multipla e/ou outras deficiéncias, as criangas afetadas pelo Zika Virus
precisam desse suporte multiprofissional e de cuidados e atendimentos que estdo além do que
os bragos dos professores podem alcangar.

A escola tem, portanto, papel fundamental de orquestrar a dimensao multilateral como
rede de apoio que se d4 tanto no ambito privado/micro com a familia, no ambiente meso da
propria escola, quanto na esfera publica e macro das agdes intersetoriais. Essa constatag@o
pode também ser encontrada nos estudos de Pletsch, S4 e Mendes (2021) em defesa da escola
publica, como /dcus privilegiado para escolarizacao de criangas com SCZV e como contexto

fundamental para a promoc¢ao de programas intersetoriais. Vejamos nas palavras das autoras:

Os dados da pesquisa tém sinalizado para a importancia da escola e a forma positiva
como cla afeta na participag@o e no desenvolvimento dessas criangas. A matricula em
turmas comuns de ensino regular, conforme previsto nas politicas de educacdo
inclusiva, também tem sido relatada pelas maes e profissionais da educagdo como
fundamental para a interag¢@o e o desenvolvimento dos filhos (p. 3).

Em estudo recente, Pletsch, S& e Rocha (2021, no prelo) indicaram que o
“desenvolvimento da comunicagdo alternativa pode ocorrer com qualidade, por meio de
tecnologia assistiva de baixo custo associada a estratégias participativas que valorizem o uso
de brinquedos e objetos pedagdgicos” (p. 16). Ou seja, as autoras destacam que ha
possibilidade de “desenvolver a comunicagdo utilizando recursos e atividades ludicas, a fim de
estimular a participa¢do das criangas com SCZV nas atividades escolares de maneira mais
significativa, dando, assim, mais qualidade a sua inclusdo educacional” (p. 16).

Por fim, tendo em vista a breve explana¢do aqui apresentada, acreditamos que os
conhecimentos e estudos abordados - e tantos outros realizados no campo da deficiéncia
multipla que ndo foram exemplificados nessa tese -, constituem-se em uma base teodrico-
pratica valiosa. As contribui¢des de acdes voltadas para a Comunicagdo Alternativa (CA)
desses individuos tém se mostrado uma valiosa estratégia educacional que gera ganhos para
além dos muros da escola e vém repercutindo para a qualidade de vida e bem-estar de seus
usuarios. Para os profissionais da educacdo e suas redes de suporte, esse conjunto de
informagdes mostra caminhos possiveis para pensar o atendimento das necessidades das
criangas com a Sindrome Congénita do Zika Virus nas creches e escolas de Educacdo Infantil
de forma a garantir o desenvolvimento de sua comunicagdo e participagdo nas atividades

educacionais.
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PARTE 11

DELINEAMENTO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA
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CAPITULO 3
As veredas da pesquisa colaborativa

Para entender o discurso do outro, nunca ¢ necessario entender apenas umas palavras;
precisamos entender o seu pensamento. Mas ¢ incompleto a compreensdo do
pensamento do interlocutor sem a compreensao do motivo que o levou a emiti-lo. De
igual maneira, na analise psicologica de qualquer enunciado s6é chegamos ao fim
quando descobrimos esse plano interior ultimo e mais encoberto do pensamento
verbal: a sua motivacdo (VYGOTSKY, 2009, p.481).

No presente capitulo apresentamos consideracdes sobre a abordagem de pesquisa
escolhida, a estrutura das etapas e fontes de construcdo dos dados, o ldcus e sujeitos da
pesquisa, bem como as estratégias de analise de todo o material desenvolvido.

De acordo com Deslandes (2007), “o método cientifico permite que a realidade social
seja reconstruida enquanto objeto do conhecimento, através de um processo de categorizacao
(...) que une dialeticamente o tedrico € o empirico” (2007, p.34). A partir da pesquisa
qualitativa, pode-se pensar criticamente sobre a situacdo apresentada, visto que existe a
preocupacao com a realidade estudada e com os individuos, levando em consideragdo todo o
contexto em que ¢ desenvolvida.

Muitas discussdes t€m sido feitas sobre a pesquisa qualitativa com abordagem da
pesquisa-acdo, em debates internacionais e nacionais nos ultimos anos. Esses estudos mostram
a presenca desse tipo de abordagem a partir de investigagdes pautadas no coletivo e em
interesses derivados do cotidiano social. Pontos comuns tém sido encontrados por esses
pesquisadores em relagdo a caracteristicas da pesquisa-agdo e, talvez, o mais recorrente entre
eles ¢ o carater coletivo que garante a participagao de todos os envolvidos (pesquisador e
sujeitos) na pesquisa de poderem compartilhar ideias e responsabilidades com o processo
acompanhado (PLETSCH; GLAT, 2009; TRIPP, 2005; BRAUN, 2004, 2009; THIOLLENT,
1994).

Como bem salienta Martins (2008), para desenvolver uma pesquisa-agao

[...] € imprescindivel que todos os problemas sejam discutidos de maneira cuidadosa
no grupo, que haja a participacdo de todos os atores educacionais visando a uma
parceria que torne possivel gerenciar o dificil equilibrio entre pesquisa, agdo e
decisdo, em especial quando se procura a constru¢do de ambientes inclusivos (p.
165).

A pesquisa-acdo no ambito escolar possibilita a analise do pesquisador dentro de uma
problemadtica social e sua intervencdo sobre ela e, juntamente com os demais participantes,
construir outros saberes. Por isso, acreditamos que através da pesquisa-acao os professores t€ém

a oportunidade de repensar suas agdes, refletindo constantemente sobre sua pratica
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pedagogica. Partindo do pressuposto que a pesquisa-acdo prevé em sua dindmica agdes para
implementar ou mudar uma pratica ou dada realidade, todas as estratégias precisam ser
analisadas e pensadas tendo sempre um bom suporte cientifico (BRAUN, 2009). Assim como

explicado por Braun (2009),

Nesse formato, a investigacdo ¢ organizada a partir de um ciclo que se inicia com a
evidéncia de um problema. Com a identificagdo do que precisa ser mudada, uma agéo
¢ planejada e posta em pratica, sendo constantemente observada em suas implicagdes
e mudancas, de forma que possibilite apreender melhor tanto sobre a acdo
implementada quanto sobre a investigacdo realizada. Ou seja, esse ciclo vai tomando
a forma espiralada por se caracterizar como uma reflexdo continua sobre uma
mudanca, a qual comeca a partir de um ponto, um problema especifico, mas que se
desenrola e ascende em suas ag¢des, na medida em que essas agdes sdo avaliadas em
sua eficacia, o que acaba por apresentar novos elementos e informagdes, novos
planejamentos de agdes, novas observacdes, avaliagdes ¢ assim sucessivamente (p.
2101).

Acreditamos que a pesquisa-acdo colabora para a formagdo em servigo de professores,
pois “ndo ha como tirar o professor da escola para que este reflita sobre como ensinar a todos
para entdo rever suas praticas” (BRAUN, 2009, p. 2102). Tampouco seria sensato que os
alunos com deficiéncias esperassem pela formagdo dos professores para poderem ter seu
ingresso no ensino regular garantido. A urgéncia do pensar e do fazer em educacdo precisa ser
o constante motivador para que pesquisas que visam refletir e modificar a pratica docente
contribuam para que a qualidade educacional para todos seja viavel.

Para o desenvolvimento desse tipo de abordagem alguns procedimentos se fazem
necessarios: a) Fase exploratoria; b) Formulagdo do problema; c¢) Elaboracao do plano de acao;
d) Realizagdo da pesquisa e coleta de dados; d) Andlise e interpretacdo dos dados; e)
Divulgacao dos resultados. No decorrer da pesquisa, alguns procedimentos como reunides e
entrevistas semiestruturadas, observagdo participante, diario de campo e intervencao foram
realizados.

E vélido destacar que a pesquisa ndo se propde como uma simples intervengdo em uma
dada realidade ou uma prestacdo de servico (THIOLLENT, 2011). Essa metodologia busca
fornecer mecanismos para responder com maior eficacia os problemas vividos como uma acao
transformadora. Por ser uma pesquisa flexivel e construida coletivamente na propria pratica
cotidiana, as fases a serem realizadas ndo, necessariamente, ocorreram na sequéncia exposta
anteriormente.

De acordo com Braun (2009), para a elaboragdo de uma nova questdo € necessario “um
processo investigativo bem definido, com uma coleta de dados criteriosa e respaldo teodrico
que possibilite uma analise do processo e das informagdes apresentadas que ultrapasse o ponto
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de vista do investigador e dos dados encontrados” (BRAUN, 2009, p. 2014). Dessa forma,
durante o desenvolvimento da pesquisa, as etapas se articulam de modo que algumas
caracteristicas estdo sempre presentes: Planejar, Agir, Observar, Refletir e Ressignificar.

Em suma, no contexto de investigacdo desse tipo de pesquisa, sdo os sujeitos € a
conjuntura do ambiente estudado que definem o problema a ser encaminhado, cabendo ao
pesquisador auxiliar e mediar os sujeitos da pesquisa no processo de reflexdo e avaliacdo.
Sendo assim, vislumbramos a pesquisa-agdo como um importante meio de pensar
criticamente, dentro do préprio ambiente pesquisado, as praticas diante das formas de lidar

com o processo de aprendizagem de pessoas com a Sindrome Congénita do Zika Virus.

3.1 Novos modos de fazer pesquisa em educagio?

A metodologia adotada parte de pressupostos colaborativos, que representa uma
possibilidade de relacionar teoria e pratica a fim de promover a mediagdo entre pesquisador-
participante e grupo de participantes, entre o saber formal e o saber empirico. Para além de
descrever a cultura escolar, cabe ao pesquisador colaborativo inserir-se no processo,
aproximar-se de pessoas, situacdes, locais e eventos tipicos do local de pesquisa. Desse modo,
abre possibilidades de entender os significados que caracterizam o mundo social pesquisado,

em um processo de interpretagdo e reinterpretacao de sua experiéncia no campo.

As preocupagdes do pesquisador podem leva-lo, antes de tudo, a querer avangar
sobre os conhecimentos de um dado dominio de pesquisa; enquanto que os interesses
dos docentes podem conduzi-los a melhorar a sua pratica em um dado aspecto do seu
exercicio profissional, engajando-se em projetos de aperfeicoamento ou de formagdo
continua. O ponto de encontro dos dois ou de interesse comum (podemos dizer
assim) no projeto colaborativo consiste na confianca em que a produgdo de
conhecimentos melhore a pratica e esta, por sua vez, esclareca a producdo de
conhecimentos. Nessa abordagem, tanto é preciso um pesquisador sensivel a pratica,
que considere o ponto de vista dos docentes e os limites de sua atuagdo profissional,
como também € preciso que os docentes sejam sensiveis a pesquisa e levem em conta
o ponto de vista do pesquisador e os limites da investigagio (DESGAGNE, 2007, p.
15).

Nesse interim, buscamos trazer pesquisas recentes no campo educacional que utilizam-
se da premissa colaborativa para o desenvolver seus estudos (IBIAPINA, 2008; MENDES,
2008; SOUZA, MENDES, 2017; entre outros) e que tém nos servido como referenciais
tedricos para construir nossa pratica de pesquisa in loco. A pesquisa-a¢do colaborativa vem
sendo utilizada em educacdo buscando promover mudancas nas praticas educativas

contribuindo para transformacdo em contextos escolares especificos e reais, que podem
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também serem usadas em outros espagos e situagdes investigadas pelos pesquisadores que
fazem uso dessa metodologia.

Destaque especial ¢ dado ao longo de toda a analise dos dados nos capitulos que
seguem nesta tese aquelas que tratam dos processos de formacdao e constituicdo docente
atrelados também a interlocugdes entre a universidade e as redes de ensino (KASSAR, 2014;
MENDES et al., 2016; ARAUJO, 2017, etc.).Autores como Pletsch e Souza (2017) revelam
que a formacdo docente ¢ eixo central tanto das diretrizes politicas nacionais quanto
internacionais que tratam da Educacdo Especial no contexto inclusivo (alguns exemplos

podem ser vistos em BRASIL, 1996; 2008; 2009b).E, Mendonga e Silva (2015) defendem que:

[...] se fazem necessarias dindmicas de formagdo mais colaborativas que permitam
aos professores uma analise conjunta de suas proprias ag¢des pedagodgicas, um
aprofundamento e uma sistematizagdo de seus conhecimentos por meio do
fortalecimento de seus coletivos profissionais, da ressignificagdo dos espacos de
coordenacdo pedagogica coletiva e, consequentemente, de suas proprias atuagdes (p.
524).

Sendo assim, a abordagem colaborativa busca estabelecer a aproximacdo entre o
mundo da pesquisa e o mundo da pratica, na qual o investigador qualitativo preocupa-se com o
contexto da pesquisa. Ou seja, “esse tipo de pesquisa compreende atividades de producao de
conhecimentos e de desenvolvimento profissional, podendo ser considerada ao mesmo tempo
como atividade de pesquisa e de formagao” (IBIAPINA, SOUSA, 2010, p. 7). Corroborando

com o apontamento de que

Isto produz uma mudanga importante no cenario investigativo educacional, visto que,
noés pesquisadores estamos deixando de somente apontar os problemas nas politicas e
praticas de inclusdo escolar, como também, comecamos a contribuir para uma
melhora deste cenario, cumprindo, assim, um importante papel social da pesquisa
(SOUZA; MENDES, 2017, p. 290).

Em uma revisdo sistemadtica sobre a importancia de pesquisas colaborativas, Souza e
Mendes (2017) analisaram 38 pesquisas, entre teses e dissertacdes publicados na BDTD no
periodo de 2008 a 2015, que englobavam a inclusdo escolar no Brasil e utilizavam
metodologias colaborativas. Em andlise geral, as autoras apontam que um aumento na
quantidade de estudos qualificados como pesquisas colaborativas a partir de 2008, sendo o
maior numero de trabalhos encontrados entre os anos de 2012 e 2014. Bem como a presente
tese, os estudos analisados por Souza e Mendes (2017) focaram a escola como principal locus
de investigacdo e os participantes variavam entre o proprio pesquisador, professores e demais
profissionais da escola e da saude que atuavam em parceria com o ambiente escolar.
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Na pesquisa anteriormente mencionada, os resultados demonstraram que todas as teses
e algumas das dissertacdes encontradas propuseram intervencdes voltadas para a formagdo
profissional, com o objetivo de criar condi¢des diferenciadas e mais efetivas de ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncias em escolas regulares (SOUZA, MENDES, 2017).
Com esses estudos, percebemos o interesse crescente dos pesquisadores em assistir aos
profissionais da educacdo, particularmente os professores, no desenvolvimento de praticas
pedagbgicas coerentes com suas realidades e com as demandas efetivas de seu alunado. Outras
experiéncias quanto as realizacdes de pesquisas nesse sentido podem ser encontradas nos

estudos de Jesus (2008) e Jesus; Vieira; Effgen (2014), nas quais esses autores apontam que

temos assumido a responsabilizacdo de fazer dialogar academia e redes publicas,
trabalhando pela via da pesquisa acdo. Entendemos tal movimento como exercicio de
uma postura académica de corresponsabilidade com a Educagdo, vista como bem
subjetivo e publico que deve ser disponibilizado a todos (p. 772).

Isto posto, acreditamos que colaborar ¢ agir criando possibilidades de questionar,
pensar e reorganizar o que for preciso dentro da pesquisa. A interacdo dialdgica entre os
participantes, permite, o entendimento das limitagcdes de cada um e, por consequéncia,
“colaborar ndo significa que todos devem participar das mesmas tarefas, mas que sobre a base
de um projeto comum cada participante colabora, oferecendo uma parte de contribuicao
especifica e, consequentemente, beneficiando todo o do conjunto” (DESGAGNE, 2007, p. 18).

Voltando a questdo que d4 nome ao subtitulo dessa se¢do, como pudemos perceber a
partir dos referenciais apresentados, a pesquisa-acdo colaborativa historicamente pode ser
considerada uma metodologia mais recente, ao passo que vimos a abordagem sendo utilizada
ha mais de 30 anos em estudos realizados na area educacional do pais e, principalmente, a
partir de 1990 no campo da Educacdo Especial. Concluimos assim, que esse ndo ¢
essencialmente um novo modo de fazer pesquisa, mas sim um modo que pretende ser
respeitoso aos sujeitos que sao participantes ativos do processo, critico-reflexivo as demandas

encontradas, fidedigno a realidade estudada e potente as transformacgdes sociais necessarias.

3.2 O contexto da pesquisa

O campo de estudo no qual nos encontramos, como anunciado anteriormente na
introducdo desta tese, ¢ a regido da Baixada Fluminense (BF), pertencente a 4area
metropolitana do Rio de Janeiro. A Baixada estd dividida em 13 municipios, que juntos

ocupam o territorio que pode ser visto pela imagem a seguir:
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Figura 9 - Mapa da Baixada Fluminense e seus 13 municipios

Fonte: Site O Rio de Janeiro®*(2021)

No inicio do século XX, a regido da Baixada Fluminense comecou a receber migrantes
vindos de varias partes do pais em busca de melhores condi¢gdes de vida quando o Rio de
Janeiro ainda era a capital federal, crescendo de modo irregular e sem maiores planejamentos,
se consolidando ao longo de décadas com problemas sociais, habitacionais, educacionais e de
seguranca publica. Essa regido ¢ a segunda mais populosa do Estado, com mais de trés
milhdes de habitantes e concentra cerca de 22,57% da populacdo do Estado do Rio de Janeiro,
sendo ultrapassada somente pela capital carioca (essas e outras informacdes podem ser
encontradas nos dados fornecidos pelo Observatorio Legislativo da Intervencdo Federal na
Seguranca Publica do Rio de Janeiro/OLERJ)**. A pobreza, a violéncia e a auséncia de um
conjunto de direitos sdo conhecidas e o quadro a seguir retrata um pouco dessa desigualdade
ao mostrar que quanto ao mercado de trabalho, a Baixada Fluminense engloba os 5 municipios

com os piores indicadores do Estado do Rio de Janeiro, vejamos:

33 Disponivel em: https://www.oriodejaneiro.com/baixadafluminense-htm/
3 Disponivel em: http:/olerj.camara.leg.br/retratos-da-intervencao/desigualdade-na-baixada-fluminense
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Figura 10 - Mercado de Trabalho em que a BF engloba os 5 piores indicadores

Fonte: Casa Fluminense (2017)%

Essa regido ¢ também o retrato das areas mais afetadas pelo mosquito Aedes Aegypti
pelo pais e, consequentemente, pelo Zika Virus. Estudos t€ém apontado que o representante do
Fundo de Populagdo das Nagdes Unidas ou United Nations Population Fund (Unfpa) no
Brasil, Jaime Nadal, alerta que ‘“Marginalizados e mulheres pobres foram
desproporcionalmente afetados pelo surto” (RETS, 2016, s.p). Ja o diretor do departamento de
Medicina Tropical da Universidade Central da Venezuela, Jaime Torres, afirma que “O
comportamento e os fatores socioecondmicos influem mais que nenhum outro na propagacdo
de doengas causadas por vetores” (EL PAIS, 2018).

Corroborando com essas constatagdes, em entrevista concedida ao Centro de Promogao

da Saude (CEDAPS), Daniel Becker, descreve que:

As epidemias do Zika, da Dengue ¢ do Chikungunya sdo muito representativas da
situacdo da desigualdade no Brasil. O mosquito encontrou nas cidades brasileiras,
com a urbanizagdo cadtica, sem controle e sem politica de moradia, condi¢des
perfeitas para se proliferar.

[...]

As condigdes de pobreza e desigualdade fazem com o que o Brasil urbano seja um
lugar perfeito para essa triplice epidemia, que ¢é especialmente cruel para os
moradores de favelas e 4reas mais pobres, que além dos problemas de urbanizacdo e
de construcdo, de irregularidades de terreno etc, ainda precisam lidar com a falta de
politicas publicas, a falta de saneamento basico, de fornecimento de agua, fazendo
com que as pessoas armazenem agua de maneira irregular e favorecam a proliferacao
do mosquito nesses reservatorios (CEDAPS, 2016, s.p.).

% Disponivel em: https://casafluminense.org.br/wp-content/uploads/2020/06/Mapas-2017-em-PDF.pdf
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Quando falamos da Baixada Fluminense, os dados ainda do inicio de 2016, no meio da
epidemia no pais, mostravam que o nimero estimado de infectados pelo Aedes Aegypti ja
passava de 4,6 mil, sendo 68,8% casos de Zika (BAPPERSI, 2016). Por isso, essa regido nos
parece ser um local carente de pesquisas na area da Educagdo no que concerne os processos de
desenvolvimento e ensino-aprendizagem de criancas afetadas por esta crise na saude nacional.

Nosso intuito foi de abranger o maior nimero possivel de professores da Educagao
Infantil que ja recebem ou ndo em suas salas de creches ou pré-escolas aqueles que ficaram
conhecidos, popularmente, como “filhos da Zika”. Contanto, nossa participagdo ¢ sujeita a
organizacao do projeto “Pesquisas e agdes intersetoriais entre educagao e satide na promogao
da escolarizacdo e do desenvolvimento de criangas com Sindrome Congénita do Zika Virus na
Baixada Fluminense” e do projeto “Os ,filhos da Zika™ chegaram na escola: E agora?”,
realizados no ambito ObEE, sob coordenacao da Prof.* Dr.* Marcia Denise Pletsch. Dessa
forma, como consta nas descrigdes seguintes, o local e publico participante da pesquisa
precisou adotar critérios especificos que atendessem as demandas dos projetos e aos objetivos

da tese.

3.2.10 ldcus da pesquisa

Dentro dessa grande area pertencente a Baixada Fluminense (BF), foi selecionado o
municipio de Duque de Caxias, que ¢ uma das maiores Redes de Ensino do Estado do Rio de
Janeiro, sendo o primeiro em populacao da BF e o terceiro municipio do Estado em populagao,
ficando atras apenas de Sdo Gongalo e da Capital. Sua populagdo estimada em 2020 era de 924

624 habitantes. A seguir ¢ possivel ver o mapa da cidade com sua divisio geografica:

*para maiores informagdes sobre a regido, acesse:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Duque _de Caxias_(Rio_de Janeiro).
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Figura 11 - Mapa de Duque de Caxias

Fonte: Wikipedia (2021)

Duque de Caxias, que foi emancipado da cidade de Nova Iguacu em 1943, so teve o
trabalho voltado aos alunos com deficiéncia no ano de 1978, depois de um desdobramento

estrutural ocorrido no setor de orientacdo educacional, de acordo com Avila (2015):

A Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias, em 1978, a partir do
Servico de Orientacdo Educacional (SOE) iniciou o trabalho educacional junto aos
alunos com deficiéncias, na Rede Municipal de Ensino. Logo em seguida, foi
desvinculado do SOE e implantado um Setor de Educagdo Especial [...] (p.61).

Pletsch (2012, 2016), bem como outros integrantes do ObEE da UFRRJ orientados
pela autora, vém desenvolvendo pesquisas na Regido da BF, incluindo o municipio em

questdo. Nas proprias palavras da autora, nesses estudos,

Entre outros objetivos, temos buscado trazer para o debate as dificuldades, os
caminhos e as possibilidades encontrados pelas redes municipais de ensino
pesquisadas para atender as diretrizes federais de inclusdo escolar € como as mesmas
tém impactado nos processos de escolarizagdo de alunos com deficiéncias, em
particular aqueles com deficiéncia intelectual e miltipla (PLETSCH, 2016, p. 83).

Autores como Pletsch (2016) e Almeida (2016), trouxeram para a discussdo que ainda
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¢ possivel encontrar nas Redes de Ensino da BF “concepgdes tradicionais de Educacao
Especial”, nas quais alunos com deficiéncia devem ser escolarizados em espagos de ensino
segregados. Ademais da existéncia de espacos segregados para esse publico, principalmente os
mais comprometidos, tem sido encontrado um esforgo coletivo para a reestruturagao das Redes
visando um atendimento adequado as pessoas com deficiéncias dentro das classes comuns do
ensino regular.

“Por exemplo, nos ultimos anos varios municipios tém realizado concurso publico para
o magistério cobrando formacao especifica em Educagao Especial” (PLETSCH, 2016, p. 85),
esse ponto abordado pela autora revela a ampliagdo da qualificagdo dos profissionais que
atuam diretamente no suporte especializado. J& Almeida (2016), analisa que apesar de ter um
quantitativo alto de classes especiais, Duque de Caxias tem diminuido o nimero de matriculas
nas institui¢des segregadas, indicando a adesdo a politica de educagio inclusiva®’. Estudos
recentes apontam que o municipio tem recebido destaque na regido metropolitana do Rio de
Janeiro, Estado e até no Brasil a partir do trabalho desenvolvido pela Equipe Diretiva da
Educagdo Especial (AVILA; ARAUJO, 2020, no prelo).

A imagem a seguir traz uma parte dos dados do municipio de Duque de Caxias
referentes ao ano de 2019. Esses numeros nos ajudam a compreender melhor a rede e suas
ofertas em relagdo ao numeros de estudantes matriculados, escolas, professores e gestores,

vejamos:

Figura 12 - Um retrato da rede publica do municipio e suas oportunidades

Fonte: Educagdo Ja Municipios (MEC, 2019)

37 Um pouco mais do trabalho que vem acontecendo na Rede de Duque de Caxias pode ser encontrado no texto
de Avila e Araujo (2020, no prelo).
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Atualmente, o municipio de Duque de Caxias faz parte do Forum Permanente de
Educagio Especial e Inclusiva da Baixada Fluminense (FPEEIBF)*®, composto pelas gestoras
de Educagdo Especial da Baixada Fluminense e Sul Fluminense, criado em 2 de marco de
2015, como fruto das agdes do ObEE no Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (IM/UFRRJ/Nova Iguagu) em parceria com a Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ/ Campus Duque de Caxias). O municipio estava representado por
gestora da Educacgdo Especial na reunido inaugural do Férum, que desde seu inicio realiza um
balanco da implementagdo das politicas publicas na area da Educacdo Especial a partir da

perspectiva inclusiva, como podemos ver na descri¢do dos seus objetivos:

O férum foi proposto a partir da necessidade de constru¢do de um espago para troca
de experiéncias entre os gestores de municipios que lidam com realidades proximas
no cotidiano do trabalho educacional ¢ mapeamento da situagdo real da educagdo
especial na Baixada Fluminense/RJ. Também ¢ objetivo do férum o estudo coletivo
de solugdes para as dificuldades encontradas, a fim de qualificarmos cada vez mais a
educagd@o de pessoas com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo nas redes publicas de ensino (PLETSCH; SOUZA, 2017, p.
48).

Como revelado por Pletsch; Souza (2017) no estudo sobre o Férum e os municipios

que dele participam, especificamente, em Duque de Caxias,

Embora o municipio tenha um histérico de formacao regular, dirigido pela equipe de
EE, na época, todas as formagdes da educacdo foram centralizadas em um nticleo de
capacitacao profissional, ficando a equipe especializada proibida de ofertar agdes de
formacao continuada. Em 2015, os professores participaram da formagao em parceria
com o IM/UFRRJ, curso de extensdo “Processos de ensino ¢ aprendizagem de alunos
com deficiéncia intelectual”, além de um seminario especifico sobre alunos com
deficiéncia intelectual e multiplas (p. 52).

Entre avangos e a necessidade de ainda muito se caminhar na area, esbarramos uma
vez mais em um dos pontos focais dessa tese, a necessidade de investimento na formacao de
professores. Vimos que esse debate ja ¢ feito por diversos autores a nivel nacional e também
local, como estudos na Baixada Fluminense do Estado do Rio de Janeiro e que englobam a
propria cidade de Duque de Caxias (ARAUJO, 2016; AVILA; ARAUJO, 2020).

Nessa conjuntura, que abarca a realidade local e os projetos oriundos do ObEE, o
municipio de Duque de Caxias tem se mostrado um grande parceiro em “abrir” sua Rede de

Ensino para as pesquisas desenvolvidas de forma colaborativa com a Universidade (UFRRJ).

¥ Mais informagdes acessar: http:/rl.ufirj.br/im/oeeies/forum-permanente-de-educacao-especial-da-baixada-
fluminense-fpeebf/
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Foi, entdo, nesse contexto de trocas, que apds uma palestra da Coordenadora do ObEE em um
evento dado pelo municipio para profissionais da educa¢ao em dezembro de 2019, que surgiu
a ideia de realizar uma formagao para professores que falasse sobre criangas com a SCZV. A
necessidade das demandas atuais da Rede convergiu com temas dos projetos (projetos ja
mencionados em outros momentos do texto sobre a SCZV) que estavam sendo desenvolvidos
pelo ObEE.

O ObEE ndo apenas analisa politicas, mas acaba intervindo a partir de agdes como
essas descritas na presente tese, assim, cumprindo com a missao de disseminar o
conhecimento produzido na Universidade. Podemos perceber a importancia e singularidade
desse Grupo na apresentacdo feita no livro de comemoracdo de 10 anos do ObEE, pela

Professora Dra. Flavia Faissal de Souza que diz:

Os trabalhos de pesquisa e de extensdo do ObEE inauguraram um novo capitulo na
histéria da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva da Baixada Fluminense/RJ,
tanto pelo caminho construido dentro da universidade, o que ¢ facilmente percebido
nas histoérias das pesquisas dos componentes do grupo, como pelos lacos
estabelecidos com as redes publicas de ensino.

A partir desses lagos, um importante espago foi construido: o Forum Permanente de
Educagdo Especial e Inclusiva da Baixada Fluminense (FPEEIBF). (...) A partir do
FPEEIBF, as pesquisas desenvolvidas pelo ObEE sdo agdes de intervengdo politica e
de formagdo continuada de professores (FAISSAL in PLETSCH et. al., 2020, p. 6 -
7).

Ja nas palavras da Professora Dra. Gabriela Rizo, prefaciando o mesmo livro:

O ObEE se inicia no padriao classico da criagdo de um grupo de pesquisa como
tantos, visando um planejamento e observacdes de seus objetos. Em seu fazer-se
holisticamente com a comunidade que estuda, certamente transcende a isto. Hoje,
depois de tantos anos, o ObEE ndo estuda somente, mas possui imanéncia na cria¢do
de saberes sobre Educag¢do Especial na Baixada, sendo parte do campo de
conhecimento ¢ de praticas locais (seja em tensdes ou harmonia com os diversos
atores sociais das redes de educagdo). Sua tarefa atual ndo é a de um conhecer para
difundir. Ndo ¢ um aprender para que seus membros se aperfeicoem como
pesquisadores. E um movimento fluido que cria e recria o grupo, seu objeto/sujeito:
politicas da Educacdo Especial e estudantes com deficiéncia. O ObEE ¢ parte
epistemologicamente responsavel pela invengdo de formas de acdo em escolas na
regido em que atua. Para além de racionalidades cientificas e empiricas
metodologicamente acertadas, podemos dizer que durante esses anos assistimos o
ObEE demonstrando que conhecer ¢ criar! Criar a si e ao outro inexoravelmente
interligados (RIZO in PLETSCH et. al., 2020, p. 14).

Os tramites necessarios para a confirmacdao da parceria com a Rede de Duque de
Caxias foram feitos logo concomitantemente com a qualificagdo da tese, sendo assim, durante
a banca de qualificacdo ja foi possivel ouvir suas contribuicdes para melhor adequar as

estratégias e os objetivos do trabalho. As reunides com a Rede de Ensino e os demais
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colaboradores dos projetos e do Grupo de Pesquisa estao melhores descritas nos subitens dessa
secdo Reunioes, Diario de Campo e na propria analise dos dados.

Entendemos que apresentar o cendrio da pesquisa ¢ fundamental para o entendimento
de qualquer trabalho desenvolvido “em campo”, contudo, nossa escolha por fazer isso de
modo breve se deu pelo fato de o municipio em si ndo ser o foco do estudo, mas sim o espago
cedido para a realizagdo de um Programa de Formagdo que pretende ser difundido para as
demais cidades do estado do Rio de Janeiro e, quigd, para outras regides do pais, respeitando
as caracteristicas proprias de cada localidade. Portanto, sem sombra de duvidas, as
peculiaridades de Duque de Caxias e seus atores aparecem no decorrer de todo o trabalho, ao
passo que existe uma tentativa continua de que esses pontos sejam nuances que nao

inviabilizem a reprodutibilidade do Programa.

3.3 Os sujeitos participantes da pesquisa

,

E necessario explicitar que muitas das vezes que nos referimos ao quantitativo de
participantes na pesquisa, utilizaremos os niimeros aproximados. Essa op¢ao se da pelo fato de
o Programa ter comecado com a presenga de quase 64 pessoas, entretanto, no decorrer de sua
conducdo sofremos algumas perdas por motivos relacionados a pandemia pelo Coronavirus, a
falta de renovacao de contrato de alguns profissionais de apoio da Rede de Duque de Caxias e
a dificuldade de algumas pessoas em permanecer até o final do Curso na modalidade online e
concluir todas as atividades como, por exemplo, a entrega do portfolio. Dessa maneira,
assumimos a posicao de ao longo de todo o texto trabalhar com os nimeros totais aproximados

por entender que eles representam melhor a caracteristica peculiar da realidade abordada.

Quadro 2 - Perfil de cursistas a partir da analise do 1° Questionario

Perfil de cursistas
N° Idade Tempo de atuagao Atuacio no Formacgao profissional
na area da momento
educacao
1 54 anos 22 anos OP/OE Pos-graduacdo em Psicopedagogia
Técnica em Enfermagem, Técnica em
2 50 anos 1 ano Agente de apoio Citologia, Licenciatura em Ciéncias
Biologicas
3 52 anos 26 anos Professor Graduacdo em Historia e Pos-
Comum Graduagdo em Historia
4 54 anos 25 anos Professor Graduagdo em Letras e Pos-Graduagao
Comum em Gestdo Escolar
5 36 anos 15 anos OP/OE Graduagdo em Pedagogia e Historia
6 43 anos 25 anos Professor de AEE Graduagdo em Pedagogia
7 39 anos 13 anos Professor Graduagdo em Pedagogia e Psicologia

90



Comum
8 53 anos 20 anos Professor de AEE Graduacdo em Pedagogia
9 41 anos 10 anos Professor Graduacao em Pedagogia
Comum e OP/OE
10 | 46 anos 18 anos Professor Graduacdo em Pedagogia
Comum
11 | 26 anos 3 anos e 9 meses Professor Graduacao em Pedagogia
Comum
12 | 39 anos 18 anos Professor Graduacgdo em Pedagogia e Pds-
Comum graduagdo em Psicopedagogia
13 | 50 anos 31 anos OP/OE Graduacdo em Pedagogia e Pds-
graduac@o em Orientacdo Educacional
14 | 56 anos 34 anos OP/OE Cursando Pedagogia
15 | 50 anos 18 anos Professor de AEE | Graduagdo em Direito e Pos-graduagéo
em Gestdo ¢ Coordenagdo
16 | 20 anos 6 meses Agente de apoio Cursando Pedagogia
17 | 50 anos Nao respondeu Professor de AEE | Especialista em Educagido Especial e
Gestdo Pedagdgica
18 | 48 anos 31 anos Professor Graduagdo em Pedagogia ¢ Mestrado
Comum em Educagio
19 | 52 anos 14 anos Professor de AEE | Poés-Graduagdo (4rea ndo informada)
20 | 46 anos 27 anos Diregdo Graduagdo em Letras ¢ P6s-Graduagido
em Gestdo Escolar
21 42 anos 16 anos Professor Graduagdo em Letras
Comum
22 | 45 anos 15 anos Agente de apoio Educagio Infantil
23 | 54 anos 33 anos SME/CEE Graduagdo em Psicologia ¢ Pds-
Graduacdo em Docéncia Superior
Legenda: OP/OE — Orientador Pedagdgico ou Orientador Educacional; Agente de apoio — Agente de
apoio a inclusdo; Professor Comum- Professor regente de turma de Educag@o Infantil; Professor de
AEE- Professor de Atendimento Educacional Especializado; Dire¢cdo — Diretor de unidade escolar;
SME/CEE — Gestor atuante na Secretaria Municipal de Educacao de Duque de Caxias.

Fonte: Elaborado pela autora.

Iniciamos a Formagao com um total aproximado de 64 cursistas, mas somente 23 delas
responderam ao questionario que foi aplicado nas Aulas 1 e 2. Todas as participantes do
Programa sdo do sexo feminino (com excecdo de um professor e pesquisador integrante do
ObEE que participou como ouvinte e ¢ membro desse Grupo de Pesquisa e ndo pertence a
Rede em questdo e nem atua na Educagdo Infantil), a vista disso, usamos quase sempre
substantivos, preposi¢des e artigos femininos quando nos referimos as participantes. Como
podemos ver no quadro acima, das 23 que responderam, oito sdo professoras regentes de
turmas de Educacdo Infantil, cinco sdo professoras de Atendimento Educacional
Especializado, sete atuam na area de gestdo e trés estio como Agente de apoio & inclusio®”.

A faixa etaria das cursistas que responderam ao questionario varia de 20 a 56 anos € o
tempo de atuagdo das participantes na area da educacao varia de 3 meses a 34 anos. A maioria

desse grupo se encontra na faixa etaria acima dos 50 anos de idade. Das 23 participantes, 12

3% Agente de apoio a inclusdo: Essa ¢ a nomenclatura utilizada pela Rede para os profissionais que atuam como
suporte humano e mediador nos processos de ensino nas turmas comuns.
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relataram ter Pos-graduacao ou Especializagdo (uma delas a nivel de mestrado); dez possuem
graduagdo em diferentes areas (sendo sete delas em Pedagogia) e apenas uma participante
ainda esta cursando a graduag¢do em Pedagogia.

O questionario citado, bem como o formulario online e a entrevista com grupo focal
(composto por participantes que foram convidadas para representar uma amostra das
participantes), foram recursos utilizados para conhecer melhor o grupo e conseguir assimilar
as expectativas e demandas pessoais das cursistas. Algumas das respostas serdo ainda
exemplificadas nos préoximos capitulos quando da anélise do material. O quadro sintese

decorrente ajuda na elucidacdo de como estava organizada a participagdo geral ao Programa:

Quadro 3 - Quantitativo de participantes em relacdo as fases e estratégias usadas

Participantes Quantitativo de sujeitos
Iniciaram o Programa Média de 64 pessoas
Responderam ao questionario inicial 23 participantes
Responderam ao formulario final online 38 participantes
Participaram da entrevista com grupo focal | 3 professoras e 1 gestora da SME

Fonte: Elaborado pela autora.

O coletivo participante do Programa ¢ representado por professoras da Educacdo
Infantil regentes de turma, professoras de Atendimento Educacional Especializado,
professoras que atuam na area de gestdo como Orientadora Pedagodgica ou Orientadora
Educacional (OP/OE) ou em cargos de Dire¢do (Diretora de unidade escolar ou como Gestora
atuante na SME) e as agentes de apoio a inclusdo. Esse grupo foi selecionado pela SME por
estar diretamente ligado ao trabalho com criangas afetadas pela SCZV.

Ja aqueles que fazem parte dos sujeitos membros do ObEE, contamos com a presenca
de mais ou menosl0 mulheres ¢ um homem. Cabe ressaltar que, apesar do projeto se
desenvolver dentro do ambito do Grupo de Pesquisa ObEE, nem todos os componentes dele
atuaram diretamente no Programa. Somando as participantes da Rede de Duque de Caxias com
os integrantes do ObEE e da equipe da SME. Todos esses nimeros sao melhor exemplificados

por meio do quadro a seguir:
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Quadro 4 - Sujeitos da pesquisa

Grupos de Sujeitos da Pesquisa Quantidade
1 Equipe do ObEE Aproximadamente 10 pessoas
2| Equipe de Gestdo da SME/Centro Aproximadamente 5 pessoas
Paulo Freire
3 Participantes Aproximadamente 40 pessoas
Total de sujeitos Aproximadamente 55 pessoas

Fonte: Elaborado pela autora.

E necessario explicitar que os niimeros sdo aproximados pelo fato de o Programa ter
comecado com a presenca de quase 64 pessoas, entretanto, no decorrer de sua conducao
sofremos algumas perdas por motivos relacionados a pandemia pelo Coronavirus, a falta de
renovagdo de contrato de alguns profissionais de apoio da Rede de Duque de Caxias e a
dificuldade de algumas pessoas em permanecer até¢ o final do Curso na modalidade online e
concluir todas as atividades como, por exemplo, a entrega do portfoélio. Dessa maneira,
assumimos a posi¢ao de ao longo de todo o texto trabalhar com os nimeros totais aproximados
e respectivos ao momento e material de andlise abordado por entender que eles representam

melhor a caracteristica peculiar da realidade pesquisada.

3.4 A estrutura da pesquisa

Como estamos lidando com individuos com suas diversas demandas, apesar de existir
um planejamento criterioso, suas realidades precisam ser consideradas e acolhidas, dentro do
possivel, na realizacdo de uma pesquisa que se preconiza colaborativa. Com o principio que
fazer pesquisa ¢ produzir conhecimento de forma sistematica e rigorosa (ANDRE, 2001),
desenvolvemos um estudo que agrega teoria e pratica de forma significativa, sendo resultado
de um processo continuo de reflexdo critica. Portanto, para a realizagdo dessa pesquisa,

desenvolveu-se — de modo global - quatro fases complementares:

Quadro 5 - Etapas da pesquisa

1 | Preparagdo do campo | Apresentacdo da pesquisa para os gestores

2 Sele¢do dos sujeitos | Apresentagdo da pesquisa para os sujeitos
Assinatura dos TCLEs pelos sujeitos convidados a
participar

3 Coleta de dados Realizada ao longo do Programa

4 | Coleta de informagdes | Producdo de informagdes adicionais nos registros do
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adicionais portfolio da pesquisadora

5 Analise de dados Producao de texto a partir das analises das categorias
Fonte: elaborado pela autora.

O estudo da literatura relacionada ao tema e analises sobre os documentos legais que
regem as politicas publicas (no caso, para a Educacao Especial - principalmente, a legislagao
internacional e nacional a partir dos anos 1990) ¢ intrinseco a qualquer pesquisa, por isso, esta
¢ uma fase que mereceu total aten¢do e cuidado. A revisdo da literatura, apesar de comegar na
primeira etapa, se deu ao longo de toda a pesquisa. Essa parte foi desenrolada nos trés
primeiros capitulos e aparece de modo pontual no decurso de todo o texto como, por exemplo,
na andlise critica dos dados e materiais colhidos.

Na fase de entrada no campo, foram realizadas reunides com o grupo de trabalho ¢ a
rede parceira ao Grupo de Pesquisa ObEE e a selecdo das participantes. Nossa pesquisa, como
ja informamos, por fazer parte dos projetos do ObEE, tem a aprovagdo no Conselho de Etica
que pode ser visto Anexo A. A proposta foi apresentada as participantes, como também seus
objetivos, para obter a autorizacdo dos sujeitos para o desenvolvimento colaborativo da etapa
de campo do estudo (levando em consideracdo o interesse dos mesmos em participar do
projeto). O Termo Consentimento Livre e Esclarecido para a participacdo se encontra anexado

em Apéndice L.

3.4.1Eixos tematicos e categorias de analise

A andlise da pesquisa foi divida em dois grandes Eixos tematicos dos quais foram
extraidas as categorias de andlise e suas respectivas subcategorias, todas selecionadas a partir
dos assuntos surgidos a partir de questiondrio inicial; formulario final; falas dos sujeitos,
advindas das transcricdes de video e da entrevista com o grupo focal; fotos; portfolios e
observacdo participante com anotacdes em didrio de campo (portfolio da pesquisadora). A
leitura de todo o material evidenciou dois grandes eixos: Programa de Formacdo Continuada
de profissionais da Educacdo para trabalhar com a SCZV e Trilhas formativas: O que dizem os
professores sobre as criangas com a SCZV, que foram subdivididos em outras unidades

tematicas (categorias), conforme apresentado no quadro a seguir:
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Quadro 6 - Eixos tematicos e categorias de analise

FONTES PARA ANALISE: Observacao e didrio de campo; aulas/temas e
atividades; questionario e formulario online; portfélios; videos e fotos e entrevista
com grupo focal.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Carlou (2019).

Para identificacdo dessas categorias, os materiais foram separados em documentos de
Word e, posteriormente, colocados em tabelas por tema/assunto abordado. Usamos os
procedimentos similares aos apontados por Carlou (2019) na elaboracdo das tabelas, seguindo
a ordem na qual cada tabela foi dividida por topicos de interesse comum que geraram novas
tabelas para ser possivel eleger os temas das categorias. Nos capitulos seguintes, esta
apresentada a analise desses elementos pesquisados.

Como apontamos em trabalho anterior (MACEDQO, 2011), a andlise de todo o material
coletado no campo ¢ a fase mais complexa e trabalhosa de um estudo, no qual nos vemos no
lugar de ter que “dar conta de analisar fragmentos de discursos, imagens, expressoes
recorrentes, tracos significativos e, ainda, de perguntas, dividas e respostas que foram
surgindo no decorrer do processo” (MACEDQO, 2011, p. 31). Ouvir o outro e respeitar sua fala
(independentemente se ela foi dita oralmente, escrita ou comunicada por seus gestos e sinais) €
uma tarefa ardua e a0 mesmo tempo encantadora.

O cerne da sua dificuldade se encontra no ponto crucial de transmitir para esse trabalho
aquilo que vem e ¢ por essencial do outro, porém, passa a ser, a0 mesmo tempo, do
pesquisador quando por ele ¢ além de intermediado, também compartilhado. Assim, por
exemplo, ainda que em uma transcri¢do na integra de uma entrevista, a “virgula ou um ponto
de continuagdo” que ¢ colocado pelo pesquisador, corre o risco da alteracdo de algo na
mensagem, ndo porque ele ndo seja criterioso, ético e sistematico no processo de conducdo do
material. Contudo, simplesmente, pelo fato de o pesquisador ser também, antes de qualquer

outro papel, um sujeito e, como tal, carrega consigo seus proprios significados.
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Todas as fontes do material utilizado na pesquisa podem ser encontradas sintetizadas

no quadro a seguir e explicitadas logo apos:

Quadro 7 - Fontes de construgdo do material analisado

Reunides com as equipes de trabalho

Observagao e didrio de campo

Aulas/temas e atividades

Questionario e formulario online

Portfolios das participantes

Videos e fotos

Entrevista com grupo focal

Fonte: Elaborado pela autora.

3.4.2Reunides com as Equipes de Trabalho

Com a identificagdo dos problemas de pesquisa, dos objetivos, da hipotese e dos
referenciais tedricos, apos encontros com a minha orientadora (que ¢ também coordenadora do
ODbEE e dos dois projetos aos quais a tese esta vinculada), realizamos a primeira reunido com o
Grupo de Pesquisa ObEE para a divisdo das Equipes de Trabalho e dos Grandes Temas (areas
tematicas) que seriam inseridos no Programa de Formacdo. Mais outras quatro reunides
aconteceram no decorrer do estudo que englobaram componentes do ObEE e os colaboradores
das institui¢des parceiras que fazem parte dos dois projetos relacionados a SCZV.

Essas reunides, a priori, foram feitas presencialmente e agendadas para acontecerem
pelo menos uma vez dentro do espago interno de cada instituicdo parceira (recordando:
UFRRJ, IFF FioCruz, PUCRJ, FEBF UERIJ). Entretanto, a necessidade de atender as
exigéncias sanitarias e de seguranca ao longo da pandemia pelo Novo Coronavirus, levou-nos
a optar por realizar as reunides no aplicativo online da Plataforma Zoom, que foi adquirido
com verbas advindas do financiamento da Faper;.

As reunides presenciais contaram com Atas de registros e as online foram todas
gravadas dentro da propria Plataforma. Elas foram flexiveis quanto datas e horarios. A

conducdo de todas partiram dos pressupostos colaborativos da pesquisa, ouvindo todos os
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colaboradores presentes e buscando as trocas possiveis para uma melhor adequagdao do
Programa a finalidade dos projetos.

Também fizemos uma reunido com a equipe responsavel pela Educagdo Especial e pela
formacdo continuada de professores dentro da Secretaria Municipal de Educacao — SME de
Duque de Caxias. Solicitamos por meio de oficio 8 SME do municipio (Apéndice II) e com a
autorizacao e aprovagdo dos 6rgdos competentes, fizemos o planejamento de como ocorreria a
investigacdo que envolvia o Programa de Formacdo Continuada em Servigo oferecido como
um Curso de Extensdo aos professores da rede por meio de um convénio firmado entre a
UFRRJ e o municipio em questao.

O proprio Programa bem como vérias das decisdes tomadas nessas reunides sao
abordados nos capitulos seguintes enquanto analise dos dados da pesquisa em consonancia

com os objetivos da tese.

3.4.3Observacio e Diario de Campo

A observagdo contou com o registro em diario de campo com o uso da estratégia de um
Portfélio, focando, entre outros aspectos, a propria formagdo oferecida, as praticas
pedagogicas e as relagdes colaborativas de trabalho. Para isso, foi elaborado um roteiro de
observagao que funcionou como norteador, mas a escrita como registro no Portfélio foi feita
livremente, ndo ficando restrito ao que estava pré-indicado no roteiro (Apéndicel). Algumas
observagdes da pesquisa foram escritas a mao, sendo posteriormente digitalizadas e acopladas
ao material digital para facilitar a leitura dos dados. Para a observagao, foram escolhidos os
espacos das aulas presenciais € das aulas sincronas, estas ultimas realizadas na Plataforma
virtual Zoom.

O intuito foi de priorizar o relato do que foi desenvolvido, por isso, a escrita do dirio
de campo ndo foi fechada e necessariamente feita em tempo real, mas utilizamos as atas e/ou
anotagdes da pesquisadora e do coletivo, realizadas durante a formagao, entrevista de grupo
focal e trocas com os participantes por meio das redes sociais do Programa (Grupos fechados
de WhatsApp e Facebook), gravagdes das aulas e fotos desses momentos.

A etapa descrita no paragrafo acima foi concomitante com o realizar do proprio curso

de formacao continuada.

3.4.4 Aulas/temas e atividades: presenciais, sincronas e assincronas
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O Programa de formagao continuada em servigo abrangeu a carga horaria de 120 horas
e em sua estrutura abordou os temas: 1. Conhecendo a realidade; 2. Postura, movimento ¢
alimentacdo; 3. Interacdo e comunicacao; 4. Brincadeiras; 5. Direito de aprender I; 6. Direito
de aprender II; 7. Colaboracdo e intersetorialidade; 8. PEI; 9. Familia; 10. E agora? E a vida
continua. Tendo em vista que os profissionais participariam da formacdao no seu horério de
trabalho, a presenca foi atestada mediante declaragdo de frequéncia. O objetivo inicial eram 10
encontros/aulas presenciais, ofertadas nas dependéncias da SME de Duque de Caxias. Com as
mudancas oriundas do distanciamento social, a partir do resultado de uma enquete realizada
com os cursistas, a equipe do Projeto optou em retomar o curso na modalidade online por meio
de atividades sincronas e assincronas. Para tal, usamos um conjunto distinto de plataformas e
ferramentas digitais, assim como metodologias ativas para garantirmos a participacdo ¢ a
colaboracao de todos no desenvolvimento do curso.

As chamadas aulas sincronas ocorreram em ferramentas que exigem a participacao
simultanea dos cursistas, Equipe de trabalho e professores/palestrantes que foram convidados a
participar dos encontros. Todos aconteceram com datas e horarios especificos (partindo do
conceito anyplace/real time — em que os participantes podem estar em qualquer lugar, desde
que estejam conectados em tempo real). No nosso curso, lancamos mao de duas ferramentas
sincronas: os Bate-papos (chats) e a propria aula (Webconferéncias).

As atividades assincronas - que independem de tempo e lugar (anyplace/any time - os
participantes podem estar em qualquer lugar, em qualquer hora) — foram através de: Foruns
(espago nos comentdrios do grupo fechado no Facebook que possibilitou debates de diversos
temas propostos entre membros do projeto, dos participantes e das pessoas convidadas em
temas especificos. Todas as mensagens enviadas ficam armazenadas na plataforma e podiam
ser acessadas e respondidas a qualquer tempo; e-mails e tutoria com algumas integrantes da
equipe que respondiam davidas ou ajudavam quando solicitadas (ocorrendo basicamente
através do WhatsApp).

Outras atividades assincronas que tiveram um peso bastante significativo e renderam
discussdes e reflexdes valiosas foram: o chamado “desafio ou pequeno exercicio” - atividade
que ficava disponivel no Grupo fechado do Facebook como mais uma estratégia de
participagdo e recurso para desenvolver os conhecimentos construidos colaborativamente a
partir dos temas abordados nas aulas; leitura indicada (consistindo em texto (s) que os
palestrantes/professores acharam pertinente sobre o tema, indicados antes da aula, para uma
leitura prévia das cursistas ou apds elas, como complemento dos conhecimentos abordados; o

denominado “Espago da colaboracdo”, sendo o momento individual para as Trilhas

98



Formativas, no qual cada cursista era incentivada a registrar seu processo formativo e avaliar
as atividades permanentemente.

A escolha por fazer uso de atividades assincronas visou sua principal vantagem de
possibilitar um didlogo entre os participantes sem a necessidade de todos estarem conectados
ao mesmo tempo, especialmente em um momento tao singular de um novo modo de viver em

sociedade com restri¢cdes reais de deslocamento e contatos entre as pessoas.

3.4.5Questionario e formulario online

Dois foram os meios de “ouvir” os sujeitos de modo sistematizado em perguntas e
respostas, os questionarios e formularios online. Eles foram elaborados considerando-se
aspectos tedricos disponiveis na literatura e legislacdo nacional sobre a especificidade da
formagdo e atua¢do com o publico da SCZV. A elaboracio dos roteiros foi feita pela Equipe
Organizadora do Programa, que conta com doutores, doutorandas e mestres em Educacdo
componentes do ObEE, atuantes na perspectiva inclusiva, procurando sempre a pertinéncia das
questoes e, especificamente nessa tese, sua relagao com o objeto de estudo.

Finalizados os roteiros, foram elaborados questiondrios ¢ formularios com questdes
abertas e fechadas com o objetivo de aprofundar a compreensdo da efetividade da proposta de
formagdo e as reais duvidas, necessidades e reflexdes dos cursistas. Novamente, a op¢ao pelo
uso de formuldrios online em substituicdo aos questionarios em papel deu-se em fungdo do
distanciamento social que vivemos durante grande parte do ano de 2020. Os questionarios
foram reunidos na integra pelos temas propostos. Apds a primeira leitura, foi feita a analise

dos dados por categorias dos temas respondidos.

3.4.6 Documentos: Portfolios

Durante o desenvolvimento do Programa, optamos por utilizar Portfolios feitos pelas
participantes que se tornou uma das atividades para o cumprimento do total da carga horaria
do Programa (a saber, 120h como Curso de Extensdo). Entendendo o Portfélio como um
conjunto de documentos personalizados do percurso de aprendizagem de cada sujeito,
utilizamos essa estratégia para que cada cursista registrasse o seu processo formativo e
avaliasse as atividades permanentemente.

De antemao, receberiamos esses Portfolios como cadernos ou pastas, contudo, diante
das mudangas ocorridas, foi adicionada a opc¢ao de fazer de modo virtual com entrega online.

Na analise dos dados ¢ possivel ver como eles foram feitos e a reflexao critica compreendida a
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partir dessas Trilhas Formativas, que foi o nome escolhido para abranger esses registros
pessoais dos participantes. Foi elaborada uma ficha de avaliagdo (Apéndice 2) que foi
devolvida aos cursistas para que eles tivessem um retorno do trabalho que desenvolveram —
essa ficha ndo teve um carater reprovativo, mas sim de reflexao e gerando a possibilidade dos
participantes alterarem o que fosse necessario visando a publicacdao desse material em um livro

que sera produzido dentro dos Projetos Zika Virus do ObEE.

3.4.7 Videos e fotos

Os videos e fotos que constam no material da pesquisa foram feitos pelos integrantes
do ObEE (inclusive a propria pesquisadora que aqui escreve) durante a realizagdo de todas
reunides das Equipes de Trabalho e aulas, sejam elas presenciais ou virtuais. Dentre eles,
algumas imagens foram selecionadas para compor o presente trabalho, agregando mais

informacdes e valor ao que aqui vem sendo descrito.

3.4.8 Entrevista

E sabido que a entrevista ¢ um dos principais instrumentos usados nas pesquisas em

ciéncias humanas.

A titulo de defini¢do, a entrevista seria uma forma de buscar informagdes, face a
face, com um entrevistado. Pode ser entendida como uma conversa orientada para
um objetivo, sendo esse objetivo estabelecido pelo pesquisador. Dentre as varias
formas de entrevistas, nos remetemos a entrevista semiestruturada, que traz como
uma de suas caracteristicas a elaboragdo prévia de um roteiro (MANZINI, 2003, p.
13, grifo nosso).

Como revelado por Manzini (2003), o caminho convencional de entrevistar seria
pessoalmente, dialogando “face a face” com os entrevistados. Entretanto, como destacamos no
Capitulo 2 dessa tese, vivemos ao longo de boa parte do estudo a pandemia mundial pelo novo
Coronavirus, situacao essa que nos levou a optar pela seguranca de todos os participantes e a
adequacdo do meio. Diante disso, a entrevista precisou ser realizada virtualmente e o “frente a
frente” foi intermediado por computadores e smartphones.

Assim, para a realizagdo da entrevista, solicitamos através do Grupo de WhatsApp do
Programa, voluntarios para participarem da conversa/entrevista em Grupo Focal. Entramos em
contato com o0s sujeitos e somente quatro pessoas se voluntariaram para participar da

entrevista. Confirmamos, entdo, a data, hora ¢ bem como as instru¢des de uso da Plataforma
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Online Zoom (ja conhecida pelos participantes ¢ Equipe de Trabalho), explicando a
importancia e objetivos dessa ultima etapa da pesquisa.

Nao foi estipulado tempo de duracdo de fala para cada um, mas a entrevista toda teve 2
horas e 8 minutos, sendo gravada e posteriormente transcrita. A gravacao do encontro gerou
registro de modo mais sistematico e preciso. Apesar de a transcrigdo ter sido feita na integra,
apenas alguns trechos foram selecionados para serem expostos no texto. Tanto a identidade
dos sujeitos foi preservada, como também, seu direito de ndo querer responder alguma
pergunta. A entrevista seguiu a metodologia de analise das entrevistas, com base em Bardin
(2004), foram gravadas com a autorizagdo dos sujeitos, transcritas ¢ analisadas.

Dessa forma, durante o encontro online, optamos pela utilizagdo de entrevista
semiestruturada, na qual as perguntas foram anteriormente determinadas em um Roteiro de
Entrevista (MANZINI, 2003) elaborado pela Equipe de Trabalho em encontros virtuais e troca
de e-mails e baseada nas perguntas do Formuldrio online. Optamos pela entrevista
semiestruturada sendo realizada por meio de um Grupo Focal, por entender que ela atenderia
melhor nossos objetivos @ medida que permite um roteiro de perguntas pré-definido, mas
flexivel, podendo ser modificado de acordo com a conducdo das demandas ou surgimento de

novos questionamentos e possibilitando respostas relativamente livres.

3.4.9 Analise e descricao dos dados

Como anteriormente mencionado, esse trabalho ¢ um desdobramento dos projetos “Os
»filhos da Zika™ chegaram na escola: E agora?” e “Pesquisas e agdes intersetoriais entre
educagdo e satde na promoc¢do da escolarizagdo e do desenvolvimento de criancas com
Sindrome Congénita do Zika Virus na Baixada Fluminense”. Por isso, optamos por fazer uso
da entrevista, questionarios/formularios online e das Atas de Reunides desenvolvidas no
ambito dessa “grande pesquisa guarda-chuva” com acréscimos do diario de campo pessoal,
visando alcangar os objetivos especificos do presente estudo.

A estratégia metodologica selecionada para o tratamento dos dados € a ja conhecida no
campo da pesquisa qualitativa: andlise de conteudo. Ela ¢ uma metodologia com origem no
final do século XX, tendo suas técnicas empregadas e difundidas, principalmente, no decorrer
dos ultimos cinquenta anos e popularizada na década de 1970 por Bardin (1977). A analise de
conteudo possibilita o atendimento de inimeras necessidades de pesquisadores envolvidos na
analise de dados de comunicagdo, que podem variar de qualquer material oriundo de
comunicagdo verbal ou ndo-verbal, chegando ao pesquisador para serem, em poucas palavras:

processados, compreendidos, interpretados e expostos apds as inferéncias realizadas.
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De acordo com Bardin (2011, p.15), “a andlise do contetdo ¢ um conjunto de
instrumentos de cunho metodologico em constante aperfeicoamento, que se aplica a discursos
(contetidos e continentes) extremamente diversificados”. Para atingirmos os objetivos desta
pesquisa, como método de tratamento dos dados coletados seguimos os procedimentos da
analise de conteudo fazendo uso da analise categorial, conforme Bardin (2011), em torno de
cinco pontos: 1) a pré-andlise; 2) a exploragao do material; 3) o tratamento dos resultados; 4) a
inferéncia e 5) a interpretacdo. Nesse método ¢ admissivel o desmembramento do texto em
categorias em que essas unidades (pode ser um tema, uma palavra ou uma frase, por exemplo)
podem sofrer reagrupamentos, gerando outras possibilidades de categorizagao.

Na utilizagdo da analise de conteudo ¢ fundamental observar algumas regras como: a
exaustividade; a representatividade; a homogeneidade; a pertinéncia; e a exclusividade do
assunto. Com esta técnica conseguiu-se construir as inferéncias validas e interpretagdes para
confirmar ou ndo a hipdtese desta tese de que a inclusao educacional e a Intervencao
Pedagogica Inicial e Essencial (IPIE)quando realizadas com planejamento, acompanhamento ¢
rede de apoio sdo eficazes no desenvolvimento de criancas de 0-3 anos e 4-5 anos acometidas
pela SCZV. Por isso, defendemos a tese que ¢ necessario os profissionais da educacdo
receberem formagdo continuada, preferencialmente em servi¢o, com praticas colaborativas e
disporem de uma rede intersetorial de apoio para trabalhar com esse cendrio que se abre em
creches e pré-escolas com a chegada das criangas com deficiéncia multipla decorrente da

SCZV.

Assim, podemos concluir que a analise de conteido ¢ uma leitura “profunda”,
determinada pelas condigdes oferecidas pelo sistema linguistico e objetiva a
descoberta das relacdes existentes entre o conteudo do discurso e os aspectos
exteriores. Ademais, a técnica permite a compreensao, a utilizagdo e a aplicagio de
um determinado conteudo (SANTOS, 2012, p. 387).

Bardin (2011) aponta que a pré-analise ¢ a fase de organizagdo e sistematizacdo das
ideias inicias que irdo conduzir todo o processo de andlise, sendo considerada o corpus da
pesquisa. Com a escolha dos materiais, realizamos a chamada “leitura flutuante” - que ¢ a fase
em que sdo elaboradas as hipoteses de acordo com os objetivos da pesquisa - dos documentos
selecionados (documentos que foram elaborados para/no Programa de Formacdo), dos
questionarios, da entrevista e dos portfolios com o intuito de criar categorias de analise,
agrupa-las e classifica-las.

Manzini (2008) denomina esse processo de andlise tematica, com recortes de um

assunto e, quando for necessaria, a criacdo de subtemas. Nesse tipo de procedimento as
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informacdes dos relatos podem ser analisadas de forma que o contetido aparega em mais de
uma unidade / subtema. Os dados foram analisados a partir do que foi observado e reportado
nas anotac¢des do didrio de campo (portfolio da pesquisadora). Em posse dessas informacdes, o
objetivo era representar de forma condensada os dados - divididos em categorias de analise -,
evidenciando os indicadores que permitiram inferir sobe a realidade da formagao oferecida.
Com isso, procuramos estabelecer as articulacdes triangulando o material colhido e os

referenciais tedricos.

Produzir inferéncias sobre o texto objetivo é a razdo de ser da analise de conteudo;
confere ao método relevancia tedrica, implicando pelo menos uma comparagdo onde
a informacgdo puramente descritiva sobre o contetido ¢ de pouco valor. Um dado
sobre conteido de uma comunica¢do ¢ sem valor até que seja vinculado a outro e
esse vinculo ¢ representado por alguma forma de teoria.

Segundo este ponto de vista, produzir inferéncia, em analise de conteudo significa,
ndo somente produzir suposi¢des subliminares acerca de determinada mensagem,
mas em embasa-las com pressupostos teoricos de diversas concepg¢des de mundo e
com as situagdes concretas de seus produtores ou receptores. Situagdo concreta que €
visualizada segundo o contexto historico ¢ social de sua producdo e recepcdo
(CAMPOS, 2004, p.613).

Entendendo, tal qual Oliveira et.al (2003), que “A produgao cientifica esta diretamente
relacionada as demandas do momento histdrico, assim como as possibilidades oferecidas ao
seu desenvolvimento” (p.3), defendemos que “Esse conhecimento ndo pode, assim, de modo
algum, ser dissociado da vida humana e da relagdo social” (p.4).

Portanto, trazendo os principios da perspectiva Vygotskyana, sua aplicagdo estd para
além da decodificacao da linguagem - apesar da linguagem ter uma importancia diferenciada e
que a andlise do conteido procura conhecer aquilo que esta por trds do significado das
palavras -, € o lugar do social e cultural no desenvolvimento humano (o lugar onde o sujeito

acontece) que emerge com forca no que foi/€ comunicado e analisado.

3.5 Sintetizando os achados do capitulo

O presente capitulo foi dedicado ao detalhamento tedrico-metodoldgico da pesquisa,
descrevendo os procedimentos e etapas necessarios a constru¢do do material do estudo. A
seguir, temos um quadro que demonstra de modo resumido os objetivos predeterminados e os

eixos e categorias tematicas que foram criados para atende-los:
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Quadro 8 - Estrutura de pesquisa

OBJETIVO GERAL
Analisar a partir de um Programa de Formagao Continuada de Profissionais da
Educacdo a formagao de professores e a chegada de criangas com a Sindrome

Congeénita do Zika Virus na Educacdo Infantil

EIXOS CATEGORIAS
TEMATICOS
Formacgao
Continuada em
Avaliar a validade social e as Servico
contribui¢des do Programa de Programa de Desafios e
Formagio Continuada em Servigo Formagdo possibilidades na
para Profissionais da Educagdo | Continuada de formagdo de
Infantil a partir dos registros profissionais professores para
72 realizados pelas participantes do | da Educacdo trabalhar com
8 Programa para trabalhar |  criangas com a
= com a SCZV SCZV
O Colaboragao ¢
E Intersetorialidade
%
& Com a palavra: o
- Investigar como est4 ocorrendo a profe~ssor da .
; inclusdo educacional das criangas Educagao Infantil
=2 com a SCZV no municipio de O que dizem as Inte’:r\fengﬁ(_) _
o Duque de Caxias/RJ a partir das professoras Pedagogica Inicial
concepgdes dos professores sobre a ¢ Essencial (IPIE)
chegada das
Analisar a partir da concepgao das | ¢ iangas com a ?
participantes do Programa de SCZV na E agora:
Formacdo Continuada em Servico Educagao SlgplﬁFaQaONe
para Profissionais da Educagéo Infantil? ress(liirélef;ll(;:gao

Infantil conhecimentos
demandados por elas para atuar

com criangas com a SCVZ
Fonte: Elaborado pela autora com base no quadro de Carlou (2019).

Nossa escolha epistemologica colaborativa, seja pela estrutura do Programa de
Formacdo ou pela colaboracdo e intersetorialidade como pressupostos metodoldgicos,
desvelou movimentos de reflexdo continua e coletiva, além de melhora da pratica pedagogica
das participantes. Esses dados também podem ser vistos nas consideragdes feitas por ndés em
um trabalho que abordava justamente essas duas esferas da "pesquisa guarda-chuva" realizada
pelo ObEE - da qual essa tese ¢ um dos desdobramentos (PLETSCH; ARAUJO; ROCHA,
2020).

A ideia de uma formagdo que se faz com e ndo somente faz para professores ¢

essencial para as demandas colocadas por essas criangas por apresentarem deficiéncia multipla
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e situagdes de saude que exigem uma constru¢do conjunta de conhecimento entre quem esta no
dia a dia de sua vida educacional e os profissionais da Universidade. E exatamente essa
premissa que buscamos levar no decorrer do trabalho desenvolvido e que a andlise dos dados e
os resultados revelam.

Ratificar esses pressupostos, nesse momento, se faz necessario para dizer que a
neutralidade no sentido estrito da palavra ndo nos foi/é possivel. Contanto, seguimos
procurando chegar o mais perto do executdvel da neutralidade como sinénimo de respeito e
servico ao outro e ao conhecimento compartilhado (e a sociedade e ciéncia como um todo). A
op¢ao por um referencial tedrico e metodoldgico colaborativo em Ciéncias Humanas foi
escolhido justamente por entendermos que os objetivos aqui vislumbrados demandam o
carater critico-reflexivo do pesquisador. Sendo assim, as inferéncias que percorrem toda a
analise dos dados que compilam os proximos capitulos passam pelos olhos, ouvidos € maos de
uma professora, de uma amante da Educagdo Infantil, de uma entusiasta pesquisadora da

perspectiva inclusiva.
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PARTE III
ANALISE DOS DADOS CONSTRUIDOS E COLHIDOS AO LONGO DO
ESTUDO
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CAPITULO 4
Demandas contemporaneas: Formacao continuada colaborativa em servico de
professores que atuam com criancas com a SCZV

Contemporaneo ¢ aquele que mantem fixo o olhar no seu tempo, para nele perceber
ndo as luzes, mas o escuro. Todos os tempos sdo, para quem deles experimenta
contemporaneidade, obscuros. Contemporaneo ¢, justamente, aquele que sabe ver
essa obscuridade, que é capaz de escrever mergulhando a pena nas trevas do presente
(AGAMBEN, 2009, p. 62-63).

Em artigo publicado no primeiro ano desse doutoramento em parceria com uma colega
de turma do Doutorado em Educagdo (PPGEduc UFRRJ/IM), a citagdo acima foi explorada
como integrante da revisdo de literatura feita por nds a partir dos estudos realizados no ambito
do Programa de Pods-graduagdo a que — até o presente momento — pertencemos (SILVA;
ARAUJO, 2017). Com aporte de Agamben (2009), consideracdes foram feitas sobre como ¢
ser sujeito-pesquisador e produtor de conhecimento na contemporaneidade.

Nessa conjuntura, carregamos o entendimento do pesquisador como aquele que
necessita articular-se com os demais participantes da pesquisa e enxergando o outro como
coprodutor de conhecimentos, haja vista que todos sdo seres sociais e, como tais, afetam e sdo
afetados nas relacdes estabelecidas (SILVA; ARAUJO, 2017). Isso ndo significa ter todas as
respostas imediatas as mais diversas perguntas que emergem da vida pessoal e coletiva, mas
sim que o ato de pesquisar e fazer pesquisa em Educagdo repousa sobre a necessidade de
investigar a realidade e contribuir para a transformacao da sociedade, sempre que ela carecer

de mudangas. Como aponta Agamben, o contemporaneo (pesquisador),

E também aquele que, dividindo e interpolando o tempo, esta a altura de transforma-
lo e de colocéa-lo em relagdo com os outros tempos, de nele ler de modo inédito a
historia, de “cita-la” segundo uma necessidade que ndo provém de maneira nenhuma
do seu arbitrio, mas de uma exigéncia a qual ele ndo pode responder. E como se
aquela invisivel luz, que € o escuro do presente, projetasse sua sombra sobre o
passado, e este, tocado por esse facho de sombra, adquirisse a capacidade de
responder as trevas do agora (AGAMBEN, 2009, p. 72).

Infelizmente, como afirma Agamben, “os contemporaneos sdo raros” (AGAMBEN,
2009, p. 65). Todavia, ao que pese a forca dessa constatagdo, procuramos trabalhar num
esfor¢o de estabelecer uma construcao colaborativa e coletiva. Portanto, consideramos que a
escola e os profissionais que estdo no cerne dela devem ter um papel de destaque na producdo
de conhecimento que ¢ deles, com eles e para eles. Assim, a formagdo continuada aparece aqui
se apresentam como sendo um espaco riquissimo de constituicdo de relagdes interpessoais,

construgdo e reproducao de valores, conceitos e ideias (SILVA; ARAUJO, 2017).
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Como apontamos no artigo citado no inicio desse topico, entendemos que “pesquisa
contemporanea em educagdo que fala de sujeitos ou do ambiente coletivo desses seres sociais,
que ¢ o universo escolar, ¢ uma constante e dinamica leitura. Leitura de si mesmo, leitura do
outro e outros, leitura do mundo e leitura de mundos” (SILVA; ARAUJO, 2017, p. 120). Nos
colocamos, entdo, como leitores-escritores de uma histéria que € coletiva e, respeitando as
suas especificidades, ndo deixa de ser também, particular da realidade pesquisada.

Dessa maneira, ¢ que o presente capitulo se dedica a explanagdo de parte da analise dos
dados que, como ja descrito, esta dividida em duas etapas (ou eixos tematicos), a saber:
Programa de Formag¢do Continuada de Profissionais da Educa¢do para trabalhar com a
SCZV e O que dizem as professoras sobre a chegada de criancas com a SCZV na Educagdo
Infantil? O foco aqui ¢ dado ao primeiro eixo que considera o Programa de Formacao
Continuada de Profissionais da Rede Municipal de Educacao de Duque de Caxias, na Baixada
Fluminense/RJ.

Visando a estruturag¢do da analise, foi construido um conjunto de categorias, elaboradas
a partir desse grande eixo tematico, extraidas com base no questionario inicial, no formulério
final e nas falas dos sujeitos, advindas das transcri¢cdes de video, da entrevista com o grupo
focal e dos portfolios. A sequéncia de imagens que trazemos ao longo dos capitulos de andlise
do material visa a elucidacao dos conceitos e reflexdes postulados € uma forma pratica de
demostrar as vivéncias experienciadas ao longo do estudo.

Esta investiga¢do seguiu um enfoque de tratamento qualitativo, amparada na andlise
de conteudo e referenciada nas perspectivas da teoria historico-cultural e da pesquisa-acdo
colaborativa. De acordo com Pletsch (2005) “a analise de conteudo contribui para uma andlise
qualitativa mais apurada” (p.64). Na sequéncia, dispomos um quadro que consta da

organizacao da analise neste capitulo.

Quadro 9 - Analise Eixo Tematico 1

EIXO TEMATICO 1 CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS
Programa de Formagao Formacao Continuada em Servico
Continuada de Profissionais | Desafios e possibilidades na formagdo de professores
da Educacao para trabalhar para trabalhar com crian¢as com a SCZV
com a SCZV Colaboragao ¢ Intersetorialidade
Fontes para analise: Questionario inicial; formulario online final; transcrigdes de
video; entrevista com o grupo focal e portfolios das participantes.

Fonte: Elaborado pela autora.
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4.1 O Programa de Formacao Continuada de Profissionais da Educacio para trabalhar
com a SCZV

O Programa Formagdo continuada de profissionais de Educag¢do de Duque de Caxias
foi uma acdo vinculada ao projeto “Pesquisas e agdes intersetoriais entre educagdo e saide na
promocao da escolarizagao” e do projeto “Desenvolvimento de criangas com Sindrome
Congénita do Zika Virus na Baixada Fluminense/RJ” (PLETSCH, 2018; 2019) -, cadastrado
como Curso de Extensdo na Pro-reitora de Extensdo da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro na categoria Programa de Popularizacdo da Ciéncia. Esta acdo de registro foi
importante para certificar as participantes que receberam 120 horas de curso de formacao
continuada.

O Programa de Formagdo Continuada foi estruturado de forma colaborativa entre
pesquisadores do ObEE e a equipe gestora da Secretaria Municipal de Educagdo de Duque de
Caxias ¢ o Centro de Pesquisa ¢ Formagio Continuada Paulo Freire™. O Curso de Extensdo
resultou das demandas apresentadas pelas equipes escolares que receberam em suas turmas de
Educacao Infantil, nos anos de 2019 e 2020, criancas com a SCZV em didlogo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil de 2009 (DCNEI) - Resolugdo n° 5,
de 17 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009b) e Propostas Curriculares de Educacdo Infantil
da rede de ensino contemplada.

Os temas foram pensados colaborativamente e estruturados pela equipe do ObEE
partindo do pressuposto que eles poderiam englobar as mais diferentes demandas da Rede de
Duque de Caxias sinalizadas na reunido de planejamento entre a equipe gestora da SME/DC,
Centro Paulo Freire e a equipe de trabalho do ObEE. Adiante, sistematizamos os temas

abordados durante as atividades com as participantes do Programa:

0 Centro de Pesquisa ¢ Formagdo Continuada Paulo Freire é um centro de estudo e orientagdo composto por
uma equipe formada por professores da Rede Municipal de Ensino visando o oferecimento de atividades
diversificadas de capacitagdo, atualizagdo e formagdo inicial e continuada com o proposito de contribuir para
qualidade de Educacdo em Duque de Caxias. Mais informagdes podem ser encontradas em:
http://sistemas.smeduquedecaxias.rj.gov.br:70/cpfpf/index.php
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Figura 13 - Temas abordados no Programa de Formagdo Continuada

Fonte: Elaborado pela equipe ObEE (2019).

Tendo como base os assuntos anteriormente apontados e a partir dos propositos
levantados na reunido de planejamento, as aulas foram marcadas sempre para quinta-feira, de
8h as 12h, a serem realizadas no auditério da SME de Duque de Caxias. Esse local, dia e
horario foi acordado pelo ObEE e pela equipe de gestdo da Rede com o objetivo de contemplar
as necessidades da maioria das participantes. A Rede de Duque de Caxias ofertou o Programa
com a liberacao dos profissionais do seu horario de trabalho, sendo sua presenca registrada em
todas as aulas pelas organizadoras, constituindo-se, portanto, em uma formacao continuada em
servico. Esse fator de liberacdo ¢ primordial para possibilitar de fato a presenca e frequéncia
dos professores em cursos, ja que eles ndo terdo prejuizos em sua carga de trabalho e
demonstra o interesse que a rede da a formagao continuada de seus profissionais.

Cada tema foi equivalente a aulas que, a principio, estavam divididas em 10 encontros
presenciais. Para cada uma foram escolhidos nomes de profissionais (professores, em quase
sua totalidade) que articulam conhecimento, pratica e pesquisa sobre os assuntos e poderiam
contribuir sobremaneira na Formagio Continuada. Todos receberam uma Carta Convite*' para
a ministragdo do encontro, na qual constava um resumo sobre o Programa, a especificagao do
tema/aula e demais informacgdes quanto a horarios, datas e local do encontro.

Todas as aulas foram mediadas pela equipe de trabalho do Programa e algumas delas
foram também ministradas por membros dessa equipe, disposta em: duas doutoras (a
Coordenadora e a vice coordenadora do ObEE), uma aluna de pds-doutorado vinculada ao
projeto, trés doutorandas (incluo-me aqui), duas mestres, uma mestranda e uma bolsista de

Iniciacao Cientifica, graduanda do curso de Pedagogia. As componentes desta Equipe, todas

*1 0 modelo de Carta Convite pode ser visto no Apéndice V.
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integrantes do ObEE, se revezavam colaborando na divulgacdo, preparacdo de materiais,
administrando recursos e todo tipo de apoio que foi necessario. A seguir, temos um

organograma que ilustra bem como estava arranjada a estrutura de pessoal:

Figura 14 - Estrutura de pessoal e Equipe de Trabalho do Curso/Programa de Formagio

Fonte: Elaborado pela autora.

Em decorréncia da pandemia instaurada pelo novo Coronavirus, s6 foi possivel realizar
as duas primeiras aulas de forma presencial. Desse modo, a equipe organizadora se reuniu com
a equipe gestora de Duque de Caxias virtualmente e decidiu que ndo poderiamos perder a
oportunidade de prosseguir com o Programa, contudo, precisivamos também respeitar as
normativas de seguranca e distanciamento. Optamos por construir um formulério online para
colher a opinido das participantes sobre a retomada das aulas, mas em ambiente virtual.

Obtivemos o seguinte resultado:
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Figura 15 - Interesse sobre continuidade do Curso de modo online

Fonte: Banco de dados do Programa de Formacdo Continuada (OBEE, 2020).

Como pode ser visto na imagem, o formulédrio foi retornado com respostas de 40
participantes do Programa, somando 95% de adesdo a proposta de continuidade no formato
online. Assim, passamos ao envio de solicitagdes para os devidos 6rgdos de competéncia da
Universidade e da Rede de Duque de Caxias (Apéndice II) consolidando a proposta.
Revisamos a estrutura metodoldgica e fizemos, ainda, um novo convite (Apéndice III) aos
profissionais que iriam ministrar as aulas e reorganizamos as atividades e tarefas entre a
equipe organizadora do Programa. A seguir, um trecho do texto que constava tanto no novo
convite aos ministrantes quanto no novo cronograma e orientacdes (Apéndice IV) enviados as

participantes:

Todavia, a0 que pese o isolamento que temos o compromisso social de respeitar,
decidimos que, como educadores e formadores, nosso dever ¢ de também ndo nos
conformar com a incerteza desse momento, mas sim, nos reinventarmos e reorganizar
nossas estratégias pedagogicas para seguirmos contribuindo do modo como
acreditamos ser mais assertivo diante do que parece se apresentar como 0 ‘“novo
normal”: as atividades remotas em ambiente virtual (Trecho retirado do documento
Apéndice IV).

Dessa forma, com atividades sincronas e assincronas - utilizando um conjunto distinto
de plataformas e ferramentas digitais, bem como metodologias ativas para garantirmos a
participacdo e a colaboragdo de todos -, apresentamos como seriam 0s proximos passos,
reforcamos as orientagdes as participantes e retornamos as aulas do Programa — ja informadas
de forma detalhada no capitulo anterior.

Seguindo nesse caminho, em reunido de planejamento inicial para discutir os detalhes

da formacdo e sobre quais professores poderiam fazer parte do Programa, obtivemos a
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conquista de expandir a ideia inicial e atender professores de turmas comuns da Educagao
Infantil, professores de AEE, orientadores educacionais, coordenadores pedagogicos, diretores
escolares e agentes de apoio a inclusdo da area da satde e da educacdo. Assim, o Programa
passou a ter aproximadamente 50 participantes.

A palavra conquista foi destacada no paragrafo acima por entendermo-la como um
processo, uma vitoéria para o coletivo. E esse ganho envolve ndo sé as participantes em si, mas
as organizadoras, a Rede Municipal de Educacdo de Duque de Caxias, as criangas com a
SCZV e suas familias, a sociedade e, consequentemente, a ciéncia - via pesquisa. Esse ponto
foi levantado na entrevista com grupo focal pela gestora de Educagdo Especial quando ela

disse:

Eu lembro quando a gente estava aqui nas nossas primeiras reunioes que, a principio,
0 nosso publico alvo seria somente os professores do AEE e depois a gente foi
ampliando para os professores do ensino regular, e depois a gente foi ampliando para
equipe diretiva, e depois a gente foi ampliando para os profissionais de apoio. Por
fim, noés conseguimos abranger todos os profissionais que trabalhariam diretamente
com esse aluno, né? E, a ideia principal, era mesmo poder instrumentalizar esses
profissionais para que pudesse receber essa crian¢a. Entdo para mim o curso
superou as minhas expectativas (trecho da fala de uma gestora da SME de Educagéo
Especial em entrevista com grupo focal, em 29 de novembro de 2020, grifo nosso).

Algumas consideragdes emergem quando pensamos criticamente sobre indagacdes que
devem ser feitas para a composicdo de um Programa de Formacdo Continuada. As trés
principais delas seriam: Por que fazer esta formacdo? Para quem? Por quem? Estar sensivel as
necessidades da realidade local e objetivar sempre a relevancia social da pesquisa para que
vantagens significativas sejam construidas a partir dos interesses dos envolvidos, respeitando
os padrdes éticos-cientificos e ndo perdendo seu carater “socio-humanitario” (MENDES,
2012).

E nesse sentido que Mendes (2012) trabalha ao abordar pesquisas no campo da
Educagao com os principios filoséficos da inclusdo escolar, defendendo a melhoria na
qualificagdo dos professores que ja recebem alunos com deficiéncias e outras necessidades
especiais em suas turmas. A autora nos remete ao pensamento de que para “Uma politica de
formagdo de professores ¢ um dos pilares para a construcdo da inclusdo escolar, pois a
mudanga requer um potencial instalado, em termos de recursos humanos, em condigdes de
trabalho para que ela possa ser posta em pratica” (MENDES, 2012, p. 160). Ela ainda faz
mencdo a alternativa que j& ¢ bastante consolidada a nivel de literatura internacional e,
recentemente, vem sendo incorporada no cenario nacional que envolve praticas de trabalho

colaborativo no contexto escolar:
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Colaboragdo ¢ definida por Friend e Cook (1990) como um estilo de interagdo entre,
no minimo, dois parceiros equivalentes, engajados num processo conjunto de tomada
de decisdo, trabalhando em dire¢do a um objetivo comum. De acordo com esses
autores, as condigdes necessarias para que ocorra colaborag@o sdo: a) existéncia de
um objetivo comum; b) equivaléncia entre participantes; ¢) participagdo de todos; d)
compartilhamento de responsabilidades; e) compartilhamento de recursos e f)
voluntarismo. Ha pelo menos trés diferentes propostas para o trabalho colaborativo
envolvendo os educadores das escolas comuns: servicos de consultoria (com
profissionais como psicologos escolares, terapeutas e outros); ensino cooperativo
(envolvendo professores do ensino comum e especial); e equipes de servigos
(professores, profissionais e para profissionais)(MENDES, 2012, p. 171).

Em um trecho retirado da transcricdo de video da Aula 1 do Programa, ¢ perceptivel
que essa mudanga de postura frente a educacdo inclusiva j4 se apresenta como uma

caracteristica de varias profissionais da Rede de Duque de Caxias,

E, assim, gente, Caxias tem um diferencial (...) os nossos professores sdo muitos
desejosos de conhecimento, de aprender mais e a gente vé um grupo assim que nao
desiste muito facil e esse grupo ¢ o grupo da Educacdo Especial, e a gente vé assim
que o professor pode ir para uma turma de ensino regular em um ano, mas no ano
seguinte ele pode voltar para turma de Educacgdo Especial e isso faz com que Caxias
em termos de producdo cientifica e at¢é mesmo em dados fique muito & frente dos
outros municipios, eu costumo falar isso nos nossos encontros de formagdo. Porque
eu acho que a gente precisa se apropriar desse espago que € nosso, que ¢ um espago
diferenciado mesmo. Caxias ¢ uma referéncia para muitos outros municipios da
Baixada Fluminense ¢ do Estado do Rio, apesar da gente saber dos desafios e das
dificuldades que a gente enfrenta todos os dias nas escolas (trecho da fala de uma
gestora da SME, na Aula 1, em 13 de fevereiro de 2020).

O Programa buscou conhecer a realidade e reconhecer as necessidades dos professores
para produzir material, recursos (humanos e de trabalho) e literatura suficiente objetivando sua
replicacdo em outras redes — respeitando sempre as especificidades de cada local. Como temos
abordado, a metodologia de organizagdo e execugdo do Programa tinha um viés colaborativo e
foi pensada justamente por possibilitar uma melhor compreensdo do movimento educacional
dos sujeitos com a SCZV, do que os profissionais j& tinham conhecimento sobre o assunto € o
que era necessario construir e avancar.

A seguir, estdao dispostos alguns trechos de falas de participantes registradas em video

na primeira aula presencial:

Eu vim para essa formagdo muito desejosa de aprender, aprender para vida, aprender
enquanto ser humano que eu acho que ¢ esse o nosso papel. Nos ndo podemos
esquecer nunca que nos somos seres humanos lidando com seres humanos,
independente de ser professora, enfermeira ou médica. Somos seres humanos e esse ¢
o grande diferencial (trecho da fala de uma orientadora educacional de Educacdo
Infantil, na Aula 1, em 13 de fevereiro de 2020).
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O fragmento acima nos remete aos estudos sobre a natureza humana e a constituicdo
social do humano, preconizada por Lev S. Vygotsky - grande lider de autores da chamada
nova corrente de psicologia surgida na Russia no periodo da Revolugdo de 1917 e que ficou
conhecida como “escola soviética” de psicologia, como aponta Pino (2005). Nesta obra de
2005, “As marcas do Humano”, Angel Pino registra que essas “marcas” sdo as caracteristicas
que definem a peculiaridade do ser humano e, vai além, alegando que elas carregam
implicagdes deixadas pelo homem para as proximas geragdes. Ou seja, como na fala da
orientadora educacional logo na aula 1, a visdo de que “somos seres humanos lidando com
seres humanos” ¢ primordial para entender nosso lugar profissional e de mediagdo na relagao
com o outro (no caso, criangas afetadas pela SCZV).

Mesmo com seus trabalhos escritos nas décadas de 1920 e 1930, a coletinea de obras
de Vygotsky ainda ¢ totalmente pertinente aos dias atuais. A corrente historico-cultural, guiada
pelo autor, introduz a cultura no coragao da analise, fazendo dela “matéria-prima” do
desenvolvimento humano, que para ela é denominado “desenvolvimento cultural”, sendo
concebido como um processo de transformagdo de um ser bioldgico em um ser cultural
(PINO, 2005). Portanto, a palavra humana traduz a sintese da relacdo natureza e cultura.

Nesse sentido, a constituicdo do ser humano enquanto ser social o considera a partir de
sua inser¢do na cultura e na interagdo com o outro (criancas € demais pessoas). Dessa forma,
a(s) relacao(s) estabelecida(s) afetam diretamente as condi¢des de vida do sujeito e, no caso da
formacao docente em si, afeta a humanizagao das praticas pedagodgicas (VYGOTSKY, 1997,
2001). Nos dois trechos a seguir, ¢ possivel perceber, nas falas de duas professoras, o quanto
as relagdes construidas ao longo do Programa impactaram a participagdo delas no Programa e

suas percepgoes de si proprias:

E o agradecimento (...) nessa questdo do acolhimento, porque a exceléncia ela s6 vem
com o estudo e com trabalho, nds podemos fazer isso online. Agora o acolhimento,
s0 acontece quando o outro esta disponivel para isso, né? Eu acho que isso foi a
marca do grupo, isso que € o mais legal que era um grupo que falou de assuntos tao
profundos, gente, assim, de um arcabougo académico tdo grande, tdo repleto, né?
Muito rico! E pessoas superacessiveis, e isso fez a diferenca, a gente se sentiu
incluida, né? A gente que trabalha com inclusdo se sentiu incluido (...) A gente viu
que foi bem democratico (trecho da fala de uma professora em entrevista com grupo
focal, em 29 de novembro de 2020, grifos nossos).

E quero agradecer a todas vocés que apesar de toda a formagao académica que vocés
tém, vocés falaram com a gente com a nossa linguagem (...) Com linguagem de
professora de Educagdo Infantil, que a gente conseguiu entender perfeitamente vocés,
que apesar de toda essa formacgdo, vocés foram humildes de chegar até a gente. Até
a mim, que tem apenas a formagdo de professores no Instituto de Educagdo.
Infelizmente, até hoje eu ndo consegui concluir minha graduagdo, e eu me sentia
muito pequenininha diante de vocés, e vocés me fizeram ver que eu ndo sou tdo
pequenininha assim, que eu tenho condi¢des de ser gigante para os meus alunos
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(trecho da fala de uma professora em entrevista com grupo focal, em 29 de novembro
de 2020, grifos nossos).

E notéria a profundidade na fala dessas professoras. Elas se colocavam como pessoas
“menos qualificadas ou habilitadas” por conta da formagdo académica que possuem. Contudo,
a abordagem colaborativa e as relagdes estabelecidas entre a equipe de trabalho, palestrantes e
as participantes tornaram possivel o entendimento de que, independentemente da formacao
académica, todos estavam ali trabalhando coletivamente em prol de um objetivo comum:
compreender melhor a realidade de criancas com a SCZV e construir meios e conhecimentos
para desenvolver estratégias para garantir a educacdo ¢ o apoio pedagdgico para esses

individuos. A imagem a seguir representa como entendemos que isso se deu:

Figura 16 - Constituicdo de uma formagdo continuada na perspectiva colaborativa

o

Fonte: Elaborado pela autora.

Corroborando com isso, a coordenadora do ObDEE, em respostas as falas das

entrevistadas, completou dizendo que

... ndo importa a formagdo que a gente tem, a gente ¢ professor. E nessa perspectiva
que a nossa formacao nos obriga, justamente, ética e politicamente, ter mais condi¢ao
de chegar a outros professores e fazer esse debate. Essa é nossa obrigagdo enquanto
professores formadores da Universidade, mas a gente é tdo professor quanto vocés.
Aprendemos juntos neste projeto de formacgdo (trecho da fala de uma das
organizadoras do Programa, em entrevista com grupo focal, em 29 de novembro de
2020, grifos nossos).
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O Programa, apesar de ter um planejamento e metas, ndo estava pronto, ele foi se
constituindo no processo, na medida que as aulas iam acontecendo e as demandas apareciam.
E, as falas das participantes, se transformam em dados e indicadores que nos permitem inferir
que essa constru¢do conjunta da metodologia colaborativa ¢ uma das principais caracteristicas
da qualidade da formagao continuada oferecida. Assim, acreditamos que “se nds queremos
avancar na melhoria, na qualidade das nossas pesquisas em educa¢do, o principio ¢ trabalhar
com o professor, é pesquisar com professor, é pesquisar com a escola, e ndo sobre a escola e
ndo sobre o professor” (trecho da fala de uma das organizadoras do Programa, em entrevista
com grupo focal, em 29 de novembro de 2020, grifos nossos).

Autores como Prezotto, Ferreira e Aragdo (2015), ao considerar as contribui¢des das

perspectivas Vygotskyanas sobre a formagao de professores, defendem que:

Na perspectiva historico-cultural € a cultura que nos permite estabelecer relagdes com os
outros e reconhecermo-nos como parte de determinado contexto histérico e social. E
singular ao passo que se caracteriza como uma apropriagdo do individuo, mas ¢ diversa na
medida em que corresponde a uma representagdo de simbolizagdes coletivas e socialmente
construidas. Assumir realizar uma pesquisa em consonancia com tal teoria implica em
compreender o ser humano como ser social ndo apenas por viver junto, mas principalmente
por criar simbolizagdes que permitem gerar uma identidade coletiva, que favorece o
estabelecimento de vinculos que ultrapassam a necessidade de subsisténcia ¢ contemplam
também as capacidades sensiveis ¢ afetivas (p.24).

Partindo também da teoria histérico-cultural de Vygotsky (1991), Buss (2021)
relembra que as interagcdes sdo a base para o individuo compreender (internalizando) as
representacdes mentais de seu grupo social. Essa compreensdo seria a internalizagdo das
representacdes, que acontecem primeiro com/pelas outras pessoas (plano externo e social) para
depois se constituir na constru¢cdo do conhecimento no plano interno (e individual). Assim, a
autora defende que os mais experientes (no caso, os professores) “sdo fundamentais no
processo ensino-aprendizagem, pois mediardo o que e como aprender” (BUSS, 2021, p. 101).

Em pesquisa sobre a formagdo de professores para o trabalho na perspectiva da
inclusdo escolar, Menezes (2012), em seu estudo sobre alunos com autismo, destaca o
progresso desses individuos como resultado direto da formagdo continuada do professor da
escola comum. A importancia dos professores regentes, com o suporte da Educagdo Especial,
conhecerem novas formas de ensinar contribui para que os docentes se sintam mais seguros
em modificar suas praticas. Essa mesma perspectiva pode ser encontrada na fala de uma

diretora, participante do Programa de Formacao:

(...) E onde tem a formacdo, que eu acho importante a gente ter, a gente fazer; até
porque o professor chega pra gente e diz eu ndo sei o que fazer com esse aluno, e ai,

117



vocé também nao sabe. Entdo, por isso, a gente tem que buscar aprender para poder
ajudar essas familias e o professor (trecho da fala de uma diretora de Escola
Municipal de Educagao Infantil, na Aula 1, em 13 de fevereiro de 2020).

Em trabalho anterior (ARAUJO, 2017), haviamos abordado sobre a urgéncia de
superar o discurso de escolas e os professores que nao estdo preparados para inclusdo,
defendendo que esse debate em pouco (ou nada) contribui para a transformacao da realidade
educacional. Por isso, ja era destacada que a importancia da formagao continuada em servigo
que valoriza a realidade dos profissionais que dela participam, pois “O professor ¢ um
profissional em construg¢do e cabe aos cursos de formacao desses individuos garantir a oferta
de subsidios tedricos e praticos para proporcionar sujeitos criticos-reflexivos para pensar, criar
e recriar estratégias para uma escola inclusiva” (ARAUJO, 2017, p.114).

Assim, entendendo que teoria e pratica sdo indissociaveis, a formagao docente deve
considerar essas duas preciosas dimensdes em todo seu escopo, implicando em concepgdes
educacionais que focam a capacidade dos sujeitos de construir conhecimento a partir das
relagdes com e pelo outro, “No momento em que o professor se apropria do conhecimento e se
beneficia de suas contribui¢des teoricas, cle melhora sua forma de trabalhar ¢ de entender o
mundo” (ARAUJO, 2017, p.104). Podemos perceber isso nas palavras de uma professora de

Educacao Infantil,

Eu acho que, assim, foi muito tocante os recursos que vocés utilizaram. E eu penso
muito sobre essa questdo com o ponto principal que € a sensibilidade. E, eu acho que
para a gente ser educador, a gente tem que ter sensibilidade e visualizar que cada
crianga tem seu mundo, sua colaboracdo. E, o jeito da crianga se expressar, ¢ o jeito
daquela familia se expressar (trecho da fala de uma professora de Educacédo Infantil,
na Aula 1, em 13 de fevereiro de 2020).

O fragmento acima remete ainda nosso pensamento a concep¢ao do Programa como
um instrumento auxiliador na percepgao do proprio papel docente. Ou seja, formar professores
¢ trabalhar no sentido de proporcionar competéncias para mediagdes entre praticas e saberes, €
um processo de formacao que exige “uma reflexdo do modo de agir e pensar, dos interesses
sociais, das concepgoes politicas e das condigdes de um determinado grupo em que o professor
estd inserido” (LARA, 2017, p. 51). Nesse mesmo caminho, temos também o relato de uma

gestora da SME e coordenadora de Educagado Infantil que disse

(...) nos temos, nessa gestdo, feito um trabalho mais integrado entre as equipes. E a
Educacdo Especial tem estado muito conosco, porque nés temos recebido muitas
criangas com variadas e, as vezes, multiplas deficiéncias muito cedo. Ja nas turmas
de 1 ano, ja nas turmas de 2 anos e muitas criancas ja com laudos fechados nas
turmas de 3 anos e esses desafios sdo enormes para vocé esta 14 fora e para nos eles
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se multiplicam. Porque a nossa responsabilidade também se multiplica quando
estamos em uma gestdo maior e nds temos responsabilidade com cada uma (trecho da
fala de uma professora e orientadora pedagdgica, atuando na coordenagdo da
Educacdo Infantil do municipio de Duque de Caxias, na Aula 1, em 13 de fevereiro
de 2020).

E ela completa, sobre o Programa, dizendo “(...) n6s recebemos com toda garra, com
toda vontade de estar juntos de ampliar as nossas possibilidades de estudo, de reflexdo e de
mudanca mesmo na nossa pratica no atendimento a essas criangas”. Visando entender se um
dos objetivos do Programa tinha sido alcangado, perguntamos as participantes se elas
consideravam que o Programa tinha contribuido para a expansao do conhecimento sobre a
SCZV e a educagdo dessas criangas que estdo chegando nas creches e pré-escolas da Educagao

Infantil;

Figura 17 - Pergunta nimero 4 do Formulario Online

Fonte: Banco de dados do Programa de Formagdo Continuada (OBEE, 2020).

Consideramos que os percentuais acima explicitados sd3o numeros bastante relevantes e
significativos que nos ajudam a pensar que a Formagdo Continuada oferecida seguiu no
caminho desejado de proporcionar meios, tedricos e praticos, para uma melhor apropriacdo
dos conhecimentos ja existentes e a constru¢do colaborativa de outros saberes extremamente
importantes na educagdo desses sujeitos com a SCZV. Uma professora de Educacao Infantil

compartilhou conosco suas impressdes, vejamos:

A gente descobriu que a gente ndo precisa de muita coisa para poder atender uma
crianga com suas caracteristicas especiais. Eu descobri que com uma calga jeans
velha, eu posso fazer um apoio para uma crianca sentar e ter uma postura para poder,
né, ficar igual os outros alunos me vendo dando aula, e isso eu nunca imaginei. A
gente viu que funciona, que da certo, que ndo ¢é utopia, que ¢ a realidade, que a gente
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tem condigdes (trecho da fala de uma professora em entrevista com grupo focal, em
29 de novembro de 2020).

Acreditamos que o desenvolvimento humano caracterizado pelas relagdes sociais nos
ajuda a entender o desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia no contexto em que estdo
inseridos. Para Vygotsky, ha possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento para todos os
alunos, focando no desenvolvimento das potencialidades, ndo da deficiéncia (VYGOTSKY,
1993). Nessa conjuntura, o sujeito se desenvolve na relacdo com outros sujeitos, aprendendo
com suas diferencas, capacidades e, também, limitagdes. Cabe aqui um dos grandes papéis da
educacdo: sustentar a criacdo ¢ o desenvolvimentos das habilidades dos individuos. Segundo
os estudos da teoria preconizada pelo autor, essas capacidades sdo primeiramente externas ao
sujeito e passam a ser internalizada por ele para poder atuar no e com o mundo.

Assim, podemos destacar a essencialidade da Educacdo Infantil, j& que s3o nos
primeiros anos de vida da crianga que aparecem as marcas do desenvolvimento de diferentes
formas de expressdo, capacidades (incluindo as motoras), linguagem (principalmente, a
linguagem oral) e do proprio pensamento. A perspectiva histérico-cultural trafega no sentido
de perceber o espago da Educagdo Infantil como um lugar de constru¢do de relagdes
interpessoais, intrapessoais € com o conhecimento, independentemente da idade que elas
tenham. Dessas relagdes a comunicacdo ¢ estabelecida, sendo um processo de interacdo que
contribui para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas ja na mais tenra idade.

E, portanto, de responsabilidade dos profissionais que lidam com os pequenos fornecer
condigdes para que as mais diversas experiéncias sejam vivenciadas por eles. Volta aqui, uma
questdo bastante discutida no campo dos estudos com criangas, o cuidado dentro do universo
infantil. Contudo, vamos além e concordamos com autores como Guimardes (2011) que
alegam que o cuidado ndo diz respeito apenas a dimensdo de higiene ou alimentacdo, mas a
totalidade de necessidades, aprendizagens e interacdes, sejam elas com os outros ou com 0s
objetos da cultura (materiais e imateriais). No caso de criancas de SCZV o termo cuidado foi
abordado por Sa e Pletsch (2021), no qual o conceito de care foi trazido para a perspectiva
educacional visto que esses sujeitos “demandam maior apoio em sala de aula para
poderem participar efetivamente dos processos de ensino e de aprendizagem (...) o conceito
de cuidado aqui discutido esta entrelacado a ideia de redes de apoio e suporte, seja familiar,
seja na escola” (p. 9).

Dessa forma, tanto os objetos presentes no contexto da crianga como as relagdes entre
0s pares € os mais experientes (no caso, os profissionais da educacdo) deve ter lugar na
Educagao Infantil. Esse pensamento que discorremos valoriza as interagdes € comunicagao
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delas decorrentes, mas também, ndo inviabiliza os direitos e deveres da existéncia de
materiais, recursos ¢ estruturas especializadas para atender as necessidades desses individuos.
Portanto, nossa luta sempre caminhard no sentido da garantia deles.

Buscando compreender um pouco mais o alcance do Programa ofertado, outras
questdes também fizeram parte do Formulario Online respondido por 38 participantes ao final
do Programa. A pergunta de nimero 5 versava sobre os temas e aulas propostos e se eles
atendiam as expectativas das participantes, o percentual aponta que para 47,4% delas o
Programa estava “além do esperado” e para outras 47,4 , ele atendia as expectativas, como

pode ser visto na imagem a seguir:

Figura 18 - Pergunta nimero 5 do Formulério Online

Fonte: Banco de dados do Programa de Formacdo Continuada (OBEE, 2020).

Nessa mesma pergunta encontrada no formulério online, existia um espaco reservado
para que as participantes pudessem, além de marcar as op¢des dispostas, ter a oportunidade de
escrever comentarios, caso achassem pertinentes. Apesar dos indices serem extremamente
positivos quanto ao atendimento das expectativas das participantes, também obtivemos
algumas consideragdes feitas que esperavam um pouco mais de enfoque nas questdes da

Sindrome Congénita, como podemos perceber em dois comentarios selecionados:

Como um curso de formagdo continuada sim. Entretanto, quando falamos da
Sindrome do Zika virus, acho que faltou algo mais especifico (Comentario retirado
da resposta de uma professora de AEE a pergunta 5 do Formulario Online).

O curso atendeu as expectativas. Acho que faltou um pouco mais de conhecimento
biolégico para sabermos como esse virus ataca o cérebro humano (Comentario
retirado da resposta de uma professora de Educacdo Infantil a pergunta 5 do
Formulario Online).
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Esses dois comentarios nao foram os unicos nesse sentido. Alguns outros poucos
apareceram como avaliando esse sendo o “ponto que faltou dar uma maior énfase” dentro das
discussdes no Programa. Apesar de ser a ultima pergunta do Formulario Online, respostas

encontradas na questdo numero 10 se articularam com as anteriores:

Figura 19 - Pergunta nimero 10 do Formulério Online

Fonte: Banco de dados do Programa de Formagao Continuada (OBEE, 2020).

Podemos tirar, a principio, trés conclusdes sobre isso: 1. Ainda existe a
ideia/expectativa de que um curso de formacdo na area da Educagdo Especial precisa tratar
estritamente de aspectos biologicos e com o foco na(s) deficiéncia(s); 2. Por ser um assunto
bastante novo e com pouco conhecimento tedrico e pratico, algumas participantes sentiram
falta de tratar mais especificamente da Sindrome Congénita do Zika Virus e dos sujeitos por
ela afetados; 3. O planejamento e a aplicacdo dos temas e aulas precisam passar por uma
reformulacdo buscando atender melhor esse ponto levantado como ainda insuficiente na
dindmica do Programa de Formagao.

E necessario fazer um adendo relativo, principalmente, a conclusio niimero 2 acima
exposta. Ja abordamos no capitulo 2 o fato de a deficiéncia multipla ter estudos e praticas
sendo discutidas ao longo desses Ultimos anos e, efetivamente, a Sindrome Congénita do Zika
Virus se enquadra com individuos que a apresentam. Assim, uma duvida tende a surgir: Sera
que a SCZV ter tido muita audiéncia mididtica ndo criou um “certo” receio ao que vem sendo

chamado de “novo grupo” de criangas?
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Em estudo recente de revisdo bibliografica de um recorte da publicagdo cientifica de
pesquisadores da Antropologia que se dedicaram ao tema SCZV, Barros (2021) alega que
“essa anomalia fetal teria na cabega caracteristicamente muito pequena, seu icone. Embora ndo
onipresente na sindrome, a microcefalia ainda permanece como referéncia ¢ modo de nomear
as criangas” (p. 144). A autora segue o debate destacando ainda que ‘“hoje, passada a
emergéncia do problema de satide publica, as ,criancas da zika™ e seus cuidadores quase nao
sdo mais objeto do noticiario nos jornais, da proposi¢do de politicas publicas, de chamadas
para publicacdo de artigos académicos” (p. 144). Acompanhemos a seguir alguns dos

resultados obtidos na pesquisa:

Observou-se uma primazia da abordagem etnografica por sobre a maternidade das
maes ,de micro®, cuja execugdo se deu em detrimento de uma caracterizagdo mais
substancial dos bebés e criangas "da zika". Estas descrigdes, um tanto
"maternocéntricas", ocuparam-se mais dos espagos da rua do que da casa. Este
achado se relacionou a constatacdo de que os antropdlogos desconsideraram a
bibliografia ja produzida pela Saude Coletiva acerca da experiéncia parental com a
deficiéncia multipla grave, em especial a Paralisia Cerebral, assim como
secundarizaram referéncias classicas da propria Antropologia, que os teriam ajudado
a acessar teoricamente criangas sob condi¢des de severa morbidade (BARROS, 2021,
p. 142, grifos originais).

Em seus argumentos, Barros (2021) expde que as Ciéncias Sociais ja poderiam ter se
utilizado de estudos bem estruturados no campo da Saude Coletiva sobre criancas com
deficiéncias multiplas graves “nas quais a origem dos comprometimentos motores muitas
vezes também estd nas lesdes de seus cérebros, igualmente contaminados por infeccdes

perinatais” (p. 147). Ela continua comentando que

Suas maes — principais cuidadoras — ja vinham se debatendo com a negligéncia do
Estado brasileiro em esferas afetas a garantia de servi¢os indispensdveis, como
estimulacdo precoce, reabilitacdo, seguridade social, previdéncia, transporte publico,
acessibilidade urbana, educagdo especial e inclusiva, dentre outros. Os contextos de
pobreza material e vulnerabilidade econémica sob os quais vive a maior parte das
familias que possuem deficientes multiplos remontam ao passado e persistem no
presente das criangas com zika. As mdes de outrora e as mdes d’agora compartilham
o mesmo desamparo de sempre. Sdo as responsaveis prioritarias sob as quais se
depositam as expectativas de cura, o encaminhamento das rotinas de tratamento, as
culpabilizacées indevidas, as elaboracgoes simbolicas que constroem uma ideia de
maternidade sob martirio (p.147, grifos nossos).

Ainda sobre essa mesma temadtica que nos inquieta, em estudo que procurou
compreender como os familiares de criangas com microcefalia pelo virus Zika reagiram
emocionalmente ao diagnostico € o impacto desse evento na dindmica familiar, temos as
consideragdes de Menezes et al. (2019) que “O diagndstico trouxe uma sensacdo de

desconstrugdao do filho idealizado e desencadeou reacdes de estresse emocional. As maes
123



demonstraram possuir grandes incertezas em relacdo ao futuro dos filhos” (p. 39) e “a
experiéncia dos pais de criangas diagnosticadas com microcefalia relacionada a infecgdo pelo
ZIKV ¢ similar a das familias que possuem criangas com outros tipos de deficiéncias” (p. 45).

Dessa forma, percebemos que apesar da SCZV ser um fato historico recente e ainda
carente de estudos nas mais diversas areas, a experiéncia, relagdo e desafios das familias sao
similares ao que ja vemos ocorrer com milhares de familias que sdo surpreendidas com a
noticia de terem uma crianga com deficiéncia, em especial, com comprometimentos severos.
Essas breves consideragdes nos levam a perceber que mesmo sendo necessaria a atengao, o
cuidado e as pesquisas sobre as criangas com SCZV os sujeitos que convivem e trabalham
com elas (especificamente, os profissionais da educacdo) que defendemos ao longo dessa tese,
faz-se imprescindivel nao tornar este grupo como de individuos “mais especiais” que outros os
quais ja atendemos. Nao podemos criar ainda mais lacunas e arestas para serem aparadas nos
movimentos de luta e busca pela garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento de
pessoas com deficiéncias.

Voltando ao ponto que estava em questdo, como mencionado, aquelas sdo, a priori, trés
possiveis conclusdes sobre o que faltou no Programa. Contudo, refletimos que, talvez, o que
melhor explica esse fendmeno seria exatamente a juncdo das trés. Acreditamos que ¢
praticamente impossivel atender a todas as expectativas individuais de cada sujeito a uma
formacdo continuada e que ainda precisamos superar algumas visoes mais ligadas ao modelo
médico das deficiéncias, mesmo quando falamos com profissionais da educagdo sobre a
escolarizagdo desses sujeitos; o pouco conhecimento especifico sobre a SCZV e recente
chegada dessas criangas as creches e pré-escolas tém gerado muitas incertezas e desafios aos
professores.

Embora a perspectiva teorico-metodologica do Programa seja de uma construgdo
colaborativa, ainda ¢ necessario ajustar algumas estratégias e focar um pouco mais nesse

publico especifico. O fragmento a seguir caminha ao encontro desse pensamento:

A gente sempre se colocou no patamar de vamos construir juntos, porque de fato,
assim como a Pandemia, a crianga com Zika virus também nunca chegou na escola, ¢
a primeira vez. Entdo, nés também ndo temos todas as respostas, € 0 mesmo ta
acontecendo com a Pandemia a gente estd encontrando saidas juntos, as escolas se
organizando, e que passam pela nossa condicdo humana, como principios como:
solidariedade, resiliéncia, se colocar no lugar do outro... que sdo os que nos tornam
de fato humanos e nos diferenciam de outros seres, né? Eu acho que isso também
esteve muito presente no nosso curso (trecho da fala de uma das organizadoras do
Programa, em entrevista com grupo focal, em 29 de novembro de 2020).
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Apesar das avaliagdes descritas anteriormente nos comentarios 1 ¢ 2 ao formulério
online, entendemos que os pontos positivos e as escolhas dos temas e abordagem dos mesmos
atenderam as demandas do coletivo e dos objetivos do Programa. Sobre essa mesma questao,
por exemplo, temos a fala de uma professora de AEE colhida em entrevista com o grupo focal,

na qual ela revela que

Nao teve uma aula que ndo tive aproveitamento, ndo teve uma aula que eu néo saisse
questionando a minha pratica e como eu posso melhorar ou questionando mesmo se
eu estava fazendo correto. Ndo teve uma aula que ndo fosse provocativa nesse
sentido (trecho da fala de uma professora de AEE em entrevista com grupo focal, em
29 de novembro de 2020).

Nesse interim, nos lembramos do estudo sobre como tem ocorrido a pesquisa sobre
inclusdo escolar no Brasil, no qual Mendes (2012) ja argumentava a respeito da formagao de
professores e a perspectiva colaborativa na sua articulagdo com a politica de inclusao que,
segundo ela, “¢ um imperativo moral para o sistema brasileiro, pois principalmente numa
sociedade tdo desigual quanto a nossa, ela ¢ o caminho para transformar a escola publica
brasileira numa escola mais justa e de qualidade” (p.158) e a autora continua, defendendo que
sendo essa “uma questdo de valor, e um imperativo tanto moral quanto legal, consideramos
que 0 momento agora para a pesquisa ¢ de pesquisar como implementar e aperfeigoar e ndo de
questionar sua validade” (MENDES, 2012, p. 158).

Durante o do Programa foi tragcado um cronograma flexivel e que levasse em conta ndo
apenas a politica de inclusdo escolar e a urgéncia de conhecimentos sobre as demandas e
necessidades de individuos afetados pela SCZV e os profissionais que com eles trabalha, como
também a situagdo bastante singular que todos estavam vivendo com a pandemia. O cuidado
se pautava em nado invadir tanto o espaco particular de cada participante, respeitando esse
momento, a0 passo que a tentativa era constante de ndo diminuir a qualidade da formagao
oferecida. Dessa maneira, ainda sobre o terceiro ponto das possiveis conclusdes, lembramos
que a pandemia ndo permitiu a realizagcdo das observagdes in loco, etapa que estava prevista no
projeto inicial da tese e pode ter comprometido de alguma forma a oferta de certos elementos
no Programa. A seguir, podemos encontrar algumas consideragdes de trés diferentes falas
sobre a especificidade desse momento e a importancia que o Programa teve na vida

profissional e pessoal das participantes e das pesquisadoras envolvidas na organizacao,

Entdo, assim, tem sido muito bacana esse contato. Acho que a gente ta sobrevivendo
de uma forma muito legal. A gente vai ter, colher um fruto disso, é um fruto bom
desse cenario tdo ruim. Eu queria parabenizar as nossas professoras. E o curso né?
Gente, porque se ndo fosse o nosso curso... o curso deu um respaldo muito bacana,

125



foi um félego, um gas para gente continuar (trecho da fala de uma gestora da SME de
Educacdo Especial em entrevista com grupo focal, em 29 de novembro de 2020).

Acho que o esfor¢o de todos foi muito intenso, foi grande. A gente via o empenho da
turma toda, e o que eu apreciei foi essa chance, né, da gente estar envolvido com
alguma coisa produtiva, né. O legal que a gente olha para tras e vé assim, 2020
existiu, né? Toda vez que a gente abria a sala de aula a gente lembrava disso, porque
o mundo todo parou (trecho da fala de uma professora em entrevista com grupo
focal, em 29 de novembro de 2020).

Foi muito dificil para a gente entender também qual era a nossa linha de limite, até
onde exigir no curso, e at¢ onde dar um tempo. Entdo, assim, ouvir o retorno de
vocés, que o curso foi importante para continuar o trabalho de vocés durante esse
tempo de pandemia, para gente ¢ muito bom (...) porque foi um cendrio novo para
todo mundo (...) hoje, eu vi isso. Saber que algumas aulas, as vezes, uma palavra, né?
Foi o incentivo para vocé€s também continuarem no trabalho com as criangas de
vocés durante esse tempo (trecho da fala da pesquisadora durante a entrevista com
grupo focal, em 29 de novembro de 2020).

Nessa mesma dire¢do, as perguntas 6 e 7 procuraram entender como as participantes
acharam que migrar da modalidade presencial para a distdncia impactou na Formacgao

oferecida. Vejamos as respostas nas duas imagens a seguir:

Figura 20 - Pergunta nimero 6 do Formulario Online

Fonte: Banco de dados do Programa de Formagao Continuada (OBEE, 2020).
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Figura 21 - Pergunta nimero 7 do Formulario Online

Fonte: Banco de dados do Programa de Formagdo Continuada (OBEE, 2020).

Em entrevista realizada ja ao final do Programa, percebemos nas falas das
entrevistadas e das pesquisadoras que a construgdo coletiva assumiu uma dimensdo ainda
maior que a esperada pela organizacdo do Programa depois da necessidade de sua
reconfiguragdo para a modalidade online. Durante a entrevista com o grupo focal, a
Coordenadora do ObEE pediu que as entrevistadas falassem sobre uma avaliagdo geral do
Programa considerando a perspectiva colaborativa que foi trabalhada e avaliando o potencial
de utilizacdo dele avaliando nas suas diferentes dimensdes desde material a sua aplicabilidade
na escola.

Nessa mesma entrevista, a pesquisadora lembrou as entrevistadas que o Programa nao
tinha nascido apenas no ambito da pesquisa cientifica e da universidade em si, mas da
colaboragdo com o municipio pesquisado. O Programa possibilitou o estreitamento de
parcerias e essa realidade também foi mencionada por uma das gestoras da SME de Duque de
Caxias quando reconheceu que “O curso foi uma grande conquista para nossa rede (...)
justamente por esse ponto, assim, a potencial participagdo da Universidade, de grandes
parceiros que nos tivemos. Foi uma contribui¢do muito boa, muito bacana” (trecho da fala de
uma gestora da SME de Educagdo Especial em entrevista com grupo focal, em 29 de
novembro de 2020).

A seguir, na imagem e nas falas, ¢ possivel ver ainda as percepgdes das cursistas

quanto a relevancia desse ponto como outros tantos destacados por elas:
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Figura 22 - Pergunta nimero 9 do Formulario Online

Fonte: Banco de dados do Programa de Formacdo Continuada (OBEE, 2020).

E ai, como vocés abriram pra todos os funcionarios que estivessem envolvidos com a
crianga, como isso foi rico porque eu pude trocar com a agente*” que trabalha com a
crianga®, né? Com quem fica com a crianga na sala, eu pude trocar algumas vezes
com professora, mas confesso que troquei mais com a agente que com professora
regente. (...) E como isso foi grandioso porque nio sdo raras as vezes a gente vai para
uma formacao e depois tem que repassar a formagdo pro grupo, ndo ¢ a mesma coisa
do que fazer a formacdo junto. Porque vocé quando vai para uma formagdo para
vocé repassar para os colegas, vocé seleciona aquilo que é mais importante, entdo
tem uma hierarquia ai, vocé seleciona o que vocé acha importante para passar pro
outro. Quando vocé faz junto com outro, entdo ai a importdincia de vocés terem
aberto curso para todo mundo que tivesse envolvido com a crianga é diferente. (...)
vocé vé€ o que que tem por tras da postura, vocé€ vé€ porque tem atras da brincadeira,
da importancia da crianga ser protagonista (trecho da fala de uma professora de AEE
em entrevista com grupo focal, em 29 de novembro de 2020, grifos nossos).

O nosso curso foi maravilhoso, eu acho que a participagdo de nossos professores, a
possibilidade de dialogar com essa realidade com quem ta no chdo da escola para
mim ¢ fundamental ouvir, ler no chat a participacdo dos professores dos
profissionais... (trecho da fala de uma gestora da SME de Educagdo Especial em
entrevista com grupo focal, em 29 de novembro de 2020).

Nao obstante os pontos positivos, as parcerias e a perspectiva colaborativa do
Programa, sabemos que todo tipo de formacdo continuada tem suas particularidades que
podem acarretar em dificuldades para os participantes. Por isso, a pergunta numero 8 foi
importante para o reconhecimento delas e para compreender melhor como as participantes

perceberam-nas:

* 0 termo agente usado pela professora se remete ao profissional da Rede denominado Agente de Apoio a
inclusdo.
* 0O termo crianga esta em negrito porque foi utilizado para substituir o nome e resguardar a identidade da crianga
a qual a professora se referia.
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Figura 23 - Pergunta nimero 8 do Formulario Online

Fonte: Banco de dados do Programa de Formagdo Continuada (OBEE, 2020).

Diante do exposto até aqui, entendemos que o Programa foi um importante recurso
para a vida profissional e pessoal de todos os envolvidos e que a perspectiva colaborativa
alcangou os interesses e necessidades emergidas previamente e ao longo de seu
desenvolvimento. Assim, podemos caminhar um pouco mais, trabalhando agora questdes mais
voltadas as contribui¢des percebidas especificamente sobre os desafios e possibilidades da

formacao e do fazer pedagogico com/para o publico infantil em debate.

4.1.1Desafios e possibilidades na formacao de professores para trabalhar com as
criancas com a SCZV

Os desafios e possibilidades do Programa fizeram parte inclusive de sua propria
estrutura, como descrito anteriormente, que precisou ser reformulada para atender as
exigéncias sanitarias impostas pela pandemia do novo Coronavirus, passando a dividir o
Programa em duas modalidades: presencial e online. Os dois primeiros encontros ocorreram
na sede da SME de Duque de Caxias, de acordo com o planejado inicialmente, como podemos

Ver nas imagens a seguir:
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Figura 24 - Aula Inaugural do Programa realizada no auditério da SME da Rede de Duque
de Caxias/RJ

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Figura 25 - Aula 2 do Programa realizada no auditério da SME da Rede de Duque de Caxias/RJ

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

No entanto, para respeitar as medidas de distanciamento social, as aulas foram

reformuladas e, na imagem a seguir, temos o registro de um desses encontros online:

Figura 26 - Aula online do Programa realizada no aplicativo Zoom Meeting

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)
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Reconhecemos que ndo foi tarefa simples e facil tanto para a equipe responsavel pelo
Programa quanto para as participantes, mas a nova modalidade do Programa precisou ser
readequada. Nas imagens dos portfolios de algumas participantes podemos perceber seus

sentimentos e expectativas quanto a isso:

Figura 27 - Parte de portfélio de uma participante sobre a mudanga na estrutura do
Programa

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Figura 28 - Partes de portfélio de uma cursista sobre a mudanca na estrutura do Programa e alguns
agradecimentos

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

A sequéncia de imagens retrata a aula do Programa que foi criada durante seu
desenvolvimento devido as demandas trazidas pelas participantes para orientd-las sobre a

construgdo e elaboragdo do portfolio e outras imagens de portfolios virtuais e outros
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2944

“concretos”” entregues por 31 delas, que atenderam a essa solicitagdo do Programa como

forma de uma avaliag¢do e auto avaliagdo processual e reflexiva. Observemos algumas dessas

imagens:

Figura 29 - Aula online do Programa sobre os portfolios

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Figura 30 - Print da tela do computador contendo o drive com os portfolios virtuais

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

* A expressio concreta aqui se refere aos portfolios entregues de modo fisico em contrapartida aqueles entregues
de forma virtual.
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Figura 31 - Parte de portfolio entregue em forma de pasta por uma participante

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Figura 32 - Partes de portfolio entregue em forma de caderno por uma participante

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)
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Figura 33 - Partes de portfolio entregue em forma de caderno por uma participante

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Figura 34 - Partes de portfolio virtual entregue por uma participante

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)
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Figura 35 - Partes de portfolio virtual entregue por uma participante

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

E factivel que os bebés e criangas com necessidades especiais demandam cuidados para
além do considerado “normal” de setores como de satude, de educacdo ¢ de assisténcia social.
Por isso, como temos alegado, faz-se essencial que para atender as demandas educacionais do
grupo acometido pela Sindrome Congénita do Zika Virus, as instituicdes escolares (e a
Universidade) trabalhem em movimento de adequacdo e ressignificacdo dos processos de
formacao de seus profissionais.

Para Vygotsky, o homem ¢ influenciado pela natureza e também a influencia, no
momento em que age sobre ela e cria, por meio das mudangas que nela provoca, novas
condigdes naturais para sua propria existéncia. Nesse proposito, ¢ que permite-nos dizer que o
professor ¢ sujeito historico que, ao interagir com o contexto a que pertence, modifica-o e ¢
por ele modificado. A histdria de vida ndo so6 das criangas como também dos docentes pode
gerar conhecimento de seus percursos formativos e contribuir para mudangas em suas praticas
pedagogicas. “Ademais, € processo pelo qual os diferentes atores da escola estabelecem
relagdes nao somente entre si, mas com o conhecimento, € isso so se efetiva na vida cotidiana”
(BUSS, 2021, p.146).

Nesse sentido, as consideracdes de Buss (2021) sdo preciosas para refletirmos sobre a

formacao docente que vislumbramos:

Sob esse olhar, constatamos que as formas novas da formagao implicam esforgo das
dimensdes coletivas, como espaco de construgdo e producao de saberes partilhados,
onde os sujeitos que participam se empoderam de conhecimentos que auxiliam a
refletirem sobre suas praticas. Dessa maneira, a formagao continuada pode contribuir
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consideravelmente para o desenvolvimento do conhecimento profissional, cujo
objetivo, entre outros, ¢ promover momentos reflexivos sobre a propria pratica,
elevando-a a uma consciéncia coletiva. Dessa perspectiva, a formagdo continuada
pautada na coletividade pode conquistar espago privilegiado por aproximar os
diferentes sujeitos da escola, possibilitando experimentar o novo, o diferente, a partir
da troca de experiéncias no ambiente escolar, num constante movimento de mudanga
da realidade em que pode se firmar ¢ predominar esta formagdao (BUSS, 2021,
p-133).

Diferentes autores tém realizado estudos sobre a formacao docente na perspectiva da
politica de inclusdo escolar, como vimos no primeiro capitulo da tese e, segundo os

apontamentos de Pletsch (2014), essa formagao precisa ser repensada, dado que

[...] os cursos de formacdo inicial e at¢ mesmo aqueles de formacdo continuada,
focam em grande medida, as dificuldades especificas das deficiéncias dos alunos.
Dessa forma, resultando em docentes especializados em déficits com pouco
conhecimento sobre as demandas de atuacdo do professor no ensino basico. Ainda
sobre a formacao continuada, os resultados de nossa investigagdo mostraram que, em
sua maioria, sdo precarios e descontextualizados da realidade social e da dindmica
vivida nas escolas ptublicas (PLETSCH, 2014b, p.126).

Desvelou-se que a Rede Municipal de Educagdo de Duque de Caxias tem realizado
importantes conquistas e avangos, no ambito organizacional e curricular e no que tange a
formacdo continuada das professoras que atuam nessa etapa. Nessa nova tessitura, a analise
dos dados indica que as necessidades formativas das professoras estdo circunscritas em uma
questdo historica da institucionalizagdo da Educacdo Infantil, dos desafios do fazer docente
com criangas com deficiéncias ou outras condi¢des atipicas de desenvolvimento e da formagao
de professores para esse segmento.

Em suma, a perspectiva historico-cultural foi utilizada como referencial tedrico durante
todo o Programa de Formacdo Continuada, e levando em consideracdo sua inovagdo
conceitual sobre aprendizagem e desenvolvimento humano mediado pela interacdo social,
acreditamos que quando o professor utiliza dos seus conceitos, ele pode realizar um trabalho
profundo em busca da real aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Ainda que nem
todas as docentes participantes da pesquisa tivessem, com profundidade, formagdo ou
conhecimento sobre a perspectiva, elas provavelmente ja realizaram estratégias que a
contemplaram no pouco contato que tiveram com as criangas com a SCZV que comecaram a
receber em suas creches e pré-escolas.

Por isso, alegamos que indo além do oferecimento de formagdes continuadas,
defendemos a oferta de formagdes sob o respaldo da perspectiva historico-cultural e com as

contribui¢cdes de pressupostos e praticas colaborativas (ARAUJO, 2020a; ARAUJO, 2020b;
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PLETSCH; ARAUJO; ROCHA, 2020).A partir dos trechos e reflexdes expostos,
consideramos que o Programa de Formacao Continuada em Servico foi uma construgdo e
ganho coletivo. A categoria seguinte nos ajuda a entender bem mais a realidade pesquisada e

as praticas colaborativas e agdes intersetoriais.

4.1.2 Colaboracao e Intersetorialidade

Iniciamos essa categoria com o registro de um trecho de portfélio entregue por uma

participante da Formacao Continuada:

Figura 36 - Parte de um portfolio virtual sobre a Aula 8 do Programa
intitulada “Colaboragdo e Intersetorialidade”

Vill. Aula 8 — Colaboragéo e Intersetorialidade

Considerando que a intersetorialidade € a colaborac&o entre os conhecimentos
de diversos setores no planejamento e na execucdo de agdes visando a inclusdo
social, esse € um conceito que se manifesta como uma das principais estratégias para
integrar politicas publicas e para solucionar efetivamente as vulnerabilidades sociais,
principalmente em relag&o as criangas com algum tipo de deficiéncia.

Infelizmente, um dos setores mais negligenciados nessa colaboragédo
intersetorial & a familia, j4 que, mesmo sendo responsavel pela atencéo primaria e
pelo primeiro laco afetivo que a crianca tem contato, € um grupo cujas opinides séo

constantemente deixadas de lado. Sendo assim, o principal desafio da

intersetorialidade no ambiente escolar é integrar, de maneira transversal, a saude, a
educacédo, a familia e a assisténcia social, a fim de olhar o incluso em sua totalidade,
e nédo do modo fragmentado e individualizado que ainda é realidade atualmente em

muitos territorios.

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

O auxilio e parceria de profissionais como fonoaudidlogos, fisioterapeutas e terapeutas
ocupacionais ¢ fundamental nesta etapa, pois eles vao analisar em que areas a crianga pode
estar passando por dificuldades para criar um programa de apoio que atenda suas reais
demandas. Como apontado por Sa et al. (2019) “Desafiando as perspectivas, tem-se hoje
criangas com a sindrome Congénita do Virus Zika vivendo com multiplas deficiéncias, que
encontram uma precariedade em termos de rede intersetorial articulada e pronta para recebé-

las” (SA et al., 2019, p. 2). Os autores ainda argumentam que “Mesmo desejada, a parceria
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para trabalhar de maneira intersetorial ¢ um desafio, exigindo o compartilhamento de espagos
e conhecimentos permitindo o desenvolvimento de novas linguagens, saberes e conceitos”
(p.9). Na sequéncia temos uma imagem que mostra uma parte da apresentacdo feita - em uma
das aulas presenciais - por uma palestrante e fisioterapeuta trazendo informagdes e dicas sobre

o atendimento realizado com algumas criangas com a SCZV:

Figura 37 - Aula mostrando uma fisioterapeuta ¢ palestrante do Programa em
atendimento a uma crianga com a SCZV

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Apesar do avanco de pesquisas, principalmente na area da saude, mostrando os efeitos
e as repercussoes da epidemia do Zika Virus nas criangas nascidas de maes contaminadas
durante a gestacdo, ainda sdo desconhecidos todos os impactos que a SCZV pode causar
nesses sujeitos e suas familias. Desde o inicio dos apontamentos sobre o nascimento desses
bebés € notdria a necessidade de tratamentos especificos que precisam ser direcionados para
esses bebés terem melhor qualidade de vida.

Dessa forma, no campo educacional, percebemos que o trabalho colaborativo e
intersetorial possibilita transformar o cuidado as criangas, por parte dos docentes, em uma
tarefa menos complexa e para as familias (a priori as maes) afetadas pelo virus, menos
extenuante. Pensar a Educacdo Infantil desse grupo sem levar em conta o didlogo continuo
com suas familias ¢ simplesmente desconsiderar os maiores parceiros € principais
representantes da comunicacao e do desenvolvimento desses bebés e criangas, em especial, os
mais comprometidos pela Sindrome. Como forma de ilustragdo, trazemos a imagem seguinte
que representa a aula online sobre o tema Familia, na qual contamos com a participagdo de

maes de criangas com a SCZV:
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Figura 38 - Registro de um portfolio de participante sobre a Aula 10 com o tema
da parceria com as familias

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Diversos autores tem procurado discutir o papel das familias (prioritariamente das
maes) e dos movimentos por elas criados na vida e no desenvolvimento das criangas com a
SCZV (DINIZ, 2016; SCOTT et al., 2016, 2017; PAEZ; MOREIRA, 2019; entre outros) A
importancia, por exemplo, das associacdes organizadas para dar suporte € espago as familias
afetadas pelo virus da Zika ¢ apontada por Diniz (2016), entre outras coisas, por se constituir
como espago de producdo de uma “ciéncia doméstica do cuidado que se move paralela a
ciéncia oficial da medicina” (DINIZ, 2016: 10). Dessa maneira, “O desenvolvimento da
crian¢a também € influenciado pelos membros da familia e pelo ambiente familiar e social”
(VAN EYKEN; SA, 2017, p. 2).

Nessa direcdo, creditamos que o desenvolvimento aconteca em qualquer espaco, ao
passo que percebemos a escola como um espago privilegiado para o estimulo ao
desenvolvimento de criancas com a SCZV. Todavia, em estudo recente, Fernandes et al.
(2019) destaca que, por vezes, as familias (leia-se substancialmente as maes) tem evitado
matricular seus filhos nas creches e escolas afirmando nao ter confianca nessas instituicoes e
relatado haver o despreparo dos professores para lidar com esse grupo especifico de criangas.
Contanto, os autores apontam que “Este argumento também envolveu uma parcela de receio e
superprote¢do, evidenciada ao revelarem o medo que tém de agravos a saude e uma possivel
exclusdo das criangas no contexto escolar” (FERNANDES, et al., 2019, p. 67).

As dificuldades e a falta de preparo da instituicdo escolar também foram ilustradas por
Garcia (2020) ao mesmo tempo que a pesquisa mostrou o potencial da parceria entre escola e
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familia, contribui¢des essas que podem ainda ser encontradas no estudo de Souza e Dainez
(2020). Ou seja, a citagdo e imagem a seguir nos ajudam a vislumbrar possibilidades de

mudanga nesse cendrio em que a Educacdo Infantil acaba sendo concebida, vejamos:

Tendo em vista as dificuldades de as criangas com deficiéncia se integrar ao grupo
escolar, devem ser enfrentadas as barreiras simbdlicas dos estigmas que antecipam
discriminacdes negativas e inviabilidades. Quando se amplia a rede de interacdes,
maiores sdo as possibilidades de trocas e de aprendizagem, de valorizagdo das
praticas. Diante dos desafios relacionados as criangas com deficiéncia, faz-se
necessario gerar mecanismos de confianga e troca entre saberes da satde, da
educagio e das familias (SA et al., 2019, p.11).

Sobre tal aspecto, o registro posterior mostra, nas palavras de reflexao final de uma das
participantes, “que a inclusdo ainda nao ¢ uma realidade efetiva, mas estamos buscando

caminhos”, vejamos:

Figura 39 - Reflexdo final de uma participante em seu portfolio virtual

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Com vistas a maior elucidacdo das reflexdes oriundas do Programa de Formagao
Continuada em questdo, apresentamos uma sucessdo de imagens ilustrativas compondo
diferentes consideracdes das participantes sobre seus processos formativos e as contribui¢des
do Programa na constituicdo dos mesmos. Vejamos as imagens de diferentes formas de

organizagdo e apresentacao desses portfolios:
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Figura 40 - Consideragdes finais de uma participante registradas em seu portfolio virtual

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Figura 41 - Consideragoes finais de uma participante registradas em seu portfolio virtual

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)
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Figura 42 - Consideragdes finais de uma participante registradas em
seu portfolio virtual

Avaliacio do curso e autoavaliaciio

Para concluir esse trabalho, gostaria de fazer uma breve avaliagdo sobre o curso, sobre
minhas impressdes, aprendizados, elogios e sugestdes. E também uma autoavaliagdo,
pois acredito ser muito bom pensar sobre como eu me dediquei, minhas dificuldades e
facilidades.

Inicialmente gostaria de dizer o quanto me sinto privilegiada em participar desse curso.
A experiéncia foi to boa que deveria ser estendida a outros profissionais da rede. Uma
sugestdo seria dispombilizar os videos das aulas e referencias bibliograficas utilizadas

para outros profissionais que queiram.

Sentia muita seguranga na fala de todas as palestrantes. Cada uma trouxe contribuigdes
riquissimas, e algumas aulas tinham um contetido tio denso e extenso que mereciam

mais tempo, como fo1 o caso da aula direrto de aprender I

22222 2 222222222 222222222222
CPPPPCPPPPPP000 0000000000094

PEPCP0 0000000000000 0000000 0000000000000 000

A organizagio do curso foi impecavel, agradego a Saionara por ajudar nessa transi¢do

presencial-online. De fato é uma nova maneira de viver que estamos todos aprendendo.

Todos os temas foram de bastante relevéncia! Para um préximo curso sugiro inserir uma
aula so para confeccdo de recursos que podem ser utilizados na sala de aula e uma aula
exclusiva para falar das contribuigdes de Vigostki (se bem que essa 1ltima devena ter
um curso inteiro).

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)
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Figura 43 - Imagem: Consideragdes finais de uma participante registradas em seu portfolio virtual

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)
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Figura 44 - Consideragdes finais de uma participante em seu portfolio em forma de caderno

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Apoiando-nos em uma proposta de educacdo e trabalho docente mais democratico e
plural, trazemos a defini¢do de colaboracao que, segundo Fried e Cook (1990 apud MENDES
et al, 2014) seria um estilo de interagdo entre, no minimo, dois parceiros equivalentes,
engajados em um processo conjunto de tomada de decisdo, trabalhando em prol de um
objetivo comum. Avila (2015) discorre que caracteristicas necessarias para um trabalho
colaborativo entre profissionais da educacao passam pela: Existéncia de um objetivo comum,;
Equivaléncia entre participantes; Participagdo de todos; Compartilhamento de
responsabilidades; Compartilhamento de recursos e Voluntarismo (AVILA, 2015, p. 105).

Inumeros autores tém discutido sobre praticas colaborativas (COOK; FRIEND, 1995;
MITLER, 2003; BEYER, 2006, MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011; CUNHA;
SIEBERT, 2009) e, conforme aponta Macedo (2016), essa a¢ao articulada

[...] como uma estratégia para favorecer o desenvolvimento pessoal e profissional dos
estudantes e dos professores, além de potencializar a qualidade da inclusdo escolar.
Chamamos por trabalho docente articulado aquele realizado pelo professor do ensino
comum em conjunto com o professor da Educacdo Especial ou com o apoio de um
mediador (estagiario, bolsista, estudante de Pedagogia ou professor formado com
experiéncia no atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais)

(p.45).

A acdo colaborativa entre os profissionais envolvidos no processo de escolarizagao de
pessoas com deficiéncia na perspectiva inclusiva indica a criagdo de “opg¢des para aprender e
prover apoio a todos os alunos na sala de aula do ensino regular, considerando importante a
atuacdo de dois ou mais profissionais dando instrugdes em um mesmo espacgo fisico”

(MACEDO, 2016, p.46). J4, Mendes et al (2014), fazem a seguinte reflexdo sobre esse debate:

Todos os profissionais que trabalham no sistema de ensino, incluindo a gestdo
administrativa, devem ter clareza dos principios da inclus@o escolar e estar de acordo
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em coloca-los em prética, caso contrario, € inevitavel o fracasso da escolarizagdo dos
alunos publico-alvo da Educacdo Especial, ocorrendo uma destruicdo em cadeia que
se inicia no topo da piramide escolar, ou seja, surgiria uma ndo acdo e retirada de
responsabilidade da dire¢do e, por consequéncia, um descomprometimento dos
professores e funcionarios (p.33).

Partindo deste principio, o corpo docente, a equipe gestora, os profissionais de apoio e
toda a comunidade escolar ira atuar de forma mais segura e comprometida, no caminho da
conducdo da inclusdo educacional desse publico. Todavia, ressaltamos ainda a importancia do
suporte de uma equipe multidisciplinar que trabalha de modo intersetorial, trazendo as
contribuicdes de diferentes areas para o cotidiano escolar. Exemplificamos algumas delas
como: fisioterapia, assisténcia social, fonoaudiologia e neurologia.

Nao podemos omitir a parceria indispensavel que € a aproximagao familia-escola. Para
a efetivacdo do didlogo durante todo o processo educativo, que facilita o redimensionamento
da posicao da escola em se tornar colaboradora e ndo cobradora. Glat e Duque (2003) afirmam

que:

A integragdo da familia/escola ¢ fundamental para o sucesso do trabalho académico e
o desenvolvimento global de alunos com necessidades especiais. Torna-se, portanto,
imperativo assumir um comprometimento com a reciprocidade. Em outras palavras,
de um lado a familia que se despe do papel de "culpada" para funcionar como um
elemento estratégico no processo de escolarizagdo, de outro lado a escola que passa
da posicdo de "cobradora" para a de colaboradora, abrindo suas portas as familias, de
forma a ampliar, cada vez mais, o espaco de uma verdadeira participagéo (p. 84).

A propria legislacdo brasileira indica que essa parceria ¢ essencial no processo de
escolarizagdo de pessoas com deficiéncias. Nas normativas € no senso comum (escolar), a
figura que aparece como o maior intermediario nessa relacdo € o profissional especialista.
Assim, o professor do AEE ¢ fundamental nesse processo de articulagdo ndo s6 com a familia,
mas com o professor do ensino comum e com toda a comunidade escolar.

A guisa de exemplificagdo, temos a Resolugdo n° 4 (BRASIL, 2009a). Essa diretriz ja
apontava a necessidade de elaboragdo e a execu¢do do plano do AEE — um dos instrumentos
utilizados para auxiliar na educacdo dos sujeitos com deficiéncias em classes comuns -, que
deve ter “articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a participacdo das
familias e em interface com os demais servicos setoriais da saude, da assisténcia social, entre
outros necessarios ao atendimento” (Art. 9°).

Sobre essa mesma égide, temos a fala de uma professora da Rede Municipal de Duque

de Caxias, mae de um menino com microcefalia (ndo relacionada a SCZV) que entrou com um
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ano em uma das creches do municipio de Duque de Caxias e relata que seu filho se

desenvolveu muito neste espago, compartilhando que:

... sou grata, porque meu filho se desenvolveu muito 14 e agora a minha vida é viver
da inclusdo, entdo assim ele convive com muitas criancas com microcefalia derivada
da Zika e assim motiva muito as outras mies com as minhas experiéncias ¢ com o
que vocés irdo trazer (trecho da fala de uma professora de Educacdo Infantil, na Aula
1, em 13 de fevereiro de 2020).

Outro depoimento também aparece nessa abordagem de rede de apoio que ¢ tecida e
construida no ambiente escolar visando atender as mais diferentes demandas dessas criangas

que tém chegado a Educag¢ao Infantil,

(...) e eu acredito que nesse grupo eu vou aprender e vou passar muito para ele, ¢ a
escola vai acrescentar muito para aprendizagem da familia da crian¢a, dando um
suporte para ele. Porque € isso que a gente precisa fazer, dar suporte (trecho da fala
de uma professora de Educagéo Infantil, na Aula 1, em 13 de fevereiro de 2020).

Nesse contexto, compreendemos intersetorialidade “como uma nova logica de gestao,
que transcende um unico ,,setor” da politica social [...], estratégia politica de articulagdo entre
setores sociais diversos e especializados”. A intersetorialidade €, portanto, “um instrumento de
otimizacgdo de saberes; competéncias e relacdes sinérgicas, em prol de um objetivo comum; e
pratica social compartilhada” (PEREIRA, 2014, p. 23).

E necessario o estabelecimento de parcerias ¢ o fortalecimento de redes de apoio ao
professor que atende bebés e criancas da chamada “geracdo Zika”. Sobre a realidade da Rede
de Duque de Caxias e os maiores desafios na lida com esse publico, uma participante,
professora de Educagao Infantil, apontou que “Ainda ndo tenho como avaliar de forma mais
aprofundada, mas imagino que sejam as condi¢des de satde das criancas que sdo mais frageis”
(Resposta a Pergunta 4 do Questiondrio: Para voc€, quais s@o os maiores desafios nos
processos de ensino e aprendizagem com estas criangas?).

Essa mesma ideia, de que as questdes de satde estdo imbricadas no ambiente escolar
desses sujeitos, ¢ defendida por outra professora de Educacdo Infantil em sua resposta ao
questionario entregue no Programa: “Os setores de saide e da educacdo ainda estdo
caminhando para produzir resultados de pesquisas. As criangas com a Sindrome Congénita
precisam de olhares intersetoriais” (Resposta a Pergunta 1 do Questiondrio: Fale sobre o que
voce conhece sobre a Sindrome Congénita do Zika Virus). As falas das participantes logo na

primeira aula presencial do Programa também elucidam bem essa percepgao:
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Eu acho muito importante essa inclusdo da saide com a educagdo, porque a
professora esta dentro da sala com as criangas e, sdo muitas criancas! E, assim, tendo
um profissional da satide dentro da sala dando esses suportes maiores, eu acho muito
importante essa inclusdo (trecho da fala de uma professora de Educagdo Infantil, na
Aula 1, em 13 de fevereiro de 2020).

E nos tivemos agora em 2019 a troca do gestores, mas a gente ja vé diretores muito
engajados assim com a causa, o que nos fez em 2019 retomar esse levantamento em
busca dessas criangas que ndo estavam nas nossas unidades escolares, e ai nds
descobrimos criangas em casa, sem vacina, sem acompanhamento médico, sem
acompanhamento da assisténcia social e uns até assim isolado do convivio social
como se fossem bichinhos mesmo (trecho da fala de uma gestora da SME, na Aula 1,
em 13 de fevereiro de 2020).

E ai a parceria com a fisioterapeuta (...) ela com desejo de trazer para gente o
conhecimento dela acerca da manipulacdo desse corpo, dessa crianga, como a gente
pega, porque a mée ja tem todo um jeito ali, um manejo... ¢ a gente? O que a gente
faz? A gente pde a mdo e tem medo de quebrar, a gente tem crianga que tem
deslocamento de quadril que ndo pode tirar do carrinho ¢ a gente faz o qué, as nossas
davidas e as nossas angustias sdo as mesmas (...) nos temos dentro das nossas creches
¢ dentro da nossa unidades escolares muitas possibilidades de aprendizagem, de
inclusdo, de convivéncia social, de construgdo de conhecimento porque nio é s6 nos
que vamos aprender, ndo ¢ so crianga que vai ser abracada e a rede de apoio, nos
somos a rede de apoio dessa familia e eu estou muito feliz com vocés aqui. ndo vai
ser facil (...) mas a gente estd aqui para ser essa rede, nés somos redes de apoio uma
das outras (trecho da fala de uma gestora da SME, na Aula 1, em 13 de fevereiro de
2020).

Em um artigo que aborda uma pesquisa desenvolvida sobre agdes intersetoriais e
principios da integralidade que articulam a aten¢do especializada realizada no Estado do Rio
de Janeiro com familias afetadas pela SCZV, Sa et al. (2019) levantam o cenario de que
“Desafiando as perspectivas, tem-se hoje criangas com a sindrome Congénita do Virus Zika
vivendo com multiplas deficiéncias, que encontram uma precariedade em termos de rede
intersetorial articulada e pronta para recebé-las” (p. 2). Mais a frente em seu texto, as autoras
salientam que “Mesmo desejada, a parceria para trabalhar de maneira intersetorial ¢ um
desafio, exigindo o compartilhamento de espacos e conhecimentos permitindo o
desenvolvimento de novas linguagens, saberes e conceitos” (SA et al., 2019, p.9).

E, ento, diante desse panorama que a aprendizagem e o desenvolvimento desses bebés
e criangas ird florescer. Para o precursor da teoria historico-cultural (VYGOTSKY, 1993), os
aprendizados acontecem primeiro em uma esfera intrapessoal para depois serem internalizados
e ressignificados pelo sujeito. Ou seja, o ato docente e sua formagdo profissional ¢ marcada
pela coletividade. A partir das contribui¢cdes de Prezotto, Fereira e Aragdo (2015), analisamos
que a relagdo do professor ndo ¢ constituida somente com/pelos alunos (no caso, bebés e
criangas) para os quais organiza as atividades e planeja suas aulas. Todavia, as relagdes
interpessoais extrapolam os muros da escola (e/ou creches) e estdo intimamente ligadas as

familias desses sujeitos.
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Um movimento de pesquisadores (DINIZ, 2016; SCOTT et al., 2016, 2017, PAEZ;
MOREIRA, 2019; entre outros) tém se debrugado a considerar o lugar e o papel das familias e
discorrem sobre a importancia dos estudos que abrangem essas configuracdes familiares e suas
necessidades, em especial, aquelas formadas geralmente por mulheres (maes) cuidadoras
dessas criancas afetadas pela SCZV (mas em alguns casos também vemos avos, tias ou irmas
assumindo esse papel). Da mesma maneira que as familias, os educandos e os proprios pares
profissionais, a rede de colaboracdo com a qual o professor dialoga também se faz presente na
sua constituicao e acao docente.

De certo, quanto maior e mais coesa ¢ a equipe multidisciplinar, melhores trocas
proporcionardo solo fértil para aprendizagem e desenvolvimento das criangas e melhores
relagdes de parceria no fazer cotidiano das escolas e formagdes de professores. Mais uma vez,

Prezotto, Fereira e Aragdo (2015), nos ajudam a pensar sobre isso,

Fica claro entdo que a dimensfo coletiva do trabalho docente é marcada pelas
praticas ¢ agdes comuns ao grupo que convive e constroi sincronicamente o espago
da escola. E uma visio de coletividade que extrapola a ideia de soma das partes,
compreendendo as relagdes humanas como interdependentes, inconclusas e em
constante aprimoramento. £ um todo composto de muitas partes singulares, os
individuos, que se modificam e ganham nova forma ao configurarem o grupo. A
maior relevancia do trabalho coletivo, dentro desta perspectiva, € a percepcao de que
todos os envolvidos ampliam suas possibilidades de conhecer e significar ao se
colocarem verdadeiramente nas experiéncias vividas (p. 30).

Sobre essas importantes parcerias, as autoras Pletsch e Souza (2017) valorizam,
principalmente, aquelas que podem se dar na esfera publica, e que estabelecem a troca — tao

necessaria — entre a Universidade e a escola basica.

Ainda no ambito das parcerias publico-publico, tem sido possivel, por meio da
articulacdo de projetos de pesquisa com a extensdo, construir possibilidades
conjuntas entre agentes da educacdo superior e da educacdo basica, a fim de ndo
apenas fomentar programas de formagdo continuada de professores, mas também
avangar na producdo cientifica da area da educagdo especial voltada para a
perspectiva inclusiva (p. 54).

Concordamos com as autoras supracitadas que passa pela formagao continuada e pela
producdo académico-cientifica a luta pela garantia da Educagdo Especial como uma 4rea do
conhecimento na perspectiva inclusiva. Na procura das opinides das participantes,
interrogamos como elas veem, no dia a dia da escola, o que ¢ necessario para o aluno com a
SCZV ter um processo de ensino que contribua para a sua escolarizagdo e consequente

desenvolvimento. Expomos cinco delas aqui:
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Primeiramente é necessario um acolhimento do aluno, vendo-o como uma crianga.
Também fundamental estabelecer parcerias com a familia e com a saude para que
possamos conhecer as criangas em uma perspectiva global (...) Além da formacao
continuada dos profissionais.

Minha opinido serd que toda equipe envolvida tivesse recurso e apoio de toda a rede.
Este curso vem nos trazer uma grande oportunidade para este desenvolvimento.

A colaboracdo de todos os envolvidos no processo, principalmente a familia, pois os
mesmos  necessitam de  outros acompanhamentos além da  escola
(saude/transporte/alimentagdo e outros). Obs: A aluna que recebi é cadeirante, porém
ndo tem cadeira no momento.

As redes de apoio (estimulagdo, intervengdo pedagdgica, acompanhamentos que
avaliem).

Mais parcerias saude-educagdo; acolhimentos, sensibilizagdo do profissional e toda
unidade escolar com o aluno e sua familia. Recursos adequados, reflexdes e acdes
constantes. Trabalho humanizado, colaborativo [familia, escola, saude] (Respostas a
Pergunta 3 - Na sua opinido, no dia a dia da escola, o que é necessario para o aluno
com a SCZV ter um processo de ensino que contribua para a sua escolarizacdo e
consequente desenvolvimento?).

A Pergunta 6 seguia nesse mesmo caminho. Vejamos algumas das respostas

encontradas:

Respeitando sempre seus limites e desejos, para que juntos, numa relacdo de
confianga possamos torna-los mais independente e participativos na sociedade”.

Devem ser inseridos em turmas regulares com atendimento em sala de recursos, de
modo paralelo. E necessario que haja adaptagdes curriculares e materiais. Também ¢
fundamental o diadlogo constante entre o professor de turma regular e a prof* do AEE,
bem como todos os demais educadores que atuam na escola.

Para a chegada desta crianga € necessario preparar toda a equipe e para que iSso
ocorra ¢ necessario buscar, promover alegria e ter a sensibilidade que a crianga
precisa ser criancga.

A formacdo adequada ¢ um ponto que considero muito importante, além disso a
parceria com os pais, transcende-as a convivéncia da escola, participando do
processo educacional do estudante € essencial p/ o sucesso de qualquer projeto
relacionado a esse ou qualquer outro tema” (Respostas a Pergunta 6 do Questionario:
Na sua opinido, como deveria ocorrer a escolarizacdo para esses alunos?).

Assumindo que o ato educativo € cercado de intencionalidades, Vygotsky revela que
“[...] O processo educativo, portanto, ¢ trilateralmente ativo: o aluno, o professor e o meio
existente entre eles sdo ativos. Por isso, € incorreto conceber o processo educativo como um
processo placidamente pacifico e sem altos e baixos” (VYGOTSKY, 2003, p. 79). Assim, em
busca de compreender o que as participantes pensavam sobre essas praticas colaborativas,

compilamos as respostas dadas no Formulario Online:
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Figura 45 - Grafico sobre praticas colaborativas na formacao e no trabalho docente

Fonte: Banco de dados do Programa de Formacao Continuada (OBEE, 2020).

A medida que acreditamos ser essencial ouvir o outro, a Gltima questdo encaminhada
as participantes na Aula 1, solicitava que elas mencionassem outros pontos que acreditavam
ser relevantes abordar no Programa e, a maioria delas, direcionou suas consideragdes no
mesmo sentido de estabelecimento de parcerias e manutencdo de seus vinculos. Temos trés

exemplos a seguir:

Estabelecer parcerias com a satde e parceria com a familia.

Considero importante a constru¢do coletiva e a parceria escola e universidade, com
foco na aprendizagem dos alunos, pensando estratégias e possibilidades de acdo
conjunta.

Um aluno com microcefalia da creche, serd o mesmo do ensino médio, acho
relevante que esse aluno seja acompanhado em todo seu ciclo. Ndo s6 os
profissionais da rede de ensino fundamental, mas sim que todas as areas tenham a
oportunidade de aprender sobre o assunto (Respostas a Pergunta 7 do Questionario:
Por favor, coloque outras informagdes que gostaria de relatar e considera relevante).

Em estudo sobre o espago e a importancia que ocupa a Educacdo Especial e a inclusao
nos planos municipais de educacdo da Baixada Fluminense/RJ, Pletsch (2016) argumenta que
“cabe sinalizar que reconhecemos os avancgos legais e sociais nos ultimos anos no Brasil, mas
ainda hd um longo caminho a percorrer para que o pais e localmente as redes de ensino
garantam mudangas reais na vida de grande parcela da populacao” (PLETSCH, 2016, p. 92).

Ainda sobre o tema, finalizamos com as consideracdes de Sa et al. (2019) quando relatam que:
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Tendo em vista as dificuldades de as criangas com deficiéncia se integrar ao grupo
escolar, devem ser enfrentadas as barreiras simbolicas dos estigmas que antecipam
discrimina¢des negativas e inviabilidades. Quando se amplia a rede de interagdes,
maiores sdo as possibilidades de trocas e de aprendizagem, de valorizagdo das
praticas. Diante dos desafios relacionados as criangas com deficiéncia, faz-se
necessario gerar mecanismos de confianga e troca entre saberes da saude, da
educacio e das familias (SA et al., 2019, p.11).

4.2 Sintetizando os achados do capitulo

Diante dos achados neste capitulo nos parece que a colaboragdo e a intersetorialidade
sdao fundamentais para que se constitua uma rede de apoios e suportes necessarios a0 processo
de educacao e desenvolvimento das criancas com a SCZV. Dessa maneira, com os dados do
estudo e amparados nos referenciais mencionados até o momento, acreditamos que a escola
tem um papel fundamental para orquestrar a dimensao multilateral como rede de apoio que se
da tanto no ambito privado/micro com a familia, no ambiente meso da propria escola, quanto
na esfera publica e macro das agdes intersetoriais. Assim, trazemos o esquema a seguir para
ilustrar como uma estratégia de organizagdo e articulagdo desse pensamento sobre a

interpelacdo entre os diferentes niveis de apoio:

Figura 46 - Rede de apoios necessaria para o trabalho com criangas com a SCZV

Fonte: Elaborado pela autora.
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Chegamos até aqui ratificando nossas consideragdes ja levantadas em estudo anterior

(ARAUJO, 2017) que versava sobre a epistemologia da formacao docente, no qual dizia que

A sociedade ¢ social e historicamente construida pelo homem, necessitando de
linguagens plurais para dialogar e interagir com a diversidade. Nesse sentido, a
educagdo reproduz a sociedade e, espera-se da escola, respostas para esta mesma
sociedade. Por isso, a urgente necessidade de viabilizar uma pratica pedagogica
fundamentada na teoria dos professores como profissionais autdbnomos e reflexivos
criticos, acreditando que suas praticas pedagogicas podem - e devem — ser

constantemente modificadas ou aprimoradas (ARAUJO, 2017, p. 102).

A luz da perspectiva histérico-cultural é que continuaremos a analise dos dados dessa
pesquisa, no capitulo subsequente, dando €nfase aos processos formativos e a concepgao das
professoras sobre as criancas com a SCZV. A partir das trocas estabelecidas no decorrer
desses caminhos € que sdao apresentadas as linhas que se atravessam entre as trilhas das
participantes ¢ da pesquisadora-participante, registrando pistas de uma formacdo de
professores pautada na colaboragdo e de um agir com os outros.

Diante dessa descricao, ressaltamos a importancia da intervengdo precoce, dos
multiplos estimulos, do cuidado as comorbidades que podem estar associadas a SCZV, do
respeito as peculiaridades e limitacdes e da pontencializagdo das habilidades dos sujeitos
afetados por esta Sindrome. Como vimos falando, as ac¢des intersetoriais e as redes de apoio
sdo articulacdes necessarias e urgentes no avangar de praticas e cotidianos educacionais

inclusivos.
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CAPITULO 5
O que dizem as professoras sobre a chegada das crian¢cas com a SCZV na Educacio
Infantil?

Ha um menino

Hé um moleque

Morando sempre no meu coragao
Toda vez que o adulto balanca

Ele vem pra me dar a mao

Ha um passado no meu presente

Um sol bem quente 14 no meu quintal

(..

O menino me d4 a mao

E me fala de coisas bonitas

Que eu acredito

Que nao deixarao de existir ...

(Bola de meia, bola de gude, de Milton Nascimento, grifo nosso).

Logo na aula 1 do Programa, a qual a referéncia anterior se da, foi sugerido a
construgdo de um tipo de diario de formagdo escrito pelas participantes para que elas
pudessem relatar suas vivéncias com as criangcas com a SCZV, suas dificuldades, desafios,
conquistas, etc. A ideia era possibilitar o compilado das informagdes e conhecimentos para
organizar um arcabougo teorico e de praticas com vistas a ajudar outros professores no futuro.
A estratégia pedagogica-avaliativa foi chamada de Portfolio ou Trilhas Formativas dado que
articulada a auto avaliacdo (por meio da acdo reflexiva) do professor sobre sua atuacdo em sala
de aula, contribui com a pratica docente.

E, portanto, dessa maneira que iniciamos a segunda parte da anélise dos dados e o
ultimo capitulo desta tese. Nos debrugamos aqui no objetivo geral do trabalho de analisar a
partir de um Programa de Formag¢ao Continuada de Profissionais da Educagdo a formagao de
professores para a chegada de criancas com a Sindrome Congénita do Zika Virus na Educagdo
Infantil a com vistas a atender os objetivos especificos de investigar como esta ocorrendo a
inclusdo educacional das criangas com a SCZV no municipio de Duque de Caxias/RJ a partir
das concepcdes dos professores e analisar os conhecimentos demandados por elas para atuar
com essas criangas.

Nesse interim, os demais objetivos especificos da tese também sdo contemplados a
medida que a analise aqui apresentada colabora na avaliagao do Programa desenvolvido e nos
ajuda a compreender um pouco mais sobre praticas de colaboragdo e nos indica temas que
necessariamente precisam ser contemplados nas formagdes ao falarmos de deficiéncia multipla
em salas de aula comum. Para tal, o quadro seguinte auxilia a visualizacdo de como esta

dividida essa analise:
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Quadro 10 - Analise Eixo Tematico 2

EIXO TEMATICO 2 CATEGORIAS
O que dizem as Com a palavra: o professor da Educagao Infantil
professoras sobre a Intervencao Pedagbgica Inicial e Essencial (IPIE)
chegada das criancas com E agora? Significacdo e ressignificagdo docente
a SCZV na Educacgao
Infantil?
FONTES PARA ANALISE: Portfolios, fotos, diario de campo e observagao das
aulas

Fonte: Elaborado pela autora

Nesse capitulo concentramos nosso olhar em uma avaliagdo processual, continua e
colaborativa da formacdo de professores. Sendo assim, os dados foram analisados a partir do
que foi observado e reportado nas anotagdes do diario de campo, dos portfolios das
participantes e dos registros feitos durante as aulas presenciais e online a partir de imagens,
tanto fotos dos encontros quanto de algumas atividades realizadas nas plataformas virtuais*.

Em posse dessas informagdes, o objetivo fim aqui € apresentar dados considerando as
demandas das professoras e demais profissionais no que se concerne a deficiéncia multipla
decorrente da SCZV, evidenciando os indicadores que permitiram inferir sobre a realidade da
formacao oferecida, trazendo as percepcdes das participantes sobre as questdoes que envolvem
os processos educacionais das criangcas com a SCZV. Com isso, procuramos estabelecer as
articulagdes triangulando o material colhido, os referenciais tedricos e as inferéncias da
pesquisadora. Vale mais uma vez mencionar que intentamos dialogar com autores que fazem
uso da perspectiva historico-cultural em seus estudos, pois defendemos que os processos de
ensino e de aprendizagem sdo uma pratica social que ocorre na interagdo mediada pelo outro
(VYGOTSKY, 2009; MENDES; SILVA, 2014; PLETSCH; MENDES; HOSTINS, 2015;
PLETSCH, 2015; ROCHA, 2014, 2018; PLETSCH; MENDES, 2020; SOUZA; DAINEZ,

2020, entre outros).

5.1 Com a palavra: o professor da Educaciao Infantil

De antemao ¢ pertinente justificar que a escolha de escrever “o professor” na categoria
1 € unicamente porque a expressdo desse modo dd4 uma nocdo de ser mais generalizante.

Todavia, como ja mencionamos, as participantes do Programa sdo todas do sexo feminino

> Optamos por “embagar” algumas imagens de rostos e nomes visando preservar a identidade dos sujeitos.
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(com exceg¢ao de um professor de outra rede de ensino e pesquisador integrante do ObEE que
participou como ouvinte). Dito isto, voltemos a categoria em analise.

No capitulo 1 abordamos o panorama da Educa¢do Infantil e a perspectiva inclusiva
para essa etapa no Brasil, a partir de uma revisao de literatura foi possivel perceber que, por
diversas vezes, “a voz” desses profissionais (em sua grande maioria mulheres) t€ém sido
silenciada no - ainda considerado - pouco interesse académico-cientifico em estudar, pesquisar
e difundir os conhecimentos, principios e praticas constituintes da primeira etapa da Educacdo
Basica brasileira em uma perspectiva inclusiva.

Portanto, neste trabalho com viés colaborativo, ndo presumimos “dar voz” a esses
sujeitos, ao passo que entendemos, nessa pratica, que eles a possuem e ja vém encontrando, no
fazer cotidiano e nas lutas da categoria, caminhos de se colocar. Dessa maneira, nos
posicionamos aqui como interlocutores que se dispuseram a ouvir (ou ler) e oportunizar um
espaco para que essas “vozes” possam ser registradas e, quigd, ecoar em outros lugares.

A letra da musica que deu abertura a este capitulo nos remete a pensar sobre nossa
formagdo enquanto sujeitos que sdo constantemente influenciados pela vida (e vidas) que nos
cercam. Essa afetagdo ndo se da unicamente pelo aqui e agora, mas também pelo acumulo do
que temos sido ao longo dos anos, por isso, “H4 um passado no meu presente” ¢ um
apontamento da soma de conhecimentos, relagdes, experiéncias e vivéncias que foram
compartilhadas de diferentes modos pelas participantes.

Assim, a expressdo destacada, nos leva a inferir que muitas mudancas ocorrem no
percurso, nos conceitos e perspectivas dos envolvidos no processo educacional, podendo elas
se tornarem uma espécie de virada decisiva que repercutird em suas praticas pedagogicas.
Portanto, a frase “Ha um passado no meu presente” ¢ também um lembrete aos professores
para, sempre que necessario, recorrerem as suas proprias memorias de infancia.

A palavra infancia assume a conotacdo de abranger criangas, desde antes do
nascimento (no caso, durante seu desenvolvimento intrauterino) as criancas que hoje, a
principio, se encontram na faixa etaria de 6 anos de idade. Ou seja, passados pouco mais de
cinco anos a partir da epidemia do Zika Virus no pais, essa geracdo ¢ marcada por uma média
de 3 mil criangas que nasceram com um padrdao de multiplas deficiéncias.

Como ja discorremos anteriormente, os nimeros nao sdo precisos e, desconfia-se que
ainda tenham outras tantas criancas fora dos registros oficiais. De todo modo, para além dos
casos conhecidos da SCZV que apresenta microcefalia, essa infancia inclui individuos com

déficits visuais, auditivos, motores e cognitivos.
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Diante desse contexto, caberia o questionamento: Onde estdo essas criangas? Contanto,
¢ uma pergunta retérica. Sabemos que esse grupo comeca a ocupar um de seus espacos de
direito: a escola. Durante a entrevista realizada com o grupo focal em ambiente virtual, a
gestora de Educagdo Especial da SME argumentou que desde 2017 a Rede ja vinha com a
vontade de “buscar esses alunos com a Sindrome Congénita, tendo em vista que eles nao
estavam no cenario da educagao, eles s6 estavam na rota, assim, das notificagoes da saude ¢ da
assisténcia social. Entdo, n6s fomos em busca desses alunos” (trecho da fala de uma gestora da
SME de Educagao Especial em entrevista com grupo focal, em 29 de novembro de 2020).

Ainda de acordo com a gestora, essa procura comecou em 2019, quando a SME
descobriu que estavam com uma média de trés ou quatro alunos na Rede Municipal, por isso, a
ela revela que “a nossa preocupacdo também era de concluir 2019 com eles matriculados,
porque se a gente permitisse que chegasse em janeiro, dezembro com o periodo das novas
matriculas, pode ser que essas familias ndo conseguissem vaga” (trecho da fala de uma gestora
da SME de Educacao Especial em entrevista com grupo focal, em 29 de novembro de 2020).
Contudo, o municipio de Duque de Caxias concluiu o ano de 2019 tendo 22 individuos com a
SCZV matriculados na Educagao Infantil.

Dessa maneira, as criangas estavam ingressando na Educagdo Infantil do Municipio.
Procurando entender como os profissionais da educagdo estavam nesse contexto, a primeira
pergunta do Questionario entregue na Aula 1 do Programa pedia que as participantes
relatassem o que elas conheciam sobre a Sindrome Congénita do Zika Virus. A seguir,

examinemos algumas das respostas encontradas:

Naio tenho conhecimento sobre a sindrome.

Muito pouco ou quase nada. Somente o que foi informado pela imprensa na época da
epidemia.

Confesso que pouco sei, apenas o que ¢ de conhecimento geral. Que criangas com
sindrome congénita do Zika virus nascem com microcefalia.

Transmissdo pelo inseto, compromete questdes fisicas, linguagem.

Sei sobre a causa, pelo zika virus, infectando a mae na gestacdo. A dificuldade de
aprendizado e limitagdes, tudo muito superficiais.

Provoca malformacdes que podem acompanhar o individuo pelo resto da vida
(Respostas a Pergunta 1 do Questionario).

Os extratos supracitados revelam como grande parte do grupo de participantes entendia
do assunto, haja vista que as respostas variaram muito pouco desse padrao. Esses indices

apontam para duas das justificativas dessa pesquisa, o escasso conhecimento sobre a SCZV e
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suas implicagdes no ambiente escolar e a urgéncia de se construir uma base tedrico-pratica
para auxiliar professores, principalmente da Educacdo Infantil, no trabalho desenvolvido com
esse publico. Com a demanda dessas criangas nas creches e pré-escolas (e, consequentemente,
mais tarde nas outras etapas da Educacdo Basica), faz-se necessario pensar na formagdo de
profissionais visando o acolhimento delas, reconhecimento de seu lugar de direito, garantia de
possibilidades de aprendizagens e desenvolvimento, tal qual, estimulagdo e intervencdes
adequadas.

Corroborando com esses ideais, encontramos a resposta de uma professora de AEE,
quando perguntada: Na sua opinido, no dia a dia da escola, o que € necessario para o aluno
com a SCZV ter um processo de ensino que contribua para a sua escolarizacdo e consequente

desenvolvimento?

Primeiramente é necessario um acolhimento do aluno, vendo-o como uma crianga.
Também fundamental estabelecer parcerias com a familia e com a saude para que
possamos conhecer as criangas em uma perspectiva global. As condigdes estruturais
sdo primordiais para a realizagdo de um trabalho pedagégico de qualidade, como
materiais didaticos e mediagdo do agente de apoio. Considero ainda, muito
importante, um olhar sensivel para perceber as peculiaridades dos alunos e seus
avangos. Além da formagao continuada dos profissionais (resposta de uma professora
de AEE a pergunta numero 3 do questionario entregue as participantes na Aula 1).

Enquanto esse principio ¢ defendido por nds, quando foi solicitado que as participantes
fizessem uma avaliacdo de como isso estava ocorrendo de fato na pratica da rede pesquisada,
obtivemos um retorno de que a realidade ainda era bastante inicial € que os poucos contatos
das profissionais com essas criangas ndo garantia um panorama bem definido dos processos de

escolarizacao desses individuos:

Os alunos tiveram avangos mesmo que sejam minimos.

Ainda ndo posso avaliar pois s6 comegamos com a aluna ha 2 dias.

Comegaremos a atender uma aluna neste ano. Portanto, ainda ndo temos elementos
para realizar a avaliacdo (Respostas a Pergunta 2 do Questionario: Como vocé avalia
o processo de escolarizag@o de alunos com SCZV em sua turma ou na sua escola?).

Outras profissionais deram seus relatos durante a aula 1 do Programa, dizendo:

E a cada ano que chega a gente se sente saindo da zona de conforto, porque a gente
da um passo ai encontra uma outra situacdo que vai te trazer uma experiéncia
diferente e ¢ assim que eu me sinto a cada ano (trecho da fala de uma orientadora
educacional de Educacdo Infantil, na Aula 1, em 13 de fevereiro de 2020).
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Hoje eu tomei conhecimento de que ndo s6 os que ja receberam a informacao que ja
nasceram com microcefalia, mas que também podem vir surgindo com outras
dificuldades s6 agora como vocés falaram. E, para mim, as criangas ja nasciam com
microcefalia e ponto. E as que ndo nasciam, ndo tinha nenhuma sequela, nenhuma
consequéncia. Entdo, isso foi um dado que j4 me deixou em alerta com a anteninha
ligada para poder observar outras criangas que ndo vem ja um diagndstico fechado e
estou muito disposta (trecho da fala de uma orientadora educacional de Educagdo
Infantil, na Aula 1, em 13 de fevereiro de 2020).

Eu sou da escola de uma turma de Educagdo Infantil de 4 anos e nessa turma tem
uma crian¢a com microcefalia s6 que ela ainda ndo compareceu, ela passou por uma
cirurgia no quadril e por enquanto ndo tem previsdo (trecho da fala de uma professora
de Educagdo Infantil, na Aula 1, em 13 de fevereiro de 2020).

Ao mesmo tempo que precisamos considerar esse contexto inicial de entrada dessas
criangas no ambiente formal da Educagao Infantil no Municipio de Duque de Caxias, ndo era
necessario esperar mais para buscar compreender, na opinido dos profissionais da educacao,
quais sdo os maiores desafios no atendimento dentro das creches e escolas. Vejamos algumas
das respostas e, imediatamente em seguida, temos um grafico que aponta como se encontra a

realidade da Rede:

E o desconhecido e a consciéncia que temos muito que aprender, pois cada crianga ¢
uma crianga.

Neste momento o maior desafio ¢ compreender como trabalhar com estes alunos. A
busca por informagdes ¢é a prioridade.

O maior desafio ¢ aprender fazendo como ndo tinhamos referéncias anteriores para
este trabalho com criangas com SCZV todo fazer pedagodgico ¢ um aprendizado e €
desafiador porque a gente quer acertar sempre, para dar o melhor sempre para o
nosso aluno.

Cada crianga tem sua propria peculiaridade até mesmo as criangas que apresentam
essa sindrome. Pra mim o maior desafio sera aprender com essa crianga que 0 seu
tempo ¢ bem diferente das demais criangas.

O que parece mais desafiador € encontrar meios adequados para garantir o
desenvolvimento pleno desses alunos.

Entender como esse aluno aprende e o que ele sente estando na escola.
Conhecer suas dificuldades ¢ o que consegue realizar (Respostas a Pergunta 4 do

Questiondrio: Para vocé, quais sdo os maiores desafios nos processos de ensino e
aprendizagem com estas criangas?).
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Figura 47 - Grafico sobre como as participantes viam a escolariza¢do das criangas com SCZV na Rede
Municipal de Duque de Caxias.

Fonte: Banco de dados do Programa de Formacdo Continuada (OBEE, 2020).

Partindo do entendimento que a inclusdo de criangas com deficiéncia na Educagdo
Infantil constitui um cenario de desafios a serem enfrentados pelos educadores, constatamos
por meio das falas das profissionais que eles parecem ser ainda maiores € mais complexos
quando falamos da inclusdo de sujeitos afetados pela SCZV, que ainda ¢ cercada de incertezas.
Nesse sentido, temos as palavras de Mendes (2016) quando argumenta que “no caso de
criangas com limitagdes desenvolvimentais mais severas, se observa um desconhecimento
total do educador sobre como proporcionar melhores condi¢des para atender as necessidades
dessas criangas” (p. 259).

As insegurancas relacionadas a falta de conhecimento aos cuidados especificos e as
estratégias pedagogicas mais adequadas; a sobrecarga de trabalho e cobrancas e, por vezes, a
auséncia de recursos e suportes especializados levam aos docentes uma insatisfagdo e
hesitagdo frente ao seu proprio trabalho. Somando-se a isso, vemos que esse pensamento
também percorre nas mentes das familias dessas criangas. Sobre esse cenario que transita entre

duvidas e medos, Fernandes et al. (2019) expdem:

Nos relatos obtidos, torna-se evidente o quanto as maes evitam matricular as criangas
nas creches devido ao que afirmam ser “a falta de preparo dos profissionais” e a nao
confianca em deixar seus filhos nas escolas. Este argumento também envolveu uma
parcela de receio e superprotegdo, evidenciada ao revelarem o medo que tém de
agravos a saude e uma possivel exclusdo das criangas no contexto escolar
(FERNADES, et al., 2019, p. 67).
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Como ja abordamos no capitulo 2 da presente tese, existem movimentos internacionais
e nacionais em relacdo a estudos e programas atengdo a saude das criangas com deficiéncias.
Compreender melhor o panorama do publico que recebem contribui para direcionar o cuidado

e as estratégias de acdo docente para com os educandos.

Diante deste contexto atual que engloba as areas da satde e da educagdo, torna-se
relevante uma reflexdo sobre a pratica do cuidar e do educar, permeados pela
ludicidade, em contextos essenciais ao desenvolvimento humano como a familia € a
escola, favorecendo um ambiente que venha a possibilitar um bom desenvolvimento
dos bebés e das criancas pequenas. Em relacdo as criangcas com SCZ, ¢ preciso
conhecer suas caracteristicas, como as deficiéncias e os comprometimentos que
apresentam, sem esquecer de analisar as habilidades, as capacidades adquiridas e as
possibilidades encontradas (VAN EYKEN; SA, 2017, p. 2)

Além do mais, Van Eyken e Sa (2017) apontam que a SCZV pode trazer complicacdes
nas areas motora, fisica e cognitiva (como, por exemplo, questdes na linguagem,
memorizagdo, abstragdo e concentragdo). Enquanto para Vygotsky (2001) a crianga aprende
por humanizacao, por meio da mediacdo do/com o outro(s) e o desenvolvimento humano se
orienta em dire¢dao a internalizagao das relagdes sociais estabelecidas, reconhecemos que as
inimeras complicagdes advindas da Sindrome Congénita do Zika Virus acarretam a chegada
de tantos medos e anseios como anteriormente descritos.

Contudo, nao podemos esquecer que “[...] a crianca, cujo desenvolvimento se tem
complicado por um defeito, ndo ¢ essencialmente menos desenvolvida que seus coetaneos
normais, € uma crianca, porém desenvolvida de outro modo” (VYGOTSKY, 1989, p. 3).Com
a perspectiva historico-cultural, que considera as experiéncias vividas pelos individuos
acumulados historicamente, marcadas pelos fatores culturais - pautado pelas condigdes para a
formacdo e elaboragdo de conhecimentos - ¢ com os ideais educacionais inclusivos,
defendemos que todas as criancas tém direito a educacdo, independentemente de sua condi¢ao
socioeconomica, cultural ou de deficiéncia. Nesse caminho € que trazemos o seguinte

fragmento:

...E, muito cedo, o menininho aprendeu a esperar e a olhar, e a fazer as coisas
exatamente como a professora fazia. E, muito cedo, ele ndo fazia mais as coisas por
si mesmo.

()

— Se todos fizerem o mesmo desenho e usarem as mesmas cores, COmo eu Posso
saber quem fez o qué e qual o desenho de cada um?

— Eu néo sei, disse 0 menininho.

E ele comecou a desenhar uma flor vermelha com caule verde (Trecho retirado do
conto “Flor vermelha de caule verde!”, de Helen Barckley, lido na Aula 1 da
Formacao Continuada).
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Acima, transcrevemos um recorte do texto “Flor vermelha de caule verde!”, que foi
selecionado para compor as atividades da aula 1 do Programa de Formagdo Continuada. A
partir da articulagdo dessa leitura coletiva com os demais recursos que foram empregados
nesse primeiro encontro do Programa, temos o seguinte comentario: “o maior significado ¢
respeitar o direito do outro, respeitar o que o outro sabe, respeitar a bagagem do outro” (trecho
da fala de uma professora de Educacdo Infantil, na Aula 1, em 13 de fevereiro de 2020).

Assumindo que recortes sdo escolhas que nos fazemos, demarcamos aqui que o
delineamento escolhido ¢ o da concep¢ao da inclusdo escolar como o direito de todo e
qualquer individuo aprender e se desenvolver de modo pleno, tendo respeitadas as suas
particularidades e potencializando suas capacidades, com cuidado, aten¢do, humanizagio e
dignidade. Como sabiamente disse o precursor da teoria histérico-cultural, “O importante ¢é
aprender a ler e ndo simplesmente ver as letras. O importante ¢ reconhecer as pessoas, €
compreender seu estado, e ndo s6 vé-las” (VYGOTSKY, 1997, p. 83).

Isto posto, recorremos a pergunta 3 do questiondrio passado as participantes do
Programa, na qual pedia a opinido delas sobre o dia a dia da escola, para visualizar o que ¢
necessario para a crianga com a SCZV ter um processo de ensino que contribua para a sua

escolarizagdo e consequente desenvolvimento. Selecionamos os dois recortes a seguir:

Clareza dos direitos dos alunos (e que ndo podem ser negados), formagdo de
qualidade para todos que lidam com os alunos com SCZV.

Acolhimento e conhecimento. Entendo que além do aluno ter acesso ao espago da
U.E.*, ele precisa ter acesso ao conhecimento pedagdgico (Respostas a Pergunta 3
do Questionario: Na sua opinido, no dia a dia da escola, o que € necessario para o
aluno com a SCZV ter um processo de ensino que contribua para a sua escolarizago
e consequente desenvolvimento?).

Essa mesma indagagdo foi feita no formuldrio online ao final do Programa e as
respostas ndo foram muito diferentes daquelas dadas nos primeiros encontros dispostas no

questionario. A imagem que segue retrata bem isso:

* U.E. ¢ a sigla para Unidade de Ensino.
160



Figura 48 - Grafico Sobre o que é necessario para o aluno com a Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV) ter
um processo de ensino-aprendizagem que contribua para a sua escolariza¢do e consequente desenvolvimento.

Fonte: Banco de dados do Programa de Formacdo Continuada (OBEE, 2020).

Ademais da constatagdo que grande parte dessas criangas possuem as mais diversas
especificidades em relagdo as questdes de satide, sabemos que elas trazem uma série de outras
consequéncias na sua vida demandadas, quase sempre, por uma realidade socioeconomica
bastante precaria. Algumas dessas criangas - em fun¢do das suas condi¢des sociais acaba se
“deficientizando” mais do que sua propria condi¢do bioldgica - sdo tdo necessitadas e tém toda
uma vulnerabilidade social que as empurra ainda mais para condi¢cdes mais adversas. Por isso,
acreditamos também nessa fun¢do social da escola, que proporciona meios (situagdes, recursos
e relacdes) para que esses pequenos sujeitos tenham uma vida digna e compensem — usando
um termo Vygotskyano - naquilo que ¢ possivel dentro de suas peculiaridades (DAINEZ;
SMOLKA, 2014).

Outrossim, reafirmamos o olhar a partir das lentes de uma perspectiva que enxerga
esses pequenos individuos como seres de grandes possibilidades de desenvolvimento, com
base em aprendizagens significativas por intermédio de praticas que rompam com 0s
paradigmas tradicionais da deficiéncia enquanto incapacidade, ligada a ideia da compensagao
biologica do defeito fisico. Como preconiza Vygotsky, a compensacdo bioldgica deve ser
substituida pela compensacdo social do defeito (talvez, hoje melhor entendida como
deficiéncia ou limita¢do) na qual “ndo devemos nos apoiar naquilo que falta a crianga, naquilo
que ela ndo ¢, mas ¢ preciso ter alguma nog¢do, ainda que vaga, daquilo que ela possui, do que

ela propria apresenta” (VYGOTSKY, 1983, p. 3).
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Nossas referéncias consideram o sujeito como “um ser ativo de seu proprio
aprendizado, apostando na interacdo com o meio em que esta inserido e em que convive”
(BUSS, 2021, p. 115). Buss (2021), alicercada nas concepgdes da teoria historico-cultural do
pensador russo que nos orienta a analise, ainda complementa trazendo contribui¢des de que “a
aprendizagem sempre estara associada as relagdes entre as pessoas. Assim, a relacao
Individuo-Mundo est4 sempre mediada pelo Outro, aquele que nos fornece os significados que
nos permitem pensar o ambiente” (p.115).

Logo, cabe a Educacgdo a criagcdo de novas formas de desenvolvimento associadas a
novas formas de participacao da pessoa com deficiéncia na Sociedade. Como a referida autora
ainda declara sobre a inclusdo dessas pessoas na escola regular apesar de realidades por vezes
adversas, “E mesmo havendo muitos desafios a percorrer neste contexto de inclusdo escolar,
ainda assim pensamos ser possivel trabalhar com praticas que propiciem a oportunidade € o
acesso a aprendizagem considerando as especificidades de cada aluno” (BUSS, 2021, p. 117).

Nessa esteira, valorizamos que as politicas de inclusdo necessitam perpassar nos
fundamentos de toda formacdo docente, seja ela inicial ou continuada, uma vez que
compreendemos que “Uma politica de formagdo de professores ¢ um dos pilares para a
constru¢do da inclusdo escolar, pois a mudanga requer um potencial instalado, em termos de
recursos humanos, em condigdes de trabalho para que ela possa ser posta em pratica”
(MENDES, 2012, p. 160). Sob essa premissa, procuramos perceber como as participantes
veem a inclusdo e se ela favorece ou ndo o desenvolvimento das criancas afetadas pela

Sindrome em questao.

Sim. Crescemos como pessoas ao convivermos com as diferengas.

Totalmente, quanto mais estimuladas nas areas da linguagem, coordenagdo motora e
interacdo maior o seu desenvolvimento.

Sim. Toda crianga tem direito a educagdo. Nesse sentido, percebo que a inclusdo
dessas criangas garanta: socializag@o, musicalizacdo e aprendizagem.

Sim, acredito que é nas relacdes que acontecem as melhores e mais significativo
aprendizado. Por isso a interacdo dos alunos coma SCZV com os demais ¢ necessaria
e importante.

Sim, pois através do contato com as outras criangas o aluno tem oportunidade de
vivenciar outras experiéncias.

Sim. As criangas com defici€éncia tém a possibilidade de interagir com outras
criangas o que favorecera, certamente, o seu desenvolvimento. Além de receber
diversos estimulos pedagbgicos.
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Sim. O contato com as outras criangas e o ambiente escolar ja proporcionam um
bem-estar para nossas criangas. Elas se sentem amadas ¢ ao mesmo instante
estimuladas a melhorias em todas as areas.

Sim; na convivéncia com o outro ¢ onde aprendemos mais. Essa afirmativa ¢é para
todos, independente de suas especificidades.

Certamente tendo em vista que o ser humano € um ser social, ndo ¢ diferente quanto
ao publico das criangas com necessidades especiais. E necessario propor desafios,
superagdo, descobertas continuas.

Acredito que o desenvolvimento humano s6 ocorra quando ha troca de experiéncias.
A educacdo ndo pode ser diferente. Todos os agentes crescem ao acolher e conhecer
todos os alunos e nas proprias turmas regulares, o grupo se fortalece e supera o
preconceito e o estigma inerente as sindromes.

Sim. A inclusdo traz ganhos para todos os envolvidos, pois proporciona a
convivéncia com as diferengas e oferece a oportunidade de perceber, digo, de se
colocar no lugar do outro e, consequentemente, enxergar o mundo sob um outro
ponto de vista (Respostas a Pergunta 5 do Questionario: Vocé considera que a
inclusdo dessas criangas favorece o seu desenvolvimento? Justifique.).

Notamos nas falas das participantes a percepgao da capacidade de aprendizagem dessas
criangas - apesar de suas condi¢des tdo diversas e ainda pouco conhecidas - por meio das
relacdes que sdo construidas no processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, de
desenvolvimento. Amparadas em Vygotsky (1997), observamos que ‘“a crianga cujo
desenvolvimento estd complicado pelo defeito ndo ¢ simplesmente uma crianga menos
desenvolvida que seus contemporaneos normais, sendo desenvolvida de outro modo” (p. 12).
Por isso, “quando a formagdo de professores e a escola deixar de lado o medo do diferente,
parando de olhar o outro pelo viés da negacdo e da impossibilidade, novas configuragdes serao

construidas” (ARAUIJO, 2020, p.116). Vejamos:

Eu me coloquei diante de um desafio, até coloquei aqui com algumas pessoas a
questdo do desafio de estar com uma crianga com microcefalia. Entdo, eu me senti
totalmente sem saber o que fazer naquele momento, sem nenhum escape, sem
nenhuma coisa nova (trecho da fala de uma professora de Educacdo Infantil, na Aula
1, em 13 de fevereiro de 2020).

Tomando como base o desabafo acima, reconhecemos que devem ocorrer
transformagdes no contexto educacional para tornar esses espacos mais acessiveis a inclusdo
escolar, a articulacdo do campo educacional com outras areas do conhecimento se faz urgente
e necessaria. Essa demanda ficou evidente nos registros realizados pelas participantes e podem

ser encontradas nas imagens adiante:
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Figura 49 — Partes de portfolio virtual entregue por uma participante

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Figura 50 — Partes de portfolio virtual entregue por uma participante

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Atividades que focam a comunicacdo sdo aspectos importantes para desenvolver a
linguagem e estruturar o pensamento da crianga as quais devem ser estimuladas a desenvolver
procedimentos que lhes permitem questionar o mundo e apropriar-se dele de forma
progressiva das regras sociais de acdo e comunicagdo que surgem a sua volta. Instrumentos
como os de Comunicacdo Alternativa e Ampliada, por exemplo, favorecem a interacdo e a
comunicagdo e possibilitam novas formas de reorganizar a linguagem, a¢do necessaria para a
aprendizagem dos conhecimentos escolares e apropriagdo do sistema simbdlico

(VYGOTSKY, 2001; ROCHA; PLETSCH, 2018).
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Fazendo mencao as proprias palavras de Vygotsky, “Ha algo que deve se construir bem
ao final do desenvolvimento, ¢ que, de alguma maneira, influencia logo o inicio desse
desenvolvimento” (VYGOTSKY, 2010, p. 693). Dai a relevancia da intencionalidade do
adulto (no caso das professoras e outros profissionais da Educagdo Infantil) comunicar-se com
a crianga desde muito cedo, preferencialmente, ainda quando bebé, levando em conta a
importancia da atividade comunicativa para seu processo de desenvolvimento ao longo da
vida. A seguir, s3o apresentadas imagens de portfolios elaborados pelas participantes do

Programa quanto as suas proprias vivéncias e expectativas:

Figura 51 - Parte introdutdria e de apresentacdo pessoal de
um portfolio virtual

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)
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Figura 52 - Parte introdutoria e de apresentag@o pessoal de um portfolio virtual

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Todos os documentos recentes sobre a educagdo de pessoas com deficiéncias seguem
os principios da Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da
ONU (2006), incorporada como emenda constitucional brasileira no ano de 2009 e que norteia
os documentos mais importantes do pais, como a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) de 2015.
Apesar da vasta disseminacao da vertente inclusiva, ainda temos encontrado um panorama de
inclusdo, principalmente na Educacdo Infantil, de desafios como a falta de treinamento
especifico quanto aos cuidados necessarios as criangas, insuficiente investimentos e estratégias
de promog¢do ao pleno desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncias como também pouca
valorizacao dos profissionais desse segmento (MENDES, 2016).

Ainda de acordo com a autora anteriormente referida, “no caso de criancas com
limitagdes desenvolvimentais mais severas, se observa um desconhecimento total do educador
sobre como proporcionar melhores condigdes para atender as necessidades dessas criancas”
(MENDES, 2016, p. 259). Essas impressdes abordadas por Mendes (2016) puderam ser
encontradas em diversos fragmentos de imagens, falas, consideracdes e relatos feitos pelas
participantes ao longo do Programa, uma delas mencionou sobre esses sentimentos de davidas

e expectativas em seu portfolio, como podemos perceber no destaque que segue:
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Figura 53 - Parte de um portfolio virtual sobre a SCZV

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

A imagem acima traz considerag¢des de uma participante sobre a SCZV e sobre o ponto
que, discorremos um pouco mais adiante, igualmente se apresenta como uma questdo
desafiadora. A complexidade de lidar com o novo ou ainda, com a realidade diferente da
normalmente esperada ¢ um cendrio que pode ser encontrado nas expectativas e frustacdes dos
profissionais da educacdo, contudo, se mostra exponencialmente mais sentido no ambito
familiar ao qual essas criangas pertencem, trazendo forcadamente um movimento de mudangas
na estrutura desse nlcleo e impactando sobremaneira suas vivéncias coletivas. Nessa
transformagdo, encontramos “na maioria dos casos em que ha a chegada de uma crianga
especial na familia, a mde se torna a principal cuidadora devido as instrugdes especificas de
cuidados necessarios a esse bebé, deixando, por vezes, o seu emprego ¢ diminuindo a renda
familiar” (JURDI; CHIBANI MAUAD; FAGUNDES CINTI, 2019, p. 265).

Legitimando o valor do trabalho coletivo para o desenvolvimento dos sujeitos,
Vygotsky (2008) defende que a esséncia do desenvolvimento humano construida socialmente
¢ a partir do Outro pela interagdo. “Nessa premissa, a organizagdo do trabalho coletivizada tem
sido relevante para a inclusdo escolar, estruturada pela participagao de toda a comunidade
escolar nos processos ensino-aprendizagem” (BUSS, 2021, p.125). Dessa maneira,
compreendemos que a escolha avaliativa-formativa pelo uso do portfélio durante o Programa
contribuiu nos processos formativos e na constru¢do de conhecimento. De acordo com Glat e
Pletsch (2013) o portfolio pode ser um importante procedimento para organizar os registros

das atividades realizadas e de viabiliza o acompanhamento do processo educacional de cada
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individuo. Por isso, acreditamos que esses instrumentos podem ser feitos nao somente pelos

alunos nas escolas, mas também por professores em sua formagao docente.

5.2 Intervencio Pedagogica Inicial e Essencial (IPIE)

Como vimos abordando até o presente momento, ¢ sabido que pelos pressupostos
educacionais inclusivos, todas as criangas t€ém direito a educagdo, independentemente de sua
condi¢do socioecondmica, cultural ou de deficiéncia. Optamos, entdo, por caminhar na
concepgao trazida por Pletsch e Souza (2021, p. 1288) de que a inclusdo implica a combinagao
de “trés elementos: 1) o reconhecimento da diferenga como constitutiva do humano; b)
as especificidades no desenvolvimento dos sujeitos; e, 3) a convivéncia com a
diversidade cultural, numa escola/universidade com todos e para todos”.

Diante desse cenario, o grupo de sujeitos afetados pela Sindrome Congénita do Zika
Virus tem apresentado caracteristicas bastante peculiares, “nos casos mais graves, as
alteragdes neurologicas podem resultar na microcefalia, que ¢ acompanhada de grande
comprometimento funcional e atraso no desenvolvimento neuropsicomotor” (HAUSE;

AIZAWA; GENOVESI, 2017, s/p), porém:

A populacdo de criangas com SCZKV apresenta caracteristicas distintas de recém-
nascidos com microcefalia por outras causas. Considera-se, portanto, uma nova
condi¢do a ser confrontada pelos fisioterapeutas. Para bebés com essa doenga, o
tratamento deve ser baseado no diagnostico e no controle das condigdes presentes no
monitoramento do desenvolvimento da crianga ao longo do tempo e na abordagem de
problemas a medida que esses surgem. Seguindo o caminho da Politica Nacional de
Atengao Integral a Saude da Crianga (PNAISC), o Plano Nacional de Enfrentamento
a Microcefalia preconiza: avaliacdo observacional da motricidade; avaliagdo do tonus
muscular, das reagdes e dos reflexos primitivos;

observacdo do desenvolvimento normal; avaliagdo por meio de instrumentos
padronizados de medida motora, que precisam ser utilizados apropriadamente pelos
profissionais fisioterapeutas.

Os instrumentos de avaliacdo padronizados indicados pelo MS, principalmente no
diagndstico motor de criangas com até 3 anos de idade, ndo estdo disponiveis para
comercializagdo, nem sdo gratuitos ou estdo traduzidos para o portugués, embora
sejam utilizados na maioria dos estudos com a populagdo brasileira (VAN EYKEN;
SA, 2017, p.4)

Sabendo que as criangas acometidas pela SCZV apresentam alguns prejuizos no seu
desenvolvimento neuropsicomotor, o Ministério da Saude afirma em seu Programa de
Estimulacdo Precoce que ele objetiva “[...] estimular a crianca e ampliar suas competéncias,
abordando os estimulos que interferem na sua maturagdo, para favorecer o desenvolvimento

motor e cognitivo”. (BRASIL, 2016 c, p. 29). Entre os objetivos gerais podemos ver:
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1. Maximizar o potencial de cada crianga inserida no programa por meio da
estimulagdo em ambito ambulatorial e também em seu ambiente natural,
estabelecendo o tipo, o ritmo e a velocidade dos estimulos e designando, na medida
do possivel, um perfil de reacao.

2. Potencializar a contribui¢ao dos pais ou responsaveis, de modo que eles interajam
com a crianca de forma a estabelecer mutualidade precoce na comunicagdo ¢ afeto,
prevenindo o advento de disturbios emocionais e doengas cinestésicas.

3. Promover um ambiente favoravel para o desempenho de atividades que sdo
necessarias para o desenvolvimento da crianga.

4. Oferecer orientacdes aos pais ¢ a comunidade quanto as possibilidades de
acompanhamento desde o periodo neonatal até a fase escolar da crianca.

5. Promover modelo de atuagdo multiprofissional e interdisciplinar.

6. Disseminar informagdes incentivando e auxiliando a criacdo de programas de
estimulacdo precoce. (BRASIL, 2006, p.30-31).

J& autores como Coll, Palacios e Marchesi (1995) entendem que:

Toda educacdo deve comegar precocemente, mesmo a da criangca que evolui e
progride normalmente. Por isso mesmo, deve-se comecar precocemente —desde as
primeiras semanas de vida e, indubitavelmente, antes do ingresso na escola —a
educagdo da crianga com problemas de desenvolvimento, quaisquer que sejam estes
problemas [...] (p. 247).

Nesse caminho, de acordo com VanEyken e S& (2017):

O desenvolvimento motor reflete-se em mudangas nas habilidades motoras, que
resultam da interacdo do ser humano com o mundo em que vive. Embora acontecam
por toda a vida, essas mudangas sdo marcantes no primeiro ano, periodo de maior
plasticidade cerebral. E essa plasticidade que permite a aquisicio das fungdes
motoras que se adequardo as necessidades da crianga ao longo do tempo (p. 1).

Por conseguinte, ¢ urgente que se avance na construgdo coerente de estratégias
pedagobgicas e iniciativas politicas e estruturais para atender ao publico afetado pela SCZV e
os demais sujeitos comprometidos pela deficiéncia multipla, que como ja discorremos no
capitulo 2, tém encontrado grandes dificuldades em terem suas demandas contempladas pela
educacdo, em especial aqui, a Educagdo Infantil. Dentro desse contexto, a partir do
entendimento que a chamada “primeira infancia” garante uma “janela de desenvolvimento”
que possibilita agir precocemente em alteracdes do desenvolvimento do bebé ou crianga, ¢ que
surgiu - no ambito da Banca de Qualificacdo desta tese - a discussdo que desabrochou a
expressdao denominada Intervengdo Pedagogica Inicial e Essencial (IPIE), que entendemos ser
necessaria existir para demarcar sua diferenciacdo pelo viés pedagogico. Seguindo a fala de

Bissoli et. al (2021):

A escolha da investigagdo na educagdo de zero a trés anos esta diretamente ligada ao
nosso interesse no periodo de maior desenvolvimento da linguagem oral da crianga.
Isso também nos possibilita nos posicionar contra um preconceito, ainda presente em
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nossa sociedade, em relagdo as possibilidades das criancas pequenas interagirem com
o mundo e aprenderem. O profissional da Educacdo Infantil tem de ajudar a crianga a
construir e desenvolver sua linguagem. Quanto melhor (in)formado o profissional
estiver, mais ele terd condi¢des de inovar em seu planejamento e superar uma rotina
marcada pela repeti¢do e pela passividade. Por isso compreendemos a necessidade da
ressignificagdo das praticas das professoras por intermédio de uma formagdo
continuada em servigo. Entendemos que um profissional bem formado cria diversas
oportunidades de didlogos com a crianga e interessa-se em compreender e participar
de sua atividade comunicativa (p.228).

A importancia, portanto, de construir um conceito especifico para a educacio (e por
professores) se da pela compreensao de que, apesar das grandes contribui¢des da Estimulagao
Precoce, essas atividades tendem a suprir expectativas derivadas das questdes mais globais de
saude, cuidado e vida diaria. De modo algum pretendemos negar os beneficios e a importancia
da Estimulagdo Precoce nas criangas, inclusive em ambiente escolar, contanto, carecemos
ainda de movimentos no sentido de contemplar também as vacancias educacionais e de modo
mais sistematico, assumindo carater e intencdo didatico-pedagédgicos. Desse modo, urge
identificar precocemente alteragdes no desenvolvimento da crianca e/ou indicadores de risco,
possibilitando uma interven¢ao mais adequada e oportuna por meio de estimulos. Estimular ¢,
antes de mais nada: ensinar, motivar, aproveitar objetos e situacdes e transformando-os em
conhecimento e aprendizagem. O registro de uma participante em seu portfolio caminha nesse

sentido:

Figura 54 - Registro de uma participante em seu portfolio virtual sobre a Aula 5
que trouxe consideragdes sobre a perspectiva historico-cultural para a infancia

V. Aula5 - Direito de aprender |

Segundo Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo do aluno se da por meio da
interacdo social, sendo os profissionais da escola os principais agentes de estimulo a
comunicagé&o entre criangas na primeira infancia. Ademais, conforme o mesmo autor,
esse desenvolvimento infantil € ainda melhor quando a crianga é tratada como um
individuo de agdes e de caracteristicas proprias, cuja interagdo com 0s outros néo
sufoque a identidade da mesma e sim permita um melhor autoconhecimento e o
aperfeicoamento de uma ampla gama de capacidades sociais.

Como profissional da saude, sei bem como um olhar atento e uma relagéo
comunicativa, tanto dos pais quanto dos profissionais de salude e educagéo, podem
contribuir no desenvolvimento e na maturidade da crianga, principalmente se a mesma
tiver algum tipo de deficiéncia como a SCZV. Os estimulos que essa crianga receber
em sua primeira infancia sera de suma importancia ao longo de toda sua vida como
um individuo protagonista de sua proépria historia.

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)
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Partindo das contribui¢des de Vygotsky (2014), concebemos que a primeira etapa da
educagdo basica deve assistir a crianga nos desafios de convivéncia social, nas relagdes inter e
intrapessoais, nas questdoes afetivo, emocionais e cognitivas. Esses cuidados estdo além
daqueles com o corpo e necessidades fisicas e/ou motoras. Sdo atengdes voltadas para a
construcdo e aquisi¢do de saberes e conhecimentos, através da aprendizagem e do consequente
desenvolvimento. Sendo assim, a Intervencdo Pedagdgica Inicial e Essencial (IPIE) ¢ o que
chamamos do conjunto intencional de agdes e praticas docentes com variados estimulos tendo
o objetivo de exercer influéncia na qualidade de vida de sujeitos, em determinadas situagdes,
na iminéncia do desenvolvimento que ndo ocorre, para contribuir em seus processos de

aprendizagem e constru¢ao de conhecimento.

A verdadeira educacdo consiste em despertar na crianga aquilo que ela ja tem em si,
ajuda-la a desenvolvé-lo e orientar o seu desenvolvimento em determinada diregao.
Quanto mais a crianga vir, ouvir e experimentar, quanto mais aprender e assimilar,
quanto mais elementos da realidade a crianga tiver a sua disposicdo na sua
experiéncia, mais importante e produtiva, em circunstincias semelhantes, serd sua
atividade [...] (VYGOTSKY, 2014, p. 13; 61).

Vygotsky considerou, ainda, o desenvolvimento humano como um processo que se
relaciona e ¢ determinado pelo contexto socio-historico no qual os individuos estdo inseridos,
no qual, pelo estudo da infancia, apontou que os fatores biologicos desempenham um papel
marcante no inicio da vida. O autor propde que ¢ por meio da cultura e a medida que a crianga
estabelece suas relagdes com o mundo exterior e com o outro, que passa a ser o elemento
decisivo no seu desenvolvimento. Partimos entdo do pressuposto que atender criangas com a
SCZV deve levar em conta que cada sujeito € Gnico e tera necessidades unicas.

Por entendermos que a SCZV ¢ uma condicdo clinica, ¢ sabido que os sujeitos estao
suscetiveis a diferentes atrasos no desenvolvimento neuropsicomotor, com amplas
necessidades motoras que geram limitagdo de mobilidade e transferéncia; alteragdes
sensoriais; de linguagem e comunicagdo; nos processos de abstragdo e construcao de
conhecimentos; entre outras especificidades. Essas caracteristicas vao acarretar déficits nas
atividades funcionais dessas criangas, por isso, a IPIE ¢ fundamental para ofertar e ampliar
possibilidades de atividades desempenhadas no ambiente educacional que refletem e atendem
o publico em questao.

O conceito da Intervencdo Pedagogica Inicial e Essencial (IPIE) além de se subsidiar
nas praticas de Estimulagdo/Intervenc¢do Precoce e na perspectiva inclusiva, nas quais, com o

amparo da perspectiva historico-cultural, entende que o professor precisa agir
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propositadamente com viés pedagdgico na mediacdo dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento dos bebés e criangas no ambiente escolar. Portanto, acreditamos que
apresenta-se como um possivel norteador para os profissionais da Educagdo Infantil uma vez
que preconiza um conjunto intencional de agdes e praticas docentes com variados estimulos
tendo o objetivo de exercer influéncia na qualidade de vida de sujeitos, em determinadas
situacdes, na iminéncia do desenvolvimento que nio ocorre, para contribuir em seus processos
de aprendizagem e constru¢do de conhecimento. A IPIE se d4 por meio de um trabalho
estruturado e planejado com sistematizagdes ¢ mediagdes voltadas para a apropriacao de
aprendizagens escolares sem desconsiderar as especificidades de desenvolvimento dos sujeitos
e tendo como propoésito oportunizar seu desenvolvimento.

O direcionamento conduzido pelo professor e a intencionalidade pedagogica pautada
em evidéncia, com reflexdo critica visando agdes significativas para a crianga e contando com
o aporte de equipe intersetorial devem ser a marca do trabalho. O foco ¢ ainda superar “o
desafio, no campo da educagdo, de se reconhecer e assumir o trabalho educacional — que
implica possibilidade de desenvolvimento cultural e humaniza¢do — com criangas com grave
condi¢do organica” (DAINEZ; SMOLKA, 2019, p. 12). A IPIE que preconizamos precisa ser
levada com vistas a estimulagdo educacional correta, que pode ser percebida nas palavras das
autoras quando relataram as mudancas de postura docente em pesquisa sobre a funcao social

da escola, vejamos:

O objetivo de estimular vai sendo redimensionado pelo objetivo de significar e, com
isso, muda o lugar da a¢do, o aluno nao s6 recebe, mas expressa, interage, participa
mais ativamente na dindmica das interagdes. Formas de significar o mundo vao se
tornando possiveis na relagdo aluno-professora-conhecimento. O modo de ele
responder na interagdo é real¢ado e intensificado. Com isso, muda inclusive o lugar
fisico ocupado pelo aluno na sala de aula; ele ndo fica apensas ao lado da mesa da
professora para receber cuidado (DAINEZ; SMOLKA, 2019, p. 13, grifos nossos).

Para a efetivagdo dessa Intervengao, faz-se, entdo, importante identificar caracteristicas
de limitagdo e potencialidades (fisicas, psicomotoras, sociais, etc.) e as especificidades a serem
supridas e suplementadas para buscar praticas e solugdes a essas demandas. Por vezes, serdo
indispensaveis adaptacdes estruturais, espaciais, flexibilizagdo de tempo e remodelagdes nas
avaliacdes (que devem ter um carater processual, com uso de relatorios e portfolios, por
exemplo), uso de estratégias como Planejamento Educacional Individualizado (PEI),
tecnologias assistivas e/ou de comunicagao alternativa (CA).

A literatura destaca o Planejamento Educacional Individualizado (PEI) como uma

importante ferramenta com fins de viabilizar o processo de inclusio (VALADAO, 2010;
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BRAUN; VIANNA, 2011; GLAT; VIANNA; REDIG, 2012; GLAT; PLETSCH, 2013; entre
outros), com critérios bem definidos para sua utilizagdo como uma forma de producdo de
registros integrados e de direcionamentos ao trabalho a ser desenvolvido. Assim, ele ¢ um
instrumento de organizacao e reestruturagdo curricular, mas com uma flexibiliza¢ao possivel e
necessaria para atender as especificidades individuais das criangas (ou adolescentes e adultos)
e do meio em que estdo. Afinal, o PEI deve se estruturar a partir das demandas dos sujeitos ao
qual ele é pensado.

Temos ainda que um dos principais comprometimentos que tem sido identificado
nessas criangas com a SCZV esté relacionado ao desenvolvimento da linguagem (NIELSEN-
SAINES, ET AL, 2019). A proposta de agdes colaborativas com sistemas desporte/apoios foi
apresentada também por Rocha (2018) e Rocha e Pletsch (2018) como uma importante medida
no trabalho com criangcas com deficiéncias multiplas ndo oralizadas. A falta de acdes
intersetoriais que geram prejuizos as criangas com a SCZV e suas familias que demandam de
maior interven¢do educacional para a sua aprendizagem e desenvolvimento, impactando
diretamente na sua qualidade de vida, também ja foi relatada nos estudos recentes de Sa e
Pletsch (2021a). As autoras salientam que a estratégia da comunicagdo alternativa (CA)
precisa ser levada em conta.

A comunicacdo alternativa (CA), ¢ um recurso e servico que pode ser utilizado por
pessoas das mais diversas idades e diferentes niveis de comprometimento — ndo sé de
linguagem oral, mas também com prejuizos motores, sensoriais € cognitivos. Tendo o objetivo
de ampliar, complementar ou substituir a comunicagdo quando essa ndo ¢ suficiente para as

trocas sociais, como bem descrevem Nunes e Walter (2014),

A Comunicagdo Alternativa (CA) é uma das areas da Tecnologia Assistiva (TA) que
atende pessoas sem fala ou escrita funcional ou em defasagem entre sua necessidade
comunicativa ¢ sua habilidade em falar e/ou escrever. Mais especificamente,
Comunicacdo Alternativa envolve o emprego de gestos manuais, posturas corporais,
expressOes faciais, uso de miniaturas, de simbolos graficos (como fotografias,
gravuras, desenhos e linguagem alfabética), de voz digitalizada ou sintetizada por
meio dos quais pessoas sem fala articulada, devido a fatores psicologicos,
neurologicos, emocionais, fisicos e/ou cognitivos, podem efetuar a comunicacdo face
a face (p. 3).

Ademais das estratégias mencionadas, em grande parte dos casos, podem ser vitais
mudancas na rotina (cuidados com alimentagdo e higiene, por exemplo), inclusive nas posturas
das criangas, para que elas fiquem mais confortdveis e propicias a0 movimento no ambiente
para melhor interagir com os estimulos direcionados a eles. Devido aos comprometimentos

possiveis, muitas atividades devem ser pautadas em estimulagdes sensoriais e questdes praticas
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da vida diaria sem perder de vista as contribuicdes cognitivas e de construgdo de

conhecimentos (incluindo académicos). Como registram Fernandes et al. (2019):

Além da estimulacdo precoce com profissionais especializados da area da saude
como médicos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos e
psicologos, entre outros, é recomendado para o seu desenvolvimento fisico, social e
cognitivo, que as criangas com a SCZ frequentem a creche ou a pré-escola o quanto
antes seja autorizado pela equipe especializada. Compreendendo o desenvolvimento
humano numa perspectiva historico-cultural é durante a primeira infancia que as
criangas adquirem experiéncias essenciais, as quais impactardo sobremaneira nos
periodos posteriores da sua vida. Assim, os vinculos que estabelecem com os outros e
em contextos nos quais diferentes interacdes sdo proporcionadas sdo fundantes desse
desenvolvimento (p. 60).

Dessa maneira, somando a compreensao de valorizar uma das principais linguagens da
infancia (o brincar e a brincadeira), enxergamos o brincar como um mecanismo de extrema
relevancia para aquisicdo de diferentes habilidades na infincia. Como forma de trabalhar as
capacidades e dificuldades apresentadas, em particular dos bebés e criancas com a SCZV, ele
“deve ser usado no planejamento como um instrumento essencial durante a mediacdo dos
conhecimentos para as criangas nos processos de ensino e aprendizagem” (FERNADES, et al.,
2019, p. 61). Com isso, o desenvolvimento humano dessas criancas pode assim ser

potencializado. Corroborando com Kassar (2016):

O conceito de desenvolvimento humano adotado aqui se aproxima ao de
desenvolvimento cultural, que, sob a perspectiva histérico-cultural, concebe o
desenvolvimento dos sujeitos como um processo complexo de apropriagdo, por cada
individuo em sua particularidade, dos bens culturais socialmente produzidos pela
humanidade em cada momento historico. Portanto o desenvolvimento humano ¢, ao
mesmo tempo, um processo particular e coletivo/social, em que a aprendizagem
impulsiona o desenvolvimento (p.1231)

Dado o exposto sobre os primeiros anos de vida serem cruciais para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e emocional da crianca e considerando as naturezas coletivas e colaborativas
do processo de ensino-aprendizagem, € necessario um trabalho estruturado e planejado com
sistematizagdes e mediacdes voltadas para a apropriacdo de aprendizagens escolares sem
desconsiderar, especificidades de desenvolvimento dos sujeitos e tendo como propdsito
oportunizar desenvolvimento. Esses processos de ensino e aprendizagem (como apropriagdo
conceitual, signo, linguagens, explorar, expressar ¢ conhecer-se, tragos, sons, cores ¢ formas)
ja estdo articulados e foram mencionados, por exemplo, nas normativas da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil.

Diante das ponderagdes até aqui apresentadas, faz-se necessario caminhar um pouco

mais e avancar nas contribui¢des emergidas do estudo trazendo, assim, uma pergunta seguida
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de uma imediata resposta que intitulam o item subsequente: E agora? Significacdo e

ressignificagdo docente!

5.3 E agora? Significacio e ressignificacio docente

[...] Numa pesquisa, abranger o processo de desenvolvimento de uma determinada
coisa, em todas as fases e mudangas— do nascimento a morte -, significa,
fundamentalmente, descobrir sua natureza, sua esséncia, uma vez que ,£ somente em
movimento que um corpo mostra o que ¢ Assim, o estudo histérico do
comportamento ndo ¢ um aspecto auxiliar do estudo tedrico, mas sim sua verdadeira
base. (VYGOTSKY, 2007, p. 68).

Tém-se entdo que a perspectiva Vygotskyana valoriza uma analise do processo, sendo
por meio de uma andlise explicativa e ndo somente descritiva, poder chegar a reconstrugao dos
pontos e retornar a ‘“origem do desenvolvimento de uma determinada estrutura”
(VYGOTSKY, 2007, p. 69).Assumindo como ponto de partida que a infancia é uma etapa de
grande importincia para o processo de aprendizagem e desenvolvimento para toda a vida do
individuo e que a crianga responde aos estimulos do meio de acordo com a situagdo que
vivencia e a relacdo afetiva que firma com o adulto e os objetos de mediacdo, os professores
devem organizar intencionalmente o ambiente escolar, visando a promoc¢ao das maximas
qualidades humanas nas criangas.

A educacdo tem o compromisso para além de proporcionar a aquisi¢do da cultura, ela
tem o papel de possibilitar o desenvolvimento da individualidade do sujeito e de sua
humanizag¢do por meio da oferta de conhecimentos e liberdade “[...] que de fato operem para a
ascensdo da ,,inteligéncia pratica™, operacional, em direcdo ao pensamento apto a captar o real
para além de suas aparéncias fenoménicas [...]” (MARTINS, 2013, p. 225). E, entdo, nesse
processo que o professor aparece como o mediador entre o sujeito € o conhecimento, atuando
naquilo que a crianga ainda ndo se apropriou e que possibilite, através da aprendizagem e
desenvolvimento, que ela alcance sozinha algo que até o momento s6 conseguia com a
colaboragdo do professor (VYGOTSKY, 2007; MARTIN, 2013; OLIVEIRA, 2015, MACIEL;
OLIVEIRA, 2018; entre outros). Mais adiante, nas palavras de Vygotsky:

[...] o desenvolvimento dos processos que finalmente culminam na formagdo de
conceitos comeca na fase mais precoce da infancia, mas as fungdes intelectuais que,
numa combinagao especifica, constituem a base psicologica do processo de formacao
de conceitos amadurecem, configuram-se e se desenvolvem somente na puberdade
[...]: Em termos funcionais, essas formagdes intelectuais sdo de fato equivalentes aos
conceitos auténticos que s6 amadurecem bem mais tarde (VIGOTSKI, 2009, p. 167).
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Ainda que nao desenrolaremos aqui nessa tese a discussao dos temas de Zona de
desenvolvimento proximal e da elaboragcdo conceitual nos estudos vygotskyanos, tomamos
como base suas consideracdes que o raciocinio conceitual ¢ desenvolvido culturalmente
sobretudo nas relagdes das criangas e dos adultos (ou outros colegas mais desenvolvidos) por
meio da interacdo entre eles num determinado espago e tempo histdricos, as institui¢des de
Educagdo Infantil tém um papel fundamental frente as trocas dessa elaboragdo conceitual
(conceitos cotidianos e cientificos)*’.

Ou seja, a escola ¢ um espaco para o desenvolvimento dos sujeitos e a agdo pedagodgica
intencional € o foco principal no processo de ensinar e aprender. Assim sendo, o ato mediado ¢
uma fonte de criagdo e ajuda o sujeito a entender e traduzir a realidade, criando significagdes ¢
sentidos. E, visto que o meio como universo de convivéncia social da crianca ¢ dindmico e
dialético, a interpretagdo dele acontecera diferentemente em cada etapa e faixa etaria do
sujeito, acontecendo desde o nascimento do bebé até o fim de sua vida.

Pensando mais especificamente nos sujeitos afetados pela SCZV, a relevancia da
sistematizagdo do ensino para seu desenvolvimento ndo pode ser omitida. Faz-se fundamental
a existéncia de um trabalho pedagdgico continuo e bem direcionado as necessidades
educacionais de individuos que possuem deficiéncia multipla e, como j& debatido por autores
como Rocha (2018) e Souza e Pletsch (2015), também se mostram essenciais para que
processos de compensagdo possam se constituir nesta relacao social vivenciada no ambiente

escolar.

Por isso, as praticas de ensino ndo podem ignorar os impactos relacionados as
especificidades que cada sujeito apresenta por conta das multiplas deficiéncias:
dificuldades de percep¢do do ambiente, questdes comportamentais, ndo oralidade,
comprometimentos motores, fragilidade na satide, dentre outros que podem ser
decorrentes da associagdo de deficiéncias num mesmo sujeito (ROCHA, 2018, p.
226).

Glat e Pletsch (2012) ressaltam aspectos fundamentais para o atendimento as
especificidades educacionais e Rocha (2018) sugere que “o docente conheca as condi¢gdes do
meio da crianga para poder avaliar sua influéncia em seu desenvolvimento” (p. 228). De
acordo com esta autora, em seu estudo com estudantes com multiplas deficiéncias, “notou-se
ao longo da pesquisa de campo, o quanto que para além das condicdes fisicas do ambiente,
questdes atitudinais e as expectativas das pessoas a sua volta podem influenciar no processo de

escolarizacdo. ROCHA, 2018, p. 229). Segundo essas autoras,

7 Para maiores explanagdes sobre o assunto, indicamos as leituras de estudos do proprio Vygotsky (2007, 2008)
e de autores como Smolka (2004), Oliveira (2005).
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[...] independentemente da especificidade apresentada pelo aluno, se a escola
desenvolver curriculos flexiveis e significativos, adaptar instalagdes, recursos e
metodologias de ensino, bem, como respeitar seu tempo individual de aprendizagem
[...] ele pode obter sucesso escolar. Isso ndo significa que a deficiéncia esteja
“curada”, ou que as condi¢cdes emocionais, sociofamiliares ou culturais tenham se
modificado. Mas a transformacdo na pratica pedagdgica favorecera o processo de
ensino-aprendizagem e possibilitara seu desenvolvimento (GLAT; PLETSCH, 2012,

p. 23).

Por isso,

E primordial refletir sobre como o processo de escolarizagdo podera de fato
contribuir para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncias mais severas e nio
apenas para que venhamos a nos conformar com as conquistas obtidas até o
momento: direito & matricula; socializagdo no espaco escolar... aspectos importantes,
mas que ndo podem ser colocados como referéncia para o sucesso do processo de
escolarizagdo (ROCHA, 2018, p. 231).

Portanto, apesar de a tematica aqui exposta das criangas com a SCZV na Educacdo
Infantil se mostrar como carente de ampliacdo nas pesquisas educacionais a fim de prover
mais dados para reflexdo e acdo tedrico-praticas, indicamos que os professores dessa primeira
etapa da educacdo podem recorrer a estudos ja consolidados que corroboram para o
estabelecimento de praticas docentes inclusivas (GLAT; BLANCO, 2007; BRAUN;
VIANNA, 2011; BRAUN, 2012; BRAUN; MARIN, 2012, 2016; ROCHA, 2018; entre
outros).

A seguir, demonstramos por meio das imagens selecionadas atividades realizadas por
duas participantes registradas em seus respectivos portfolios virtuais sobre os desafios e
exercicios elaborados pela equipe do Programa para que as participantes desenvolvessem
sobre cada aula/tema abordado. Observemos as imagens que demostram atividades feitas

partindo da perspectiva da participagdo das criancas por meio da imaginag¢ao, criagdo e afeto:
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Figura 55 - Desafio apresentado por uma participante em seu portfolio virtual
sobre a Aula 6

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Figura 56 - Atividades realizadas por duas participantes registradas em seus
respectivos portfolios virtuais

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)
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Figura 57 - Atividades realizadas por duas participantes registradas em seus
respectivos portfolios virtuais

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Em suma, as atividades exemplificadas nas imagens acima demonstram como de modo
simples e com poucos recursos, mas buscando exercer agdes significativas e envolventes com
as criangas, € possivel realizar um trabalho que prioriza a participacao dos sujeitos. Isso nao ¢
novidade e nem algo distante, pelo contrario, sdo retratos de atos pedagdgicos que ja vém
sendo concretizados por profissionais comprometidos as caracteristicas da etapa da Educagao

Infantil e atentos as especificidades das diferentes criangas que pertencem a esse lugar.

5.4 Sintetizando os achados do capitulo

Ainda que temos visto que falta de conhecimento, a relacdo da deficiéncia com a
incapacidade e o medo do diferente continuem sendo encontrados nas escolas (MACEDO,
2011, 2016; ARAUJO, 2020b), algumas pesquisas, como as analisadas no capitulo 1 dessa
tese, trazem também a ideia da culpabilizacdo do professor e até dos colegas pelo fracasso
escolar do sujeito com deficiéncia e, outras, atribuem as dificuldades encontradas a auséncia
de formagdo especifica na area (ARAUJO, 2016). Salientamos que apenas buscar ou apontar
“culpados” néo parece ser o caminho mais promissor. E necessario indicar e construir saidas
para de fato contribuir para a educacdo de pessoas com deficiéncias, nesse caso em particular,

daquelas que possuem a SCZV. Tendo isso em mente:
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Acreditamos que ser docente, seja na Educacdo Infantil ou em qualquer outra etapa, ¢
ter sempre uma atitude investigativa da prdpria pratica e o compromisso constante
com a formag¢do humana, nesse caso Pesquisa, Extensdo e Formacdo de Professores
em especial, contribuir para a conquista de autonomia e de construcdo de identidade
ainda em tdo tenra idade. Isso posto, ¢ essencial salientarmos que se faz necesséria a
valorizag@o social, economica e cultural dos docentes, por parte do governo e da
sociedade civil, para que a tarefa de educar, de modo coerente com as concepgdes e
os principios da Educag@o Infantil, seja possivel (ARAUJO, 2020a, p. 104-105).

A imagem e texto de uma participante expressado em seu portfolio formativo dialogam

com esse pensamento:

Figura 58 - Consideragdes finais e agradecimentos de uma participante em seu portfolio virtual

Fonte: Banco de Dados do ObEE (2020)

Como forma de resumo dos principais marcos encontrados a partir da na anélise dos

dados construidos colaborativamente durante a tese, apresentamos a seguir uma figura que os

representa:
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Figura 59 — Quatro principais indicadores para o trabalho com criangas com a SCZV na
Educacgéo Infantil

Fonte: Elaborado pela autora.

Dessa maneira, compreendemos que a formacao continuada tem um grande e valioso
papel no fazer docente, “Nao como algo que venha a suprir todas as caréncias da formagao
inicial, mas, sim, como uma complementaridade formativa em direcdo as possibilidades que
contemplem a aprendizagem e posterior desenvolvimento dos alunos” (ARAUJO, 2016, p.
83). Essas formacdes devem ter a colaboragdo enquanto premissa metodologica e pedagbdgica
e com os principios da perspectiva historico-cultural, serem lugares oportunos para processos
de ressignificagdo do papel dos professores e da escola frente a educagdo inclusiva e de sua
forma de atuagdo, como destacamos em trabalho anterior que "Por isso, o trabalho com bebés
e criangas se faz em um espaco propicio € que garante 0s meios necessarios para o
desenvolvimento das diferentes linguagens e a participagdo efetiva e significativa" (ARAUJO,
2020b, p. 113).

Isto €, a pesquisa evidenciou que o Programa de formagdo continuada foi efetivo em
seus objetivos de construir colaborativamente com as suas participantes caminhos e

possibilidades sobre a chegada das criangas com a SCZV na Educag¢ao Infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo aqui apresentado ¢ um recorte de dois grandes projetos oriundos do ObEE
intitulados: “Os ,filhos da Zika™ chegaram na escola: E agora?” e ‘“Pesquisas e acdes
intersetoriais entre educacdo e saude na promogao da escolarizacao e do desenvolvimento de
criangas com Sindrome Congénita do Zika Virus na Baixada Fluminense”, ambos sob a
responsabilidade da professora Dra. Marcia Denise Pletsch, também orientadora deste
doutoramento. Nossa pesquisa, entdo, constitui-se a partir da elaboragdo, desenvolvimento e
constatacdo da validade social de um Programa de Formacdo Continuada em Servi¢o para
profissionais da Educacdo Infantil do Municipio de Duque de Caxias, no Estado do Rio de
Janeiro.

Trazemos a memoria o objetivo geral da tese de analisar a partir de um Programa de
Formacao Continuada de Profissionais da Educa¢do a formagao de professores para a chegada
de criangas com a Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV) na Educagdo Infantil,
compreendendo assim como esta ocorrendo a inclusdo das criangas acometidas pela Sindrome
em creches e pré-escolas apos surto do virus em 2015/2016. O escopo do trabalho relaciona-se
as perguntas ja citadas na apresentag@o da tese como norteadoras da problematica do estudo se
desvelando pelos seguintes questionamentos: A Educagdo Infantil estd preparada para recebé-
las? E o que seriam escolas e professores preparados? Como trabalhar com essas criangas?
Quais sao os conhecimentos demandados pelos professores para atuar com essas criangas? O
que esperar e o que oferecer para contribuir com o seu desenvolvimento?

Em um primeiro momento do texto, propusemos apresentar uma revisao de literatura
sobre as questoes relativas a Educacdo Infantil, educacdo inclusiva e a formacao de
professores para o trabalho com - o que seria considerado — o publico da Educagao Especial. A
priori, tratamos da discussdo mais geral para, posteriormente, focar nos sujeitos do presente
trabalho, criangas acometidas pela SCZV. Ancorados no pressuposto de que ainda € pouco o
conhecimento disponivel sobre a educacao desses individuos, analisamos pesquisas que
abordam o tema da inclusdo na Educagdo Infantil, visto esse ser um exercicio essencial para
construir o arcabougo teoérico que se refletira nas praticas educacionais para/com este publico.

A partir das pesquisas encontradas, demos inicio a analise sobre os assuntos pertinentes

a Sindrome Congénita do Zika Virus, estimulagdo precoce e inclusdo na Educagdo Infantil. A
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revisdo evidenciou a singela parcela de estudos no campo da Educagdao sobre o tema em
detrimento da expertise na area da saide em investigar as necessidades dos nascidos com a
SCZV e, até de seus apontamentos para questdes educacionais, ainda que nao seja o maior
foco encontrado. Outrossim, dialogamos a respeito da formacao docente a partir da perspectiva
inclusiva e seu impacto no curriculo e praticas pedagogicas para a toda a Educagdo Infantil
com o intuito de nortear a segunda fase do trabalho. Etapa esta, que consistiu na realizagdo do
Programa de Formacgao Continuada para professores da Educagdo Infantil no ambito do Grupo
de Pesquisa ObEE da UFRRIJ.

Acreditamos que refletir sobre o comeco da vida educacional/escolar ¢ fundamental
para pensar as concepgdes e praticas existentes € as que serdo necessarias incluir nesses
espagos que a partir de agora recebem a geragdo que tem uma caracteristica em comum: a
Sindrome Congénita do Zika Virus. Portanto, mais do que refletir, procuramos nesse estudo
agir e contribuir para a formacdo dos profissionais da Educagdo Infantil, a partir do
desenvolvimento de uma pesquisa agcdo-colaborativa. Assim - imbricada essencialmente em
um periodo considerado importante no desenvolvimento do individuo e que ird repercutir ao
longo de toda a vida —, nossa tese aqui reafirmada ¢ a de que € necessario os profissionais da
educagdo receberem formagdo continuada, preferencialmente em servigo, com praticas
colaborativas e disporem de uma rede intersetorial de apoio para trabalhar com esse cenario
que se abre em creches e pré-escolas com a chegada das criangas com deficiéncia multipla
decorrente da SCZV.

No tocante a estrutura, este trabalho organizado em cinco capitulos, procurou que
fossem atendidos todos os objetivos especificos propostos no doutoramento e, pela andlise dos
dados construidos, confirmou-se a hipotese da necessidade dos profissionais da educacao
receberem formagdo continuada, preferencialmente em servigo, e disporem de uma rede
intersetorial de apoio para trabalhar com esse novo cendrio que se abriu em creches e pré-
escolas a partir da epidemia do Zika Virus, ocorrida nos anos de 2015 e 2016, no Brasil.
Entretanto, a realidade imposta pela Pandemia Mundial pelo Novo Coronavirus tendo inicio
no ano de 2020 ndo nos permitiu aprofundar sobremaneira a aplicabilidade na pratica do
conceito (construido colaborativamente durante a qualificacdo da tese) da Intervengdo
Pedagogica Inicial e Essencial (IPIE).

Apesar de termos fortes indicios teodricos e praticos de que a inclusdo educacional
quando realizada com planejamento, acompanhamento e apoio sdo eficazes no
desenvolvimento de criangas de 0-3 anos e 4-5 anos com outras deficiéncias, ndo pudemos

experimentar isso de modo mais sistematico com o publico acometido pela Sindrome
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Congénita do Zika Virus. A auséncia das aulas presencias e da frequéncia dessas criangas nas
instituicdes de Educacdo Infantil ao longo do ano “pandémico” de 2020, impossibilitou o
maior contato com seus professores € que os profissionais e criangas acompanhadas pelos dois
projetos que a tese faz parte pudesse registrar na pratica o que vinha sendo construido e
debatido no decorrer do Programa.

Nao obstante, ¢ fundamental apontar que o conceito da Intervencdo Pedagdgica Inicial
e Essencial (IPIE) se subsidia nas praticas de Estimulacdo/Intervengdo Precoce e na
perspectiva inclusiva, nas quais, com o amparo da perspectiva historico-cultural, entende que o
professor precisa agir propositadamente com viés pedagodgico na mediagdo dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento dos bebés e criancas no ambiente escolar. Portanto,
apresenta-se como um possivel norteador para os profissionais da Educagdo Infantil uma vez
que preconiza um conjunto intencional de a¢des e praticas docentes com variados estimulos
tendo o objetivo de exercer influéncia na qualidade de vida de sujeitos, em determinadas
situacdes, na iminéncia do desenvolvimento que nao ocorre, para contribuir em seus processos
de aprendizagem e constru¢dao de conhecimento.

A IPIE se d4 por meio de um trabalho estruturado e planejado com sistematizacdes e
mediagdes voltadas para a apropriacdo de aprendizagens escolares sem desconsiderar as
especificidades de desenvolvimento dos sujeitos e tendo como propdsito oportunizar seu
desenvolvimento. Dessa maneira, acreditamos que a Formacdo oferecida poderd servir para
resgatar o perfil das agdes docentes na Educacdo Infantil para esse publico em particular, mas
também, contribuird para a praxis pedagogica para toda e qualquer crianca que necessita de
intervengdes mais direcionadas e individualizadas.

A validade e contribuicdo social e cientifica dessa Formacdo pdde ser constatada.
Ademais dos resultados aqui apresentados, o fato de sua replicacdo de forma expandida ter
sido redirecionada para a elaboragdo e oferta de um curso de especializagdo a nivel de pos-
graduacdo na area da Educagdo Especial e Inovacao Tecnoldgica que atendera profissionais de
diversos municipios do Estado do Rio de Janeiro, a se iniciar no ano de 2022. A parceria para
o oferecimento da especializagdo foi feita a convite da Secretaria de Estado de Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo (SECTI) e conta com apoio da Fundagdo Carlos Chagas Filho de
Amparo & Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (Faperj) e da UFRRJ*®,

Voltando as perguntas geradoras do estudo, nos posicionamos como quem enxerga que

tanto a Educacao Infantil quanto os professores de qualquer outra etapa da educacdo nunca

*® A noticia foi destaque no site oficial do Governo do Estado do Rio de Janeiro. Disponivel em:
http://www.rj.gov.br/secretaria/NoticiaDetalhe.aspx?id_noticia=14420&pl=secti-firma-parceria-para-expandir-
projeto-multidisciplinar-para-crian%C3%A7as-acometidas-pelo-zika-v%C3%ADrus
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estardo, de antemao, perfeitamente preparados para atender as mais diversas demandas de
todos os sujeitos. Em outras palavras, isso significa que cabe a educacdo (em qualquer etapa
ou modalidade de ensino) e seus profissionais estarem sempre: disponiveis para receber todos
0s sujeitos; prontos para construir as mais adequadas praticas pedagdgicas e sociais que
contribuam para a aprendizagem e pleno desenvolvimentos das criangas (e/ou alunos);
dispostos ao trabalho necessario, seja ele por vezes individualizado ou coletivo, ¢ ao
estabelecimento de parcerias; e, por fim, € custoso porém vivaz que estejam organizados para
o cumprimento de seu real papel enquanto instituicdo e agentes educacionais inclusivos.

Sempre nos foi muito caro o estudo coletivo, logo, a necessidade de aprender com os
principais atores das praticas pedagogicas na Educagdo Infantil nos levou ao entendimento que
a pesquisa ndo poderia ser desenvolvida em sua plenitude sem as trocas nascidas nas proprias
demandas, expectativas e vivéncias desses sujeitos. Assim, sendo, defendendo a Educagdo
Especial como area do conhecimento e a educagdo Inclusiva como uma politica e perspectiva,
como um exercicio discursivo e, consequentemente, pratico; nosso estudo procurou utilizar os
principios educacionais inclusivos sob a premissa dos direitos humanos, com base nas
contribui¢des de Pletsch (2020). De igual modo, fez uso da busca constante de se alicercar, em
toda sua extensdo tedrico-pratica, nos fundamentos da teoria histérico-cultural e da pesquisa-
acao colaborativa.

Destarte, a metodologia colaborativa foi Util ao permitir obter o rompimento com a
logica da racionalidade técnica de apenas descrever uma dada realidade. A pesquisa
colaborativa possibilitou que os docentes (e outros profissionais que participaram do estudo) -
junto com a pesquisadora que escreve - tomassem parte do processo investigativo e da
atividade de pesquisa (IBIAPINA, 2008), que €, antes de mais nada, um processo de formacao.
E valido dizer que a pesquisadora foi, entdo, implicada a atender o contexto e foi por ele
também constantemente afetada. A colaboragdo, além de ser uma realidade possivel como
metodologia de pesquisa ¢ vidvel e imprescindivel como modo de exercer a atividade docente,
principalmente, no trabalho com a SCZV por meio de praticas e equipe de ensino
colaborativas.

Apesar de ndo nos atermos essencialmente a biografia Vygotskyana e a descri¢cao densa
de seus principais conceitos, com as consideracdes mais gerais da perspectiva histérico-
cultural que destaca as experiéncias vividas pelos sujeitos acumuladas historicamente e
marcadas pelos fatores culturais e interacdes estabelecidas, ficou evidente na andlise das
manifestagdes das participantes da pesquisa que sem mediagdo ndo existe aprendizagem.

Levando em conta as experiéncias vivenciadas pelas professoras durante a sua formacao e
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pratica docente, constatou-se que apesar da escolarizacdo ainda ser fragil e com poucas
experiéncias relatadas devido ao insipiente contato com as criancas no contexto atual
“pandémico” e remoto, ¢ possivel vislumbrar praticas inclusivas reais e significativas com esse
publico.

O principal tedérico e pioneiro da linha histérico-cultural refor¢ca a necessidade de
ampliar a experiéncia da crianga para criar bases suficientemente sélidas para a sua atividade
de criacdo, imaginagdo e interagdo (VYGOTSKY, 2009). Por isso, com base em publicagdes
conhecidas e ja mencionadas do estudioso (VYGOTSKY, 1996; 1997; 2009; 2014), ha
urgéncia de praticas pedagdgicas que contemplem ndo somente conteidos prescritos nas
normativas educacionais, mas também acdes contextualizadas e significativas para cada
sujeito. Somando-se a isso, tendo em mente que a aprendizagem ¢ a percussora do
desenvolvimento, devem “ser propostas atividades que de fato pudessem contribuir para o
desenvolvimento do raciocinio, pensamento e de outras estruturas psicoldgicas” nas quais “o
professor deve identificar o conhecimento real e trabalhar, realizando mediagdes, para o
desenvolvimento de um conhecimento potencial” (ROCHA, 2018, p. 180) de seus educandos,
com ou sem deficiéncias.

As colocagdes até aqui expostas permitem afirmar que a investigagdo tem cunho social
relevante, uma vez que favorece o repensar das praticas pedagdgicas docentes na Educacao
Infantil, resultando numa possibilidade de melhoria da qualidade educacional e dos processos
de aprendizagem e desenvolvimento para criancas com ou sem a SCZV. Em posse do
conhecimento de que o contexto escolar hoje pode impactar profundamente a qualidade de
vida desses sujeitos e de suas familias, principalmente aqueles pertencentes a classes
socioecondmicas mais carentes, intentamos com as consideragdes aqui apresentadas colaborar
na viabiliza¢do de atitude permanente de tomada de consciéncia sobre a missao e finalidades
académicas e sociais desta primeira etapa da Educagdo Basica.

Sobre essa mesma o6tica, Pletsch, S4 e Mendes (2021, p. 4), considerando a realidade
de paises com alta taxa de desigualdade social e economica como o Brasil, apontam que “a
escola acaba assumindo ndo apenas o processo educacional da maioria da populacdo, mas ¢
também a responsavel pela integridade fisica e seguranca alimentar de milhares de criangas e
jovens”. Como defendemos ao longo do texto, vemos o espago-tempo da Educacdo Infantil
como um lugar de constru¢do de relagdes interpessoais, intrapessoais € com o conhecimento,
independentemente da idade que as criancas tenham ou das deficiéncias que elas possam

apresentar.
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Consequentemente, acreditamos ainda ser de responsabilidade dos profissionais que
lidam com esses sujeitos fornecer condigdes para que as mais diversas experiéncias sejam
vivenciadas por eles de modo pleno. Isso € possivel a partir de um direcionamento conduzido
pelo professor com intencionalidade pedagdgica pautada em evidéncia, por meio de reflexao
critica visando agdes significativas para as criangas e contando com o aporte de uma equipe
intersetorial que atua também visando a qualidade de vida desses individuos, dentro e fora do
ambiente educacional.

Em sua pesquisa de revisdo bibliografica anteriormente citada por nés, Viana (2021)
encontrou apontamentos que “o virus Zika estd redefinindo as relagdes ou vinculos sociais,
sendo possivel verificar que entre as familias a rotina delas esta totalmente alterada por conter
um membro que possui sé€rios comprometimentos neuroldgicos” (p. 129). Recomendando e
debatendo sobre a intervencao precoce necessaria para essas criangas, a autora relata que “na
grande parte dos casos, a mae ¢ a figura mais presente no processo de reabilitacdo, seguidas de
avos, tias, mas sempre mulheres” (VIANA, 2021, p. 128).

A existéncia de uma sobrecarga materna e das remodelagdes das estruturas das familias
que lidam com a SCZV, entretanto, se contrapdem ao lugar que os meios de comunicacio dao
ao tema, nos quais “as vozes legitimadas nos discursos veiculados pela grande imprensa, uma
vez que sdo vozes potencializadas pelo alcance dos dispositivos mididticos, que ndo tiveram as
mulheres, maes e/ou cuidadoras, no centro destes discursos” (VIANA, 2021, p. 141). O
contexto desigual que foi agravado pela epidemia de Zika iniciada em 2015/2016 ainda ¢
sentido pelas familias afetadas pelo virus, como Viana (2021) apresenta, “diante dos dados
obtidos neste estudo e em toda a teoria observada, ndo ha davidas sobre os impactos da SCZV
na qualidade de vida das criangas infectadas pelo virus e consequentemente de suas familias”
(p.127). Isto posto, € impossivel desvincular o papel de importancia das familias (em especial,
das maes) nos processos educacionais dessas criancas, como nos sinalizaram nas falas das
participantes na pesquisa.

Os resultados encontrados a partir do Programa desenvolvido € com as contribui¢des
dos profissionais da educagdo participantes, formaram o que chamamos de quatro (4)
indicadores, emergidos durante a tese, para realizacdo do trabalho com as criangas com a
SCZV, a saber: 1. Praticas colaborativas na formacdo de professores e apoio intersetorial no
cotidiano escolar; 2. Aproximagdo e parceria com as familias das criangas; 3. Intervencao
Pedagodgica Inicial e Essencial (IPIE) e 4. Enfoque em atividades de comunicagdo, como o
suporte da Comunica¢do Alternativa (CA), e agdes individualizadas, como a estratégia do

Planejamento Educacional Individualizado (PEI). Esses indicadores apontam para o papel
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fundamental da escola para orquestrar a dimensao multilateral como rede de apoio que se da
tanto no ambito privado/micro com a familia, no ambiente meso da propria escola, quanto na
esfera publica e macro das a¢des intersetoriais.

Portanto, em sua organizacao e estrutura, as instituigdes de Educacgao Infantil e as redes
de ensino necessitam compreender toda a complexidade que envolve as criangas
(especificamente, as com deficiéncias mais severas), atuando no preparo da comunidade
escolar (ROCHA, 2014; 2018; ROCHA; PLETSCH, 2016). Tanto as familias (GLAT;
PLETSCH, 2004) quanto os servicos de suporte a escolarizagao devem ser trazidos para o
dialogo e orientados de como contribuir nas demandas educacionais das criangas. Assim, ao
confrontarmos os dados e analises construidos ao longo da pesquisa, no esfor¢o de apreender o
objeto em sua apresentagdo urgente e real, algumas sinteses conclusivas dentro do contexto
atual nos levam a captar que ¢ imperativo a educagao o trabalho de modo intersetorial.

Pletsch, S4 e Mendes (2021), ao analisar que “de maneira geral, a rede identificada de
atengdo a saude e a educacdo dessas criangas nao tem se articulado intersetorialmente” (p.5),
revelam que essa divisdo multisetorial acaba prejudicando as criangas com deficiéncia
multipla e suas familias, ja que elas, muitas vezes terdo que escolher uma area a priorizar em
detrimento de outra (SA; PLETSCH, 2021b). Por isso, corroboramos com o pressuposto

levantado pelas autoras dos dois estudos de que

o fortalecimento de agdes intersetoriais entre Educagdo, Assisténcia Social e Satde
proporciona maior oferta, oportunidade e refor¢a as capacidades existentes nos
equipamentos educacionais, promovendo inclusdo escolar e promogdo da qualidade
de vida das criangas e de seus familiares (PLETSCH, SA, MENDES, 2021, p. 7).

Os dados aqui apresentados e os estudos dos referenciais citados no decorrer do
trabalho descortinam que “a intersetorialidade pode ser um caminho para tocar em um
conjunto de desigualdades estruturantes da condi¢do de vida das criangas com deficiéncia
multipla e suas familias [....]” (PLETSCH, SA, MENDES, 2021, p. 11), assim sendo,
“constituir-se a intersetorialidade como estratégia para efetivar os direitos sociais” (SA;
PLETSCH, 2021b, p. 38). E, concluindo esse pensamento com as proprias contribui¢des das
referidas autoras, “a escola ¢ o 1dcus ideal para a promog¢ao da satide e espago mobilizador de
acoes intersetoriais, pela universalidade de acesso a mesma” (p. 38).

Cumpre-nos dizer que, como Rocha (2018) sinalizou, “a despeito de qualquer
dificuldade ou desafio (...) consideramos essencial defendermos que a escolarizacdo deve
contribuir para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia multipla” (p. 238). Como

viemos abordando ao longo do estudo, este ¢ hoje o grupo que entendemos as criangas com a
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SCZV pertencer. Ratificando as palavras de Rocha (2018), destacamos que a area da
deficiéncia multipla ainda sofre com a escassez de pesquisas, tanto a nivel nacional como
internacional. Por isso, ao refletirmos acerca desse cendrio educacional contempordneo e
constatado ainda ser insipiente o espago dado para a discussdao e estudos no pais ao que se
refere a perspectiva inclusiva para a primeira etapa da Educagao Basica, vemos que “estudos
como este nos mostram que nossas pesquisas precisam, entre outros aspectos, criar didlogos
intersetoriais e interseccionais, para que possamos juntos pensar na escola possivel e
necessaria” (PLETSCH; MENDES, 2020, p. 13).

Com vistas a concluir, temos os principais resultados encontrados, através dos dados
coletados por meio da revisdo de literatura, do Programa e das observacdes realizadas, que
mostram que a realidade pesquisada vem apresentando um movimento de acolhida, de escuta e
procura em atender as demandas nascidas com os sujeitos com a Sindrome Congénita do Zika
Virus que tém chegado as instituigdes de Educacdo Infantil. E, a partir dos processos
formativos vivenciados em uma formacao continuada dos profissionais que atuam na/com a
infancia, tendo a colaboragdo enquanto premissa metodologica e pedagodgica aliada aos
principios da perspectiva historico-cultural, pode garantir espagos proficuos de construcao
coletiva, intersetorial e significativa pessoal e socialmente, tanto para os docentes quanto para
os bebés, criancas e suas familias atendidos pela Educacao Infantil.

Por fim, tendo em consideracdo os aspectos apresentados, no momento, acreditamos
que os dados coletados, as construcdes coletivas e reflexdes oriundas da analise do contetdo
possam subsidiar agdes colaborativas de formacdo (principalmente a formagdo continuada e
em servico) e praticas pedagogicas inclusivas que impactem diretamente a realidade escolar e
a vida dos sujeitos que a compdem. Em tempo, esperamos contribuir para a ampliagdo de
estudos sobre a perspectiva inclusiva e a deficiéncia multipla no campo educacional, em

especifico no que concerne as criangas com a SCZV na Educagdo Infantil.
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Anexo A - Conselho de ética

18/01/202  https://sipac.ufrrj.br/sipac/protocolo/documento/documento_visualizacao.jsf?imprimir=true&idDoc=686885

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

PARECER N°38/2021 - PROPPG (12.28.01.18)

N° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO
Seropédica-RJ, 14 de janeiro de 2021.

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UFRRJ / CEP
Protocolo N° 135/2021
PARECER

O Projeto de Pesquisa intitulado "Pesquisas e a¢des intersetoriais entre educagao e saude
na promog¢ao da escolarizacdo e do desenvolvimento de criancas com sindrome
congénita do zika virus na Baixada Fluminense" sob a coordenagdo da Professora Dre.
Marcia Denise Pletsch, do Instituto Multidisciplinar/Departamento de Educacdo e
Sociedade, processo 23083.031153/2019-40, atende os principios éticos e esta de acordo
com a Resolugdo 466/12 que regulamenta os procedimentos de pesquisa envolvendo
seres humanos.

(Assinado digitalmente em 15/01/2021 10:00)
ALEXANDRE FORTES
PRO-REITOR(A) - TITULAR

CHEFE DE UNIDADE
PROPPG (12.28.01.18)
Matricula: 1308466

Processo Associado: 23083.031153/2019-40

Para verificar a autenticidade deste documento entre em
https://sipac.ufrrj.br/public/documentos/index.jsp informando seu nimero: 38, ano:

2021, tipo: PARECER, data de emissdo: 14/01/2021 e o codigo de verificacdo: 1976d2146¢

https://sipac.ufrrj.br/sipac/protocolo/documento/documento_visualizacao.jsf?imprimir=true&idDoc=686885 11
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Apéndice I - Termo consentimento livre e esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Caro(a) professor(a)

Gostariamos de pedir a autorizacdo do uso de suas narrativas e imagens do Curso
de Extensao do Projeto Pesquisas e agdes intersetoriais entre educacao e saude na
promo¢ao da escolarizacdo e do desenvolvimento de criangas com Sindrome
Congénita do Zika Virus na Baixada Fluminense, desenvolvido em parceria entre
pesquisadores UFRRJ, UERJ, PUC- Rio e FIOCRUZ — Ensp e Instituto Fernandes
Figueira, Centro de Pesquisas e Formagado Continuada Paulo Freire da Secretaria
de Educacdo de Duque de Caxias, para finalidades de divulgacao cientifica. Curso
de Extensdo do Projeto Pesquisas e agdes intersetoriais entre educagéo e saude na
promocado da escolarizagdo e do desenvolvimento de criangas com Sindrome
Congénita do Zika Virus na Baixada Fluminense (Coordenadora do grupo de
pesquisa Observatério de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional-ObEE),
Professora do Programa de Pods-Graduacdo em Educagdao, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares PPGEduc/UFRRJ). Para orientar nossas
acdes e a continuidade do projeto coletivo e colaborativo organizamos um conjunto
de informagdes sobre como daremos continuidade agora no formato online. O curso
de formacdo continuada seguira com a carga horaria de 120 horas por meio de
atividades sincronas e assincronas. Para tal, usaremos um conjunto distinto de
plataformas e ferramentas digitais, assim como metodologias ativas para
garantirmos a participagao e a colaboragao de todos no desenvolvimento do curso.
Para maiores esclarecimentos, entre em contato com o enderec¢o de e-mail do grupo
depesquisa ObEE: obeduc.ufrrj@gmail.com

A sua autorizagdo € voluntaria. Vocé nao tera nenhuma despesa e também nao
recebera nenhuma remuneragcdo pela autorizagdo. Nao havera qualquer
constrangimento ou prejuizo se vocé nao autorizar, e ressaltamos que se vocé
autorizar estara contribuindo para o avanco cientifico da area.

*Obrigatorio
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E-mail *

Seu e-mail

Nome completo. *

Sua resposta

Escola ou Institui¢ao de origem *

UFRRJ

PUC-RJ

FIOCRUZ

UERJ

Ensp

Instituto Fernandes Figueira

Escola

Outro:

Se vocé marcou a oncdo escola. aual o nome da escola ?

Sua resnosta

Marque a opgao desejada. *

Nao autorizo o uso das minhas narrativas e imagens do Curso de extensdo SindromeCongénita
do Zika Virus

Autorizo o uso das minhas narrativas e imagens do Curso de extensdo Sindrome Congénita do
Zika Virus
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Caso vocé autorize, preencha os dados a seguir: Identificacdo: Vocé precisa nos informar
como deseja que sua identidade seja apresentada nos relatos cientificos, caso apresentemos

alguma imagem ou narrativa sua: *

Nao quero que meu nome seja revelado, quero ficar em anonimato, garantindo assimminha
privacidade -- neste caso, seu nome sera substituido por um pseudénimo qualquer.

O Quero que meu nome seja revelando, garantindo assim o reconhecimento de minha autoria
sobre as imagens e narrativas que produzi no curso-- neste caso, usaremos seu nome real.

Nome completo: (serve como assinatura deste termo) *

Sua resposta

Uma copia das suas respostas sera enviada para o enderego de e-mail fornecido

Pagina 1 de 1

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.

reCAPTCHA

PrivacidadeTermos

Este conteudo néo foi criado nem aprovado pelo Google._Denunciar abuso - T ermos de Servigo - Politica dePrivacidade

Formularios

https://docs.google.com/forms/d/e/ 1 FAIpQLSdwJ46pv2DjbqP2YcUDWsC7RvSzZ5J9MGzTOHE71Lr4YFwuTw/viewform
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Apéndice II - - Oficio de solicitacdo da retomada das atividades

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto Multidisciplinar
Centro de Inovacao Tecnolbgica e Educacéao Inclusiva
Programa de P4s-Graduacao em Educacdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares (PPGEduc)
Observatorio de Educacéo Especial e Inclusao Educacional

Nova Iguagu, 3 de junho de 2020.

Ref.: Retomada das atividades no formato online
Para: Coordenadora do Centro de Pesquisa e Formacao Continuada Paulo Freire

Prezada Professora Giselle Irene Lima Teixeira do Nascimento,

Em nome do Observatério de Educacao Especial e Inclusdao Educacional (ObEE)
da UFRRJ, conforme deliberado em nossa reunido online pela plataforma Zoom,
encaminhamos a seguir o resultado da enquete realizada com os participantes do
Programa de Formagdo Continuada — Curso de extensdo desenvolvido no dmbito do
projeto de pesquisa “Pesquisas e agdes intersetoriais entre educacgao e saide na promogao
da escolarizagdo e do desenvolvimento de criancas com sindrome congénita do Zika virus
na Baixada Fluminense, desenvolvido a partir de uma parceria entre pesquisadores da
UFRRIJ, UERJ, PUC-Rio e ENSP e IFF da FIOCRUZ, com financiamento da FAPERJ e
do CNPQ.

Participaram da enquete 40 profissionais e destes somente dois votaram contra a

retomada das atividades. Os gréaficos a seguir sistematizam esses resultados:
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Tomando como base esse resultado optamos em retomar as atividades no formato online,
conforme documento em anexo contendo as orientagdes para a continuidade do Programa de
Formagdo continuada (curso de extensdo) em formato online e o cronograma das atividades
sincronas.

Desde ja agradecemos a parceria e ficamos a disposicao.

Coordenadora geral do Projeto

211



Apéndice III - Nova carta convite encaminhada aos palestrantes

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto Multidisciplinar
Centro de Inovagdo Tecnoldgica e Educacéo Inclusiva
Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares (PPGEduc)
Observatorio de Educacéo Especial e Inclusdo Educacional

Nova Iguagu, 27de maio de 2020.

Ref.:Novo convite para ministrar atividade de extensdo na modalidade online
Para:

Prezado (a) Professor (a),

Em nome Observatério de Educagdo Especial e Inclusdo Educacional (ObEE), lamentamos a
atividade do convite anterior ndo ter acontecido, contudo, a realidade pandémica que estamos
vivenciando em todo mundo nos colocou em um distanciamento urgente e necessario.

Todavia, ao que pese o isolamento que temos o compromisso social de respeitar, decidimos que,
como educadores e formadores, nosso dever ¢ de também ndo nos conformar com a incerteza desse
momento, mas sim, nos reinventarmos € reorganizar nossas estratégias pedagodgicas para seguirmos
contribuindo do modo como acreditamos ser mais assertivo diante do que parece se apresentar como o
“novo normal”: as atividades remotas em ambiente virtual.

Diante disso, vimos através deste realizar um novo convite, para proferir atividade de extensao
em parceria com o Centro de Pesquisa e Formag¢ao Continuada Paulo Freire da Rede Municipal de
Educagdao de Duque de Caxias, na modalidade online. Lembramos que as atividades de extensao
integram dois projetos de pesquisa articulados entre si, a saber: “Os filhos do Zika Virus chegaram na
escola?: Andlise dos programas educacionais desenvolvidos nas redes de ensino da Baixada
Fluminense” e “Pesquisas e agdes intersetoriais entre educagdo e saude na promogao da escolarizacao e
do desenvolvimento de criangas com sindrome congénita do Zika virus na Baixada Fluminense.” Os
projetos estdo sendo desenvolvidos a partir de uma parceria entre pesquisadores da UFRRJ, UERJ,

PUC-Rio e ENSP e IFF da FIOCRUZ, com financiamento da FAPERJ e do CNPQ.
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Informamos que a atividade serd destinada para professores da rede de ensino Municipal de
Duque de Caxias na Baixada Fluminense, no dia _ de , de 9:00 as 11:30 horas, na sala online

. O link para a entrada no ambiente virtual sera enviado por e-mail

antes do horario de inicio da atividade.

Desde ja agradecemos o apoio e a sua honrosa presenga. Aguardamos confirmagao.

Coordenadora geral do Projeto
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Apéndice IV - Novo cronograma do programa com orienta¢des as participantes
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Orientagdes para a continuidade do Programa de Formacao continuada
(curso de extensdo) em formato online e cronograma

Em nome do Observatorio de Educagao Especial e Inclusao Educacional (ObEE),
lamentamos que nosso curso presencial ndo tenha podido acontecer até sua conclusao
nesta modalidade. Contudo, a realidade pandémica que estamos vivenciando em todo
mundo nos colocou em um distanciamento urgente e necessario para garantir a nossa
saude.

Nesse sentido, a partir do resultado da enquete realizada, a equipe do Projeto
Pesquisas e acdes intersetoriais entre educac¢do e saide na promociao da
escolarizacdo e do desenvolvimento de criancas com sindrome congénita do zika
virus na Baixada Fluminense, desenvolvido em parceria entra pesquisadores UFRRJ,
UERJ, PUC-Rio e FIOCRUZ — Ensp e Instituto Fernandes Figueira), optou em retomar
as atividades de pesquisa e extensao.

A partir deste resultado e do nosso compromisso social e politico com o projeto
de educagdo publica do pais estamos nos reinventando e reorganizando nossas estratégias
pedagbgicas e metodoldgicas para seguirmos construindo possibilidades e enfrentarmos
juntos o “novo normal” para os dias atuais: as atividades remotas em ambiente virtual no
nosso projeto de pesquisa e extensao.

Para orientar nossas agdes e a continuidade do projeto coletivo e colaborativo
organizamos um conjunto de informagdes sobre como daremos continuidade agora no
formato online.

O curso de formagdo continuada seguird com a carga horaria de 120 horas por
meio de atividades sincronas e assincronas. Para tal, usaremos um conjunto distinto de
plataformas e ferramentas digitais, assim como metodologias ativas para garantirmos a

participagdo e a colaboracdo de todos no desenvolvimento do curso.
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+* Ferramentas Sincronas

Sdo ferramentas que exigem a participacdo simultdnea de
estudantes e professores/palestrantes em eventos marcados, com datas e
horarios especificos (any place/real time - os participantes podem estar
em qualquer lugar, desde que estejam conectados em tempo real).

No nosso curso, a principio usaremos duas:

» Bate-papos (chats) - Permitem a troca instantanea de mensagens
textuais entre distintas pessoas que se encontram conectadas em
determinado momento. Eles acontecerdo durante a transmissdo
das Webconferéncias ou aulas online, sendo enviadas mensagens
com consideragdes, duvidas, perguntas, sugestdes, etc. A Equipe
Organizadora e os convidados responderdao de forma simultanea.

» Webconferéncias ou aulas online - Ferramenta que apresenta
inumeras possibilidades de comunicagdo em um mesmo
ambiente, permitindo interagdes por voz, texto (chat) e video
simultaneamente.

As aulas serdo ministradas pelo aplicativo Zoom, no qual os

palestrantes falardo e as cursistas poderdo interagir da maneira

descrita acima. Para que a comunicacio ocorra de forma
plena, durante a fala dos convidados os participantes ficarao
com o microfone fechado. Mas, podem enviar mensagens e ao

final fazer as perguntas a partir da mediacio do
palestrante/professor.

A grande vantagem de estabelecer um encontro em tempo real ¢
oferecer uma interagdo instantanea e intensificar a sensagdo de presenca
virtual. Para isso, € necessario que os agentes da interacdo estejam
conectados simultaneamente. Salientamos que o didlogo entre
professores e alunos exerce papel crucial na aprendizagem online.
Todas as nossas atividades online serio no mesmo horario e dias
previstos originalmente no Curso.

Como sabemos as vezes existem problemas de conexdo a
internet, o que pode afetar palestras/professores e os cursistas. Se isso
acontecer com algum palestrante/professor nossa equipe entrara em
contato imediatamente por meio do WhatsApp para dar as orientacdes

necessarias. Caso alguma cursista tenha esse problema, pedimos que nos

avise pelos canais de contato (WhatsApp, Facebook ou e-mail) assim
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que possivel para conseguir acesso ao material e contetido perdido.

R/
L X4

time -

Ferramentas Assincronas

Sao ferramentas que independem de tempo e lugar (any place/any
osparticipantes podem estar em qualquer lugar, em qualquer hora).

Entre os exemplos de ferramentas assincronas que serdo usados, citamos:

Foruns — Possibilitam debates de diversos temas propostos entre
membros do projeto, dos participantes e das pessoas convidadas em
temas especificos. As mensagens enviadas a um forum ficam
armazenadas em um banco de dados e podem ser acessadas e
respondidas a qualquer tempo.

E-mails — Permitem a troca de mensagens e compartilhamento de
informagdes; o envio e recebimento de textos simples, arquivos de dudio,
planilhas eletrdnicas entre outros.

Tutoria — As integrantes da equipe Profa. Doutoranda Patricia Macedo,
Profa. Mestre Saionara Pussente e a mestranda Julinete Vieira estdo
online juntamente com os demais integrantes da Equipe Organizadora
para apoiar os cursistas e sanar qualquer davida ou ajudar quando
solicitadas (elas podem ser contatadas por mensagem via Grupo do
WhatsApp, Grupo ou por mensagem privada do Facebook e pelo e-mail:
obeduc.ufrrj@gmail.com

Desafio ou pequeno exercicio - atividade que ficar4 disponivel no Grupo
fechadodo Facebook
https://www.facebook.com/groups/1600859420074374/?ref=share como

mais uma estratégia de participacdo e recurso para desenvolver os

conhecimentos construidos colaborativamente a partir dos temas
abordados nas aulas e palestras.

Leitura indicada: Texto (s) que os palestrantes/professores acham
pertinente sobre o tema, sera indicado antes da aula, para uma leitura
prévia das cursistas.

Na pratica: Um pequeno texto resumo com as principais contribui¢des
para a realidade pratica sobre a aula dada. Ficard disponivel (e-mail,
Facebook e Whatsapp) para os participantes terem acesso apos a aula.
Saiba + e amplie seu conhecimento (sugestao de site, reportagem, video,
texto, livro, atividade, etc).

Espago da colaboragdo: Espaco para o portfélio virtual (lembram do
nosso caderno sobre o processo formativo, agora podera ser em formato
virtual), para que cada cursista registre o seu processo formativo e avalie
as atividades permanentemente. O caderno (agora transformado em

portfolio online) permitirda o acompanhamento das atividades
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desenvolvidas e serd usado ao final do curso para contabilizar a carga
horéria e a participacao dos cursistas para a emissao dos certificados.

A principal vantagem dessas estratégias ¢ a possibilidade de estabelecer
um didlogo entre os participantes sem a necessidade de todos estarem
conectados ao mesmo tempo. Essa caracteristica oferece flexibilidade as
cursistas para organizar o tempo destinado as tarefas, assim como elaborar seus
discursos, uma vez que t€ém mais tempo para pesquisa e reflexdo antes de enviar

um comentario.

Cronograma de atividades sincronas:

o 18/06 — quinta-feira: Atividade sincrona de 9h-11h30min

Aula 3 Interagdo e Comunicacio - Aula online pelo aplicativo Zoom com

Professoras Maira Rocha (UFRRJ) e Flavia Moreira (IBC).

o 02/07 — quinta-feira: Atividade sincrona de 9h-11h30min

Aula 4 Brincadeiras - Aula online pelo aplicativo Zoom.
o 16/07 — quinta-feira: Atividade sincrona de 9h-11h30min
Aula 5 Direito de Aprender I - Aula online pelo aplicativo Zoom.

o 30/07 — quinta-feira: Atividade sincrona de 9h-11h30min

Aula 6 Direito de aprender II - Aula online pelo aplicativo Zoom.
o 13/08 — quinta-feira: Atividade sincrona de 9h-11h30min
Aula 7 Colaboracio e Intersetorialidade - Aula online pelo aplicativo Zoom.
o 27/08 — quinta-feira: Atividade sincrona de 9h-11h30min
Aula 8 PEI - Aula online pelo aplicativo Zoom.
o 10/09 — quinta-feira: Atividade sincrona de 9h-11h30min
Aula 9 Familia - Aula online pelo aplicativo Zoom.
o 24/09 — quinta-feira: Atividade sincrona de 9h-11h30min
Aula 10 E agora? A vida continua... - Aula online pelo aplicativo Zoom.

o 01/10 — quinta-feira: Atividade sincrona de 9h-11h30min
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Encerramento do curso - Atividade online pelo aplicativo Zoom

Dicas para o melhor aproveitamento do curso online:

v" Procure entrar no local informado entre 5 a 10 minutos de

antecedéncia para verificar a estabilidade da sua internet;

v Estabeleca uma rotina de estudos, dentro do possivel e de
acordo com suarealidade, para ndo sobrecarregar seu dia com as
atividades e leituras do curso e assim ficar dentro dos prazos

estabelecidos;

v Nio hesite em solicitar ajuda sempre que tiver dificuldades para
fazer uso das plataformas online ou duavidas para realizar

quaisquer atividades propostas;

v Tente interagir com seus pares e aproveitar a0 maximo a
presenca virtual dos palestrantes convidados para discussdo dos

temas abordados;

v' Nio esquega de sempre conferir seu e-mail ¢ os Grupos de
WhatsApp ¢ Facebook para estar em dia com as informagdes

passadas;

v Lembre-se sempre de deixar seu microfone desligado durante as
Webconferéncias ou aulas online. Somente os convidados ficardo

com o microfone aberto, os demais, se comunicardo através do

envio das mensagens nasala online do aplicativo.

A Equipe do ObEE estd muito feliz com o retorno de
nossas atividades,serd um tempo especial e precioso
para todos.

“Enquanto eu luto, sou movido
pela esperanca,e se eu lutar
com esperanga, posso esperar.’
Paulo Freire

’
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Apéndice V - Carta convite encaminhada aos palestrantes

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto Multidisciplinar
Centro de Inovacgdo Tecnoldgica e Educacéo Inclusiva
Programa de Pés-Graduagcdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares (PPGEduc)
Observatorio de Educacéo Especial e Inclusdo Educacional

Nova Iguacu,  de de 2020.

Ref.: Convite para ministrar atividade de extensao
Para:

Prezado (a) Professor (a),

Em nome Observatorio de Educa¢do Especial e Inclusdo Educacional (ObEE),
temos a honra de convida-la para proferir atividade de extensdo em parceria com o
Centro de Pesquisa e Formacdo Continuada Paulo Freire da Rede Municipal de
Educagao de Duque de Caxias.

As atividades de extensdo integram dois projetos de pesquisa articulados entre
si, a saber: “Os filhos do Zika Virus chegaram na escola?: Analise dos programas
educacionais desenvolvidos nas redes de ensino da Baixada Fluminense” e “Pesquisas e
acOes intersetoriais entre educacdo e salde na promocdo da escolarizagdo e do
desenvolvimento de criangas com sindrome congénita do Zika virus na Baixada
Fluminense”. Os projetos estdo sendo desenvolvidos a partir de uma parceria entre
pesquisadores da UFRRJ, UERJ, PUC-Rio ¢ ENSP e IFF da FIOCRUZ, com
financiamento da FAPERJ e do CNPQ.

Informamos que a atividade sera destinada para professores da rede de ensino

Municipal de Duque de Caxias na Baixada Fluminense, no dia de de

2020 no horario de 8:00 as 11:30 horas, com o tema
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As atividades ocorrerdo na Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de
Caxias, localizada na Rua Prefeito José Carlos Lacerda, 1422, Centro de Duque de
Caxias. O ponto de referéncia ¢ o banco Itat.

Desde ja agradecemos o apoio e a sua honrosa presenca. Aguardamos

confirmacao.

Coordenadora geral do Projeto
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