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“As nuvens mudam sempre de posi¢do, mas sdo sempre nuvens
no ceu. Assim devemos ser todo dia, mutantes, porém leais com
0 que pensamos e sonhamos; lembre-se, tudo se desmancha no
ar, menos os pensamentos’’.

Paulo Beleki
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Resumo

O presente trabalho tem como principal objetivo analisar a concepg¢do que os alunos da
educacdo basica da Escola Municipal Gilson Silva de Seropédica, RJ tém do PIBID
2011 subprojeto de Ciéncias Biologicas “Entendendo a Natureza” da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro. Para isso centraremos nossa analise no impacto que as
atividades desenvolvidas tém na formacdo dos alunos. Para atingir esse objetivo,
realizei uma reflexédo sobre a formacéo de professores no Brasil, destacando uma anélise
do PIBID como politica publica de formacdo de professores, aplicacdo de um
questionario com os alunos da escola e entrevista com professores para saber a opinido
deles sobre o PIBID. Os relatos obtidos através da analise dos questiondrios mostram
que os alunos gostaram das atividades desenvolvidas nesses Ultimos anos, além de ter

despertado o interesse e 0 desempenho deles em ciéncias.

Palavras chave: formacéo de professores, PIBID, ensino de ciéncias.
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Abstract

The present work aims to analyze the conception students basic education of a
municipal school Gilson Silva at Seropédica, RJ have PIBID2011 subproject of
Biological Sciences “Understanding the Nature”, Federal Rural University of Rio de
Janeiro. For this we will focus our analysis in the impact that the activities have in the
students’ formation. To achieve this objective, | realized a reflection about teacher
formation in Brazil, emphasizing an analysis about PIBID as public policy of teachers’
formation, application of a questionnaire to students of the school and interview with
teachers about their opinion of the PIBID. The reports obtained through the
questionnaires show that students liked the activities developed in recent years, and has

attracted the interest and their performance in science.

Key words: teacher training, PIBID, teaching science
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1. Introducdo:

1.1.A relacdo entre a minha trajetdria e o problema de pesquisa:

Minhas lembrangas da infancia me remetem ao fato de que, quando chegava da
escola e ia fazer meus deveres de casa e revisar a matéria, fingia que meu quarto era
uma sala de aula cheia de alunos e eu era a professora da turma. Naquela época se me
perguntassem qual profissdo queria seguir, falava que queria ser professora e de ciéncias

que era minha matéria favorita.

Mas o tempo passa e com isso fui deixando a ideia de ser professora de lado.
Quando fiz o vestibular para as universidades publicas do Rio de Janeiro, escolhi
Medicina e somente para a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro tentei a
selecdo para Ciéncias Bioldgicas. Ao ser aprovada para a Rural fui surpreendida ao ter
contato com a grade curricular e descobrir que estava previamente matriculada na
modalidade licenciatura. No terceiro periodo é permitido aos alunos transferirem-se de
modalidade, licenciatura para bacharel ou vice-versa, mas os outros alunos do curso me
aconselharam a continuar na licenciatura por ter mais oportunidades de ingresso rapido

no mercado de trabalho e assim, optei pela licenciatura.

Algum tempo depois, surgiu a oportunidade de fazer parte do PIBID 2011 da
UFRRYJ, subprojeto de Ciéncias Bioldgicas “Entendendo a Natureza”, no inicio fiquei
com certo receio e a primeira professora de uma escola publica de Seropédica que
trabalhei em conjunto no Pibid percebendo minhas incertezas e medos, disse uma frase
que toda vez eu entro em uma sala de aula me lembro “ensinar é um vicio, que vocé
experimenta uma vez e ndo quer mais largar”. E foi 0 que aconteceu durante esses dois
anos e meio de Pibid, me vicie em preparar aulas, dar aulas, produzir jogos e materiais

didaticos, em ser professora.

Perante minha trajetéria no Pibid, posso afirmar que aprendi muito. Conheci,
através dos professores que acompanhava diferentes metodologias didaticas e historias
de vida que contribuiram ainda mais para o meu aprendizado, além de poder entender
como o complexo e multifacetado universo da escola funciona. Tive a oportunidade de
apresentar trabalhos em encontros de educacdo e eventos do Pibid. Mas sempre tive
uma pergunta em minha mente durante esse tempo: serd que as atividades que nds
bolsistas do Pibid fizemos com os alunos ao longo desse tempo, foram realmente

interessante para eles? Sera que eles melhoram seu interesse e desempenho em



Ciéncias? Sera que nosso trabalhou significou algo na formacéo dos alunos? O que eles

achavam das atividades realizadas no PIBID?

Estes questionamentos me levaram a optar por desenvolver meu trabalho de
conclusdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pesquisando qual a
concepcao que os alunos da Educacdo Basica da Escola Municipal Gilson Silva que
trabalnham com o PIBID tém do Programa? Qual a relacdo entre as atividades

desenvolvidas durante o programa e a formacéao dos alunos envolvidos?

Para responder a essas perguntas, construi o seguinte objetivo geral: analisar a
concepgdo que os alunos da educacédo basica tém do PIBID. Para isso centraremos nossa
analise no impacto que as atividades desenvolvidas tém na formacéo dos alunos, além
de fazer entrevistas com a professora de Ciéncias e a supervisora do projeto na escola

para saber a opinido delas sobre o projeto.

Para atingir esse objetivo, realizei uma reflexdo sobre a formacdo de professores no

Brasil, destacando uma analise do PIBID como politica publica de formagé&o.

1.2. Formacéao de Professores

Nesta parte do texto, irei fazer uma breve retrospectiva histérica de como se
iniciou a formagdo de professores no Brasil, pois entendo ser fundamental pensar a
formacdo de professores para que possa entender questdes mais amplas ligadas a
discuss@o educacional. Segundo Novoa “ndo ha ensino de qualidade, nem reforma
educativa, nem inovacdo pedagdgica, sem uma adequada formacdo de professores”.
(1992, p.17)

A historia da educagdo formal no Brasil inicia-se com a chegada dos Jesuitas,
em 1549, que vieram ensinar e catequizar os indios para, segundo eles, torna-los
homens e desenvolver sua inteligéncia. Essa organizacdo dos primordios da educacao
formal brasileira fazia parte do plano de colonizacdo do pais e era coordenada pela
Igreja Catdlica que dominava a politica da época. Os jesuitas utilizavam como
procedimento pedagdgico o Plano de Estudos da Companhia de Jesus chamado Ratio

Studiorum. !

'Ratio Studiorum — Conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos e tinha
a finalidade de ordenar as atividades, fun¢Bes e os métodos de avaliacdo nas escolas jesuiticas. Foi uma
2



Em 1759, ap6s 200 anos de dominio dos Jesuitas na educagdo brasileira, o
Marqués de Pombal expulsou os jesuitas do Brasil e deu inicio as chamadas Reformas
Pombalinas?, sendo assim a educacéo passou a ser responsabilidade do Estado e néo
mais da Igreja Catolica. Foi estabelecido o sistema escolar intitulado de Aulas Régias,
na qual eram ensinados grego, gramatica e latim. Cada aula régia era autdbnoma e
isolada, com professor Unico e uma ndo se articulava com as outras que eram

ministradas, muitas vezes, por professores mal preparados.

Até o século XIX, ndo encontramos na literatura, pistas que mostrem alguma
preocupacdo com a formacdo dos professores e s6 vamos encontrar algum registro
relacionado ao tema a partir da promulgacédo da Lei das Escolas das Primeiras Letras,
em 15 de Outubro de 1827. D. Pedro I, entdo Imperador do Brasil determina a criagéo
das Escolas de Primeiras Letras, nas quais o ensino deveria ser desenvolvido pelo
método matuo * e que os professores fossem instruidos para o uso do método, além de

criar escolas em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império.

A promulgacdo do Ato Adicional de 1884 colocou a instrucao primaria a cargo
das Provincias, e tem papel fundamental na formacdo docente, pois possibilitou a
criacdo das primeiras escolas normais no Brasil. A provincia do Rio de Janeiro foi a
primeira a instituir uma Escola Normal no Brasil e posteriormente outras provincias
criaram suas escolas normais. A quantidade de escolas normais era insatisfatoria para as
necessidades da formacdo docente, sendo assim este modelo de formacdo docente
entrava em crise e precisava de uma reforma. Embora nos ultimos anos do império
houvesse uma maior participacdo das mulheres nas escolas normais representando a
solucdo para os problemas de caréncia de profissionais na area, pois era uma profissdo
pouco procurada pelos homens por causa do baixo salario, ndo houve uma saida da

crise.

ponte entre 0 ensino medieval e moderno. Para saber mais
acesse:<http://www:.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c ratio studiorum.htm>

’Reformas Pombalinas: Aconteceu nos ambitos econdmico, administrativo e educacional, tanto em
Portugal como nas suas coldnias, as mudangas visavam transformar Portugal numa metrdpole capitalista,
segundo 0 exemplo da Inglaterra. Para saber mais
acesse:<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/periodo_pombalino_intro.html# ftn3>

¥ Método Muituo: Proposto e difundido pelo inglés Andrew Bell, também chamado de monitorial ou
lancasteriano, se baseava no aproveitamento dos alunos mais adiantados como auxiliares do professor no
ensino de classes numerosas, onde esses alunos exerciam a funcdo de monitores da turma. Para saber
mais acesse:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_metodo_monitorial_mutuo.htm

3
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A consolidacdo do modelo da escola Normal foi estabelecida com a reforma da
instrugdo publica do estado de S&o Paulo, em 1890. A reforma enriqueceu os conteudos
curriculares e deu énfase nos exercicios praticos de ensino e houve a criagdo da escola-

modelo anexa a Escola Normal, sendo considerada a principal inovacdo da reforma:

Assumindo os custos de sua instalacdo e centralizando o preparo
dos novos professores nos exercicios praticos, os reformadores
estavam assumindo entendimento de eu, sem assegurar de forma
deliberada e sistemética por meio da organizacdo curricular a
preparacdo pedagdgico-didatica, ndo se estaria, em sentido
préprio, formando professores. (SAVIANI, 2009, p.145)

Em 1932, foi implantada uma reforma instituida pelo decreto n. 3.810 que
transformou as Escolas Normais em Institutos Federais, através da qual o curriculo do
curso de formacdo de professores passou a ser centrado nas disciplinas pedagdgicas
como: psicologia, pedagogia, pratica de ensino, historia da educacdo, etc. (TANURI,
2000).

Com essas reformas, comecou no Brasil na década de 1930, a institucionalizacéo
dos cursos superiores de formacdo de professores, tendo como referencial a criacdo da
Universidade do Distrito Federal, em que foi proposta uma escola de nivel superior para

formar professores, inclusive aqueles voltados para a educacéo inicial.

Em 04 de abril de 1939, a partir do Decreto de Lei n°® 1190, foi instituida a
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Sendo esta instituicao
considerada referéncia para as demais escolas de nivel superior, compondo o modelo
que ficou conhecido como “esquema 3+1” # adotado na organizacdo dos cursos de
licenciatura e de Pedagogia, “0s primeiros formavam os professores para ministrar as
véarias disciplinas que compunham os curriculos das escolas secundéarias; os segundos

formavam os professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais”. (SAVIANI,

2009).

O modelo “3+1” evidencia a dicotomia entre a teoria e a pratica, “0 que provoca
a ruptura entre contetudos dos conhecimentos especificos e 0 método de ensinar esses
conteddos” (GOEDERT, 2004 apud BRZEZINSKI, 1999), dificultando uma boa

formagdo do professor. Neste modelo, “0 professor & visto como um técnico, um

* Esquema 3+1: Durante a formag#o do futuro professor era dedicado trés anos de estudos relacionados as
disciplinas especificas e apenas um ano para a formacéo didatica.
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especialista que aplica com rigor, na sua pratica cotidiana, as regras que derivam do

conhecimento cientifico e do conhecimento pedag6gico” (PEREIRA, 1999, p 111).

Mediante as “Leis Organicas do Ensino”, decreto - leis federais promulgados de
1942 a 1946 houve a primeira regulamentacdo do ensino normal por parte do governo.
Elas apareceram na tentativa de regulamentar a organizacao e o funcionamento de todos

0s tipos de ensino no pais.

Em 1964, houve o golpe militar e com ele mudancas na legislacdo da educacéo
brasileira, a lei n.5.692/71 modificou o ensino primério em primeiro grau e 0 ensino
médio em segundo grau. Com essa nova estrutura as Escolas Normais desaparecem e
em seu lugar foi instituida a habilitacdo especifica de 2° grau para o exercicio de
magistério do 1° grau (HEM). Pelo parecer n. 349/72 (Brasil-MEC-CFE, 1972),
aprovado em 6 de abril de 1972, a habilitacdo especifica do magistério ficou organizada
em duas modalidades: uma com a duracdo de trés anos (2.200 horas) que habilitaria a
lecionar até a 42 série; e outra com a duracdo de quatro anos (2.900 horas) habilitando
ao magistério até a 62 série do 1° grau. O curriculo minimo comum era obrigatério em
todo o territorio nacional para todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a garantir a
formagdo geral; e uma parte diversificada, visando a formagdo especial (SAVIANI,
2009).

Com a piora significativa das condi¢cbes de formagdo do professor e a
insatisfacdo relativa a desvalorizacdo da profissdo, o Ministério da Educacdo e
Secretarias Estaduais elaboraram medidas que reverteriam o quadro e com isso lancam
o0 projeto de Centros de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMS) que

teve como caracteristica a “revitaliza¢ao do ensino normal”.

Varios projetos foram iniciados para complementar as atividades efetuadas no
CEFAM, porém, apesar do projeto apresentar resultados positivos, “foi descontinuado
qguando seu alcance guantitativo era ainda restrito, ndo tendo havido também qualquer
politica para o aproveitamento dos professores formados pelos centros nas redes
escolares publicas” (SAVIANI, 2009 p. 147).

A partir de 1980, houve um movimento para a reformulacdo dos cursos de
licenciatura e pedagogia e com isso as atribui¢cdes do curso de pedagogia foram para
formar docentes para as séries iniciais, isto €, educacéo infantil e ensino fundamental até

a 4° série.



Em 1996, é criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
define e regulamenta o sistema de educacédo brasileiro. Segundo o PARECER CNE/CP
9/2001 com a promulgacdo da LDB “o Brasil completa a primeira geragdo de reformas
educacionais iniciada no comeco dos anos 80, e que teve na Constituicdo seu proprio e
importante marco institucional”.

A LBD trouxe diversas mudancas em relacdo as leis anteriores, o tais como:

a). inclusdo da educacdo infantil e do ensino médio como etapas

da educacdo basica, a ser universalizada;

b). o foco nas competéncias a serem constituidas na educacao
bésica, introduzindo um paradigma curricular novo, no qual os
conteudos constituem fundamentos para que os alunos possam

desenvolver capacidades e constituir competéncias;

c).importancia do papel do professor no processo de

aprendizagem do aluno

d). exigéncia de formacdo em nivel superior para os professores

de todas as etapas de ensino.

e). fortalecimento da escola como espaco de ensino e de
aprendizagem do aluno e de enriquecimento cultural
(PARECER CNE/CP 9/2001)

De acordo com a LDB a formagdo docente, deve: “atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando” e terd como fundamentos “a associagdo entre teorias e
préaticas, inclusive mediante a capacitacdo em servicos e 0 aproveitamento da formacao

e experiéncias anteriores em institui¢oes de ensino e outras atividades”. (Art. 61).

A Resolugdo CNE/CP n°l, de 18 de Fevereiro de 2002 institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, sdo um conjunto de principios e
procedimentos e fundamentos para que ocorra a organizacao institucional e curricular
das instituices de ensino superior. A Resolucgéo ressalta a importancia da reorganizagéo

da matriz curricular dos cursos para uma melhor articulacdo entre a prética e a teoria.



1.2.1. Politicas docentes no Brasil

Nesta parte do texto irei abordar sobre as politicas educacionais, pois tais

politicas refletem na formacdo, na qualificacéo e valorizagdo do docente.

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos: Plano de Agdo para
Atender as Necessidades Basicas de Aprendizagem, documento-marco das diretrizes
educacionais que influenciaram decisivamente as politicas educacionais dos paises em

desenvolvimento, realizada em Jomtien, na Tailandia em 1990, afirmava o seguinte:

33. O proeminente papel do professor e demais profissionais da
educacdo no provimento de Educacdo Basica de qualidade
deveré ser reconhecido e desenvolvido, de forma a otimizar sua
contribuicdo. Isso ird implicar a ado¢do de medidas para garantir
0 respeito aos seus direitos sindicais e liberdades profissionais, e
melhorar suas condicdes e status de trabalho, principalmente em
relacdo a sua contratacdo, formacdo inicial, capacitacdo em
servigo, remuneracdo e possibilidades de desenvolvimento na
carreira docente, bem como para permitir ao pessoal docente a
plena satisfacdo de suas aspiracdes e 0 cumprimento satisfatorio
de suas obrigacgdes sociais e responsabilidades éticas (UNESCO,
1990, item 1.6 — Estruturar em mobilizar recursos).

A valorizagdo docente volta a aparecer na Declaracdo de Nova Delhi
(UNESCO, 1993), na qual alguns paises, incluindo o Brasil, renovavam o0s
compromissos assumidos em Jomtien, reafirmando: “Melhoraremos a qualidade e
relevancia dos programas de Educacdo Béasica através da intensificacdo de esforgcos

para aperfei¢oar o ‘status’, o treinamento e as condigoes de trabalho do magistério”

(UNESCO, 1993, item 3.4).

Atualmente percebemos um desestimulo dos jovens que ingressam nas
universidades para escolher o magistério como profissdo futura e a desmotivacao dos
professores em exercicio em buscar aprimoramento profissional é consequéncia,
sobretudo, das mas condicGes de trabalho, dos salarios pouco atraentes, da jornada de

trabalho excessiva e da inexisténcia de planos de carreira.

Entdo, como fazer com que o universitario que ingressa nas universidades se
interesse pelas licenciaturas e siga neste caminho? Nos cursos em que os alunos podem
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escolher entre a modalidade de bacharel ou licenciado, o ser bidlogo, fisico, historiador,
por exemplo, tem um peso maior do que ser simplesmente um professor da educacao
basica, que muitas vezes & considerado como algo inferior. Como fortalecer as

licenciaturas dentro das universidades?

Deste modo, podemos perceber que faltam politicas publicas educacionais
dentro das universidades voltadas para incentivar a formacdo do professor da educacgéo
basica. O Ministério da Educacdo pensando em reverter essa situacdo implementa os
programas governamentais destinados a formacdo de professores, por meio de um
conjunto de 26 iniciativas dentre as quais se insere o Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Sendo assim, os programas destinados a educacdo basica vém crescendo e se
consolidando dentro das universidades publicas do pais. Estes programas contemplam
cinco subéreas: dez na Educacdo Baésica, quatro na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, sete na Educacdo Superior, um de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e
adultos e quatro na area de Diversidade. (FARIAS & ROCHA, 2012)

Dentre os programas destinados a Educacdo basica pode-se destacar: o Programa
de Consolidacao das Licenciaturas (Prodocéncia) que foi criado pelo governo federal e
financiado pela CAPES e visa ampliar a qualidades das ac¢fes voltadas a formacao de
professores, com prioridade para a formag&o inicial desenvolvida nos cursos de
licenciatura das instituicdes federais e estaduais de educacdo superior; o Programa
Novos Talentos que apoia propostas para realizacdo de atividades extracurriculares para
professores e alunos da educacdo bésica e o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a docéncia — PIBID que visa valorizar o magistério e aprimorar a formacao de

docentes para educacao basica.

A preparagdo/formacdo do professor comeca muito cedo, pois passamos uma
grande parte das nossas vidas em sala de aula sendo alunos, quando entramos pra
universidade em um curso de licenciatura, continuamos sendo alunos e experimentamos
um novo olhar, o ser estagiario, porém no Pibid podemos ter um olhar diferenciado

sobre a sala de aula e o universo escolar.



1.3. Entendendo o PIBID

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), criado em 2007,
€ uma iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com a Fundagdo
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que visa a
valorizacdo do magistério e de aprimoramento do processo de formacdo de docentes

para a educacao basica.

O Pibid oferece bolsas para que alunos de licenciatura exercam atividades
pedagogicas em escolas publicas, contribuindo para uma melhor integracdo entre teoria
e pratica, ocorre também a aproximacdo entre as universidades e escolas publicas do
entorno, aléem da melhoria de qualidade da educacdo brasileira. Para assegurar 0s
resultados educacionais, os bolsistas sdo orientados por coordenadores de area —
docentes das licenciaturas das universidades - e por supervisores - docentes das escolas

publicas onde exercem suas atividades.

O Pibid se diferencia do estdgio supervisionado (o0 qual os licenciados sdo
“obrigados” a vivenciar as praticas docentes, mas ndo quer dizer que necessariamente 0
licenciado dara aula, isto depende do regimento do curso adotado pela universidade) por

Ser.

uma atividade extracurricular, com carga horaria maior que a
estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacdo para o estagio
e por acolher bolsistas desde o primeiro semestre letivo em seus
projetos. A insercdo no cotidiano da escola do bolsista ndo deve
ser de carater de observacdo, como muitas vezes acontece no
estagio, a vivéncia de mdaltiplos aspectos pedagdgicos nas
escolas é essencial ao bolsista. (Relatério DEB 2009 — 2011)

A substituicdo das portarias que regulamentavam o Pibid pelo Decreto 7.219/2010
sinalizou a preocupacdo do Ministério da Educacdo com a institucionalizacdo do
programa e com sua consolidacdo e continuidade na agenda das politicas publicas
educacionais. A proposta é a de que o Pibid, a exemplo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo Cientifica — Pibic, que valorizou a ciéncia nas universidades, seja
uma politica de Estado. (Relatorio da DEB 2009 — 2011 sobre o Pibid)

De acordo com o relatorio DEB 2009 - 2011, o Pibid tem como objetivos:



| - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a
educacéo basica;

Il - contribuir para a valorizagdo do magisteério;

Il - elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promovendo a integracao entre educacao
superior e educacdo bésica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de
criacdo e participagdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnologicas e préticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando
seus professores como co-formadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de formacdo inicial
para 0 magistério;

VI - contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica
necessarias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das

acOes académicas nos cursos de licenciatura.

O relatério da DEB 2009-2011 traz os impactos que o Pibid causa em todas as
suas instancias, desde o curso de licenciatura das Instituicdes de Ensino Superior (IES)
participantes até nas escolas publicas participantes. Os principais impactos que constam
no relatorio sdo a integracdo entre teoria e pratica para os bolsistas, acdo e reflexdo;
aproximacao entre instituicdes de ensino superior e escolas publicas de educacédo basica,
valorizacdo das licenciaturas na comunidade académica e cientifica; articulacdo entre
ensino, pesquisa e extensdo; formacgdo docente contextualizada e comprometida com o
alcance de resultados educacionais; adoc¢do de atitudes inovadoras e criativas por parte
dos futuros docentes; crescente participacdo de trabalhos de bolsistas do Pibid em
eventos académicos e cientificos no pais e no exterior; producdo, publicacdo e
apresentacdo de artigos cientificos sobre formacgéo de professores e bolsistas Pibid como
inspiracdo para alunos das escolas publicas que buscam cursos superiores que nao

estavam em seu projeto de vida.
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Com isso vemos que o Pibid é uma politica publica que vem crescendo em nivel
nacional e, ao analisar os graficos que estdo contidos no Relatério DEB 2009/2011°
sobre o Pibid, podemos observar que o nimero de bolsas concedidas por ano vem
aumentando. Em 2009 eram 3.088 bolsas e em 2012 foram 49.231 bolsas, além do
numero de bolsas concedidas aumentou o0 nudmero de instituicbes superiores
contempladas com os editais do Pibid, em 2009 eram 43 IES participantes e em 2012
foram 196 IES. Com o aumento de bolsas concedidas e de IES participantes, aumentou
também o numero de escolas publicas participantes, em 2009 eram 266 escolas e 2012

foram 4.160 escolas participantes.

1.3.1. O PIBID na UFRRJ

Nesta parte do texto irei discorrer sobre como se deu a implantacéo e estruturacédo
do Pibid na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Na revista Pibid da UFRRJ
volume 1, de abril de 2011 podemos encontrar um pouco desta historia que se iniciou
em 2007, quando professores de alguns cursos de licenciatura da instituicdo foram

convidados a pensar o Pibid da UFRRJ junto com a Prd-reitoria de Ensino e Graduacao.

Em 2009, a UFRRJ, apds concorrer ao edital Pibid 2007, foi contemplada com o
aceite da proposta e iniciou o Pibid na universidade, com o projeto intitulado: “Ciéncia
e Cidadania: construindo saberes e fazeres na Escola”. De acordo com o0 projeto
institucional, cinco subprojetos de licenciaturas foram, inicialmente, contemplados:
Ciéncias Biologicas, Ciéncias Agricolas, Fisica, Matematica e Quimica, a maioria no
campus de Seropédica e Matematica também no campus de Nova Iguagu, num total de
sessenta e oito bolsistas de licenciatura, sete escolas e sete supervisores (professores da
educacao bésica), cinco coordenadores de area e cinco professores colaboradores. Cabe
destacar que nesse edital s6 foram contempladas as areas de Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Exatas, pois o PIBIB, em sua origem pretendia atender as areas em que havia

deficiéncia quantitativa de profissionais.

Em 2009, novamente a Universidade foi contemplada com a aprovacdo em um
novo edital, com o projeto “Culturas, conhecimentos e formagdo de professores:
dialogos entre a universidade e a escola basica”, no qual foram incluidos mais cinco

subprojetos de licenciaturas: Filosofia, Letras (Nova Iguacu e Seropédica), Ciéncias

> Para saber mais acesse:
<http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/DEB_Pibid_Relatorio-2009_2011.pdf>
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Sociais, Pedagogia (Nova lguacu e Seropédica) e Belas Artes, com atuagdo em nove
escolas e com total de 110 bolsistas. A area de Ciéncias Humanas passou a integrar o
edital e com isso, se ampliou a participacdo dos cursos de Licenciatura na Universidade.

Um novo projeto se iniciou em 2011, intitulado “Meio Ambiente, Tecnologia e
Sociedade: Fazendo e Integrando Saberes”, se constituindo por onze sobprojetos,
atuando em nove escolas e contabilizando 113 bolsistas das seguintes licenciaturas:
Ciéncias Agricolas, Ciéncias Biologicas, Educacdo Fisica, Fisica, Geografia (Nova
Iguacu e Seropédica), Historia (Nova lguagu e Seropédica), Matematica (Nova Iguagu e

Seropédica) e Quimica.

Apos a publicacdo do edital CAPES n° 11/2012, foi possivel a alteracdo dos
editais PIBID 2009 e 2011 que estavam em andamento na UFRRYJ, isto &, alteracGes dos

projetos vigentes, a ampliacdo ou a reducéo do nimero de subprojetos e/ou de bolsas.

Apds aprovacdo, por parte da CAPES, das alteracbes sugeridas pelas
Coordenacdes Institucionais do PIBID UFRRJ, este passou a ter a seguinte

configuragao:

PIBID Edital 2009/2012 "Culturas, conhecimentos e formagédo de professores:
dialogos entre a universidade e a escola basica", constituido por 8 subprojetos, atuando
e m 15 escolas parceiras, com um total de 131 bolsistas de iniciacdo a docéncia dos
cursos de licenciatura em: Belas Artes; Ciéncias Bioldgicas; Filosofia; Letras (Nova

Iguacu e Seropédica); Pedagogia (Nova Iguacu e Seropédica); Ciéncias Sociais.

PIBID Edital 2011/2012 "Meio Ambiente, Tecnologia e Sociedade: Fazendo e
Integrando Saberes", constituido por 12 subprojetos, atuando em 9 escolas parceiras,
com um total de 132 bolsistas de iniciacdo a docéncia dos cursos de licenciatura em:
Ciéncias Agricolas; Ciéncias Bioldgicas; Educacdo Fisica; Fisica; Geografia (Nova
Iguacu e Seropédica); Historia (Nova lguagu e Seropédica); Letras (Nova lguagu);
Matematica (Nova Iguacu e Seropédica); Quimica.

Atualmente a UFRRJ encontra-se no seu quarto edital, intitulado “Desafios da
formacao: cotidiano escolar e praticas docentes na educagdo bésica integram saberes”,
contando com a atuacdo de 570 bolsistas em 32 escolas e constituida por dezenove
subprojetos dos seguintes cursos: Belas Artes, Ciéncias Agricolas, Ciéncias Biologicas,
Ciéncias Sociais, Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia (Nova Iguacu e
Seropédica), Histéria (Nova Iguacu e Seropédica), Matematica (Nova Iguacu e
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Seropédica), Pedagogia, Quimica, Interdisciplinar Pedagogia-Matematica-Letras (Nova
Iguacu), Interdisciplinar Letras Portugués/Literaturas-Letras/Inglés (Seropédica),
Letras/Espanhol (Nova Iguagu) e Letras/Portugués (Nova Iguacu).

De acordo com a Revista PIBID da UFRRJ, volume 1:

O Pibid na Rural confirma o objetivo de fazer uma intervengéo
qualificada e democratica, cientifica e cidadd no cenério social e
académico. Esse € o0 embasamento dos subprojetos da
Universidade Rural (Nova lguagu e Seropédica), a realidade
social e universitaria. (...) Conforme foi estabelecido no Plano
(Institucional), todos os subprojetos se preocupam e articulam
de forma renovadora e contraria a cultura autoritaria que se
instalou na pedagogia tradicional conteudista, na qual o fracasso
e a evasdo atestam a incapacidade da maioria da populacdo de
alcancar sucesso profissional ou de participacdo cidada.
Compreendendo a realidade da populacdo e as mazelas sociais,
0 Projeto PIBID/Rural trabalha, em parceria com as escolas
publicas, para possibilitar melhores condi¢des de educagdo na
Baixada Fluminense (2011, p. 15).

Para cumprir os objetivos tracados no Projeto Institucional do PIBID/UFRRJ
estdo prevista reunifes, atividades e instrumentos de avaliacdo dos resultados parciais e
totais do projeto. Sdo constantes as reunides de planejamento interno dos subprojetos, as
coletivas para andlise critica das metodologias e producdo de metas, nas escolas, juntos
aos professores- supervisores, para planejamento e avaliacdo. (Revista PIBID/UFRRJ,
vol. 1, 2011).

A professora Nidia Majerowicz concedeu uma entrevista a revista PIBID,
enguanto era Pro-Reitora de Ensino e Graduacdo da UFRRJ, na qual destaca que a
importancia para a Universidade de projetos voltados para a licenciatura € gerar “uma
dinamica criativa nas licenciaturas, propiciando novos olhares, pesquisas e vivéncias
para docentes e estudantes ao mesmo tempo em que abre possibilidades inéditas de
integracao e reciprocidade entre a universidade e as escolas do entorno do campi.”
(2011, p. 19).
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Quando questionada sobre o diferencial do PIBID em relacdo aos outros

projetos de apoio a docéncia, como o Prodocéncia e o PET, ela diz que:

as atividades séo desenvolvidas nas escolas sob a orientagéo de
docentes da UFRRJ e de um professor supervisor da escola,
vinculado ao Programa. Esta especificidade permite o
desenvolvimento de uma integracdo que repercute na
aprendizagem e motivagédo, tanto da comunidade escolar como
dos bolsistas. (2011, p 20)

De acordo com a atual Pr6 — Reitora de Graduagdo da Rural, professora Ligia
Machado, o PIBID significa:

valorizar e fortalecer o magistério. Significa reconhecer o a
docéncia como uma tarefa complexa e multifacetada. Significa
como diria Nilda Alves, a possibilidade de realizacdo de um
grande mergulho no cotidiano escolar de modo a experimentar
os diferentes sabores, sons, odores e cores que dele se
desprendem de modo a se compreender 0 que nele se repete,

mas principalmente, o que nele se produz e se cria. (2012, p.3)

As minhas experiéncias docentes acumuladas como bolsista do Pibid assumiram
papel fundamental na minha formacdo como docente, pois foram além da minha
formacao inicial/basica como professora, serviu para ampliar a minha compreensdo e o
conhecimento da sala de aula, da complexidade do que € ser professor e de como
funciona o universo escolar. A minha aprendizagem foi muito além dos aspectos

tedricos e didaticos aprendidos por mim nas disciplinas de licenciatura na Universidade.

Atuei desde o 6° ano até o 9° ano de ensino fundamental, e confesso que pensar
em dar aula no 9° ano me assustava um pouco, pois me sentia muito insegura em
relacdo ao contetdo de fisica e quimica, mas a interagdo com os alunos foi boa e aos
poucos fui perdendo o medo e ganhado mais confianca a medida que levava pra sala de
aula junto com a professora, experimentos que podiamos fazer no cotidiano e que

auxiliavam na compreensdo da materia.

O convivio com os alunos, professores e com a direcdo da escola foi muito bom;
os alunos sempre receptivos com as atividades e desejando que todas as aulas fossem
diferentes, isto é, saindo daquela aula monétona na qual s6 o professor fala e os alunos
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quase ndo interagem. Em relacdo as atividades desenvolvidas, pude observar que elas
atuavam de uma maneira motivadora e proporcionavam uma interagdo maior entre 0s
alunos que sempre pediam por essas aulas diferentes. Os professores e a dire¢cdo sempre
foram receptivos com as nossas ideias para as aulas préaticas e oficinas, além de nos
convidarem para atuar em todos os eventos que as escolas tinham, tais como a feira de

ciéncias, semana do meio ambiente e cha literario.

Um ponto positivo que destaco do Pibid foi a oportunidade que tive em
participar de diversos encontros de biologia e eventos de educagdo e do Pibid
apresentando os trabalhos desenvolvidos em sala de aula com os alunos da escola.
Outro ponto que destaco € que me proporcionou uma vivéncia mais completa em sala de
aula do que o estagio supervisionado obrigatorio que fiz, pois no estagio eu ndo podia
interagir com a turma ou o professor, era uma simples observadora que anotava em um
caderninho como a aula transcorria, ndo podia interferir se acontecesse algo ou dar uma
opinido. J& no Pibid foi uma experiéncia completamente diferente, pois deixei de ser
uma mera observadora e passei a fazer parte do ambiente escolar, era parte da turma,
interagia a todo o0 momento com os alunos, seja em uma atividade ou sanando as
duvidas que eles possuiam da matéria, aprendi a preparar uma aula e por tentar

aproximar os temas de ciéncias do cotidiano do aluno.

2. Materiais e métodos
2.1. Caracterizacdo do Municipio de Seropédica

Seropédica é um pequeno municipio do Estado do Rio de Janeiro que compde a
regido metropolitana. Com a Lei n. 2446, de 12 de outubro de 1995, Seropédica tornou-
se um municipio independente de Itaguai. A inauguracdo da nova cidade deu-se em 1°
de Janeiro de 1997.

Localiza-se a 50 quilémetros da capital do estado. Possui um territério com
cerca de 280 mil km?, e sua populacdo foi estimada no ano de 2011 em 78.183

habitantes pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Segundo Coutinho (2013) Seropédica:

é apontado frequentemente por estudos socioecondémicos como
um “bolsdo de pobreza”, pois possui um baixissimo desempenho
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econémico e uma visivel precariedade nas condicGes de vida da
populacdo. E chamada, também, de cidade-dormitério, assim
como grande parte dos municipios vizinhos, pois atende a uma
parcela de trabalhadores que se desloca diariamente para
trabalhar na capital do estado. Por outro lado, é conhecida,
ainda, como cidade universitéria, pois no municipio localiza — se
0 Campus Central da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ).

2.2. Historico da instituicéo escolar

A Escola Municipal Gilson Silva estéa localizada na Rua Jodo Azeredo, s/n e foi
inaugurada em 05 de abril de 1993, e recebeu o nome de Escola Estadual
Municipalizada Santa Sofia. Ap6s ser interditada em 2012, por problemas em sua
infraestrutura, foi reinaugurada em fevereiro de 2013 e recebeu o nome de Escola
Municipal Gilson Silva. A escola possui 11 salas de aula, 01 biblioteca, sala da direcao,
sala dos professores, secretaria, arquivo inativo, almoxarifado, banheiros, sala de leitura

e laboratorio de informéatica.

A escola conta com 71 funcionarios, entre os professores e 0 pessoal do apoio,
além de possuir 814 alunos que estdo distribuidos entre os anos inicias (turno diurno)
com 379 alunos, anos finais (turno vespertino) com 288 alunos e a Educacdo de Jovens

e Adultos (turno noturno) com 147 alunos.

O Pibid da UFRRJ, que vamos analisar nesta pesquisa, comegou na escola em
2011, com o projeto “Culturas, conhecimentos ¢ formagdo de professores: didlogos
entre a universidade e a escola basica”, no qual atuaram 0s subprojetos de Educacéo
Fisica que contava com dez bolsistas e o de Ciéncias BiolGgicas que possuia seis
bolsistas.

Com a interdicdo da escola em 2012, esta passou a funcionar provisoriamente
em uma tenda, impossibilitandoa realizacdo de atividades pelos bolsistas, o Pibid foi
provisoriamente suspenso da escola. Somente apds a reinauguracdo da escola, no inicio
de 2013,é que o Pibid retorna a escola com os bolsistas de biologia voltarando a realizar

as atividades com os alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.
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Com o fim do edital Pibid 2011, a escola foi contemplada com o novo edital do
Pibid/2013 “Desafios da formac&o: cotidiano escolar e praticas docentes na educacao
bésica integram saberes" com os subprojetos de Ciéncias Bioldgicas “A Natureza dentro
da Escola”, que possui 5 bolsistas atuantes na escola; Belas Artes em que os bolsistas
ainda nao comecaram a atuar na escola, s6 estdo sendo realizadas reunides entre 0s
bolsistas, o coordenador e a supervisora da escola e o de Historia no qual o edital
chegou recentemente na escola para os professores de histdria da escola se candidatarem

a vaga de supervisor.
2.3. Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

A turma em que foi realizada a pesquisa é a 801, esta turma foi escolhida pois
foram alunos que tiveram a atuacdo dos bolsistas do Pibid 2011 de Ciéncias Biologicas
desde que eles estavam na 62 série. E uma turma bem unida, pois a maioria dos alunos
estudam juntos desde a educacdo infantil, também é uma turma interessada e

comunicativa e os alunos interagem com o professor em sala de aula.

A turma, atualmente, tém27 alunos,e é composta por 13 meninas e 14 meninos.
Todos residem no municipio de Seropédica. Somente 22 alunos responderam ao
questionarios, pois 0s outros 4 alunos eram novos na escola e 1 aluno faltou a aula no

dia da aplicacdo do questionario.

Quando o primeiro questionario foi aplicado em 2013, a turma era composta por 27
alunos, entre 12 e 15 anos, porém ndo foi quantificado a quantidade de meninos e

meninas da turma.

Quanto a idade a tabela 01 a seguir mostra a faixa etaria dos alunos.

Idade N %
12 03 13,64
13 16 72,73
14 02 9.09
15 01 4,54

Total 22 100

Tabela 01: Idade dos alunos da turma

A Professora de Ciéncias da turma estd com eles desde o 6° ano e se formou na

UFRRJ e exerce a profissdo docente ha 26 anos. Atualmente, além de ser professora da
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escola, é também supervisora do Pibid 2013 do subprojeto de Ciéncias Biologicas“A

Natureza dentro da Escola”.

A antiga supervisora do Pibid 2011 do subrojeto de Ciéncias Bioldgicas
“Entendendo a Natureza” é professora de artes da escolae atualmente é a supervisora do
do subprojeto de Belas Artesdo edital 2013 na escola. Ela € formada pela UFRRJ e

exerce a profissdo docente ha 14 anos.
2.4. Metodologia

A metodologia pode ser dividida em trés momentos: em um primeiro momento
foi feito um questionario semi aberto com os alunos objetivando saber a opinido deles
sobre o pibid e as atividades desenvolvidas pelo subprojeto de Ciéncias Bioldgicas na
escola, isso ocorreu no final do edital do subprojeto “ Entendendo a Natureza” (em

2013) e das atividades desenvolvidas com eles.

Em um segundo momento, voltei a escola, aproximadamente 6 meses (em 2014)
apos o primeiro questionario ser aplicado, com um questionario muito semelhante ao
primeiro e foi aplicado aos mesmos alunos para ver se as opinides deles continuavam
semelhantes as respondidas no primeiro questionario, além de ver se eles recordavam

das atividades desenvolvidas ao longo desses anos.

Em um terceiro momento momento, objetivando saber a opinido sobre o impacto
do pibid para a escola, foi realizada uma entrevista com aprofessora de ciéncias e atual
supervisora do subprojeto de Ciéncias Biologicas, que estd com a turma desde o 6° ano

e a antiga supervisora do subprojeto de Ciéncias Bioldgicas.
2.4.1. Elaboragéo do questionario

Como forma de investigar as concepgdes dos alunos sobre o pibid escolhi
trabalhar com a aplicagdo de um questionario semi aberto, 0 primeiro questionario com
um total de seis perguntas (Anexo 1) e 0 segundo com um total de cinco perguntas
(Anexo 1l). Embora apresente limitacBes, o questionario € um dos instrumentos de
coleta de dados mais utilizado nas pesquisas em educacdo, devido a praticidade de
elaboracdo, aplicacdo e analise de dados (MOREIRA & CALEFE, 2008).

O questionario elaborado para esta analise € um método de pesquisa qualitativo

e quantivativo. E considerado um método qualitativo. pois permite que os sujeitos da
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pesquisa expressem suas opinides nas perguntas; e com isso pode-se quantificar as

respostas agrupando-as devido a termos comuns em blocos tematicos.

Em ambos os questionarios na primeira pergunta objetivava saber se os alunos
gostaram das atividades desenvolvidas nas aulas e o porqué. Esperava-se com iSso um

feedback positivo em relacdo as atividades e as respostas ou consideracdes deles.

Na segunta pergunta, almejava-se que os alunos falassem de qual atividade eles
gostaram mais e 0s motivos dessa escolha. No primeiro questionario aplicado foram
dadas opgdes para serem marcadas, tais opgOes estavam diretamente relacionadas as
aulas préticas e oficinas realizadas com a turma. J& no segundo questionario ndo foram
dadas opcoes, deixando para que eles expressassem qual atividade,dentre as palestras,

aulas praticas, experiéncias vistas em sala de aula, oficinas e filmes gostaram mais.

Na terceira e quarta pergunta de ambos 0s questionarios esperava-se saber se 0
Pibid despertou o interesse na aula de ciéncias e se colaborou com o desempenho deles

na disciplina, respectivamente.

Com a quinta pergunta ,em ambos 0s questionarios, gostariamos de saber se eles
desejavam ter a atuacdo do Pibid, desenvolvendo atividades em outras disciplinas, tais

como: portugués, matematica, historia, por exemplo.

A sexta pergunta sO estd presente no primeiro questionario aplicado e através
dela esperava-se saber se os alunos compartilhavam com a comunidade (familia e

amigos) algumas das atividades desenvolvidas em sala de aula.
2.4.2. Entrevista

Esse instrumento de pesquisa da entrevista foi utilizado com a professora de
ciéncias e a supervisora da escola do edital pibid 2011. A entrevista (Anexo IIl) contém
duas perguntas relacionadas a formacdo docente do entrevistado e trés perguntas
relacionadas a opinido que elas possuem do pibid, a contribuicdo para a formagdo do

futuro docente e quais sdo 0s pontos positivos e negativos do programa.
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3. Resultados e Discussao

Nesta parte do trabalho apresentarei uma aanalise de cada resposta
separadamente, para depois estabelecer possiveis relagdes entre elas. Nao informarei o
nome dos alunos, atribuindo a cada um deles de forma aleatéria letras maidsculas do

alfabeto.

O resultado dos questionario esta expresso nas tabelas abaixo, alguns alunos
responderam mais de uma resposta em algumas perguntas e por isso algumas tabelas

possuem um total de resposta maior do que o total de alunos.

Pergunta 1. Vocé gosta das atividades que o PIBID desenvolveu nas aulas de

ciéncias?

No primeiro questionario, aplicado em 2013, todos os alunos responderam que

sim e deram como justificativas as respostas que estdo demonstradas na tabela 02

abaixo:

N° de alunos Respostas
12 Aprender/entende mais
05 Atividades desenvolveram a aula de ciéncias/ajuda na

matéria/melhora a matéria

05 Atividades/aulas legais que instigam a curiosidade
01 Maior interacdo
01 Ensinou a cuidar do Meio ambiente de forma divertida
01 Bom para as escolas
03 Porgue € interessante
02 Ajuda no desempenho dos alunos/ajuda no estudo
01 Liga as unidades

Tabela 02: Respostas dos alunos no questionario em 2013

No segundo questionario, aplicado em 2014, a maioria dos alunos respondeu que
sim e a justificativas se encontram na tabela 03 abaixo, porém houve seis alunos que
responderam que ndo se lembravam das atividades, um aluno escreveu que nao sabia

responder e dois deixaram de responder a essa pergunta.
20



N° de alunos Resposta

03 E legal

01 Foi melhor do que ficar sentada ouvindo

04 O aluno aprende mais

03 Estimulou/aumentou o interesse e a curiosidade na aula
01 Ajuda a desenvolver a aula

01 Atividades boas

Tabela 03: Respostas dos alunos no questionario em 2014

Na educacdo brasileira podemos observar algumas dificuldades enfrentadas pelos
docentes da educagdo basica, principalmente quando refletimos sobre a aprendizagem
dos alunos em diversas matérias, como, por exemplo, em ciéncias, no entanto, “nao se
pode traduzir esta problematica como questao apenas do professor (‘culpa’), primeiro,

porque ele também é vitima do sistema.” (DEMO, 2007, p.42).

As atividades que nos, bolsistas do subprojeto de Ciéncias Biolagicas da UFRRJ
“Entedendo a natureza”, desenvolvemos na escola estavam relacionadas com a
aplicacdo de aulas préticas e filmes relacionados aos contetidos abordados em sala de
aula, palestra e oficinas direcionadas para a preservacdo do meio ambiente, producdo de
jogos e materiais didaticos voltados para auxiliar tanto o professor quanto o alunos nas

aulas.

O ensino e aprendizagem sdo duas faces de um mesmo processo “de mao dupla”,
pois ndo é sé o professor que ensina e 0 aluno que aprende o inverso tem que ocorrer

para ser considerado como ensino-aprendizagem.

Ao analisar as respostas dos alunos, tanto no primeiro como no segundo
questionario, observa-se que a resposta mais assinalada pelos alunos esta relacionada
com a questdo de aprendizagem e que tal reflete no aumento do interesse deles pela aula
de ciéncias, que se torna na opinido dos alunos mais interessante, além de auxiliar no
desenvolvimento da aula, levar a uma maior interacdo entre os alunos e melhora no
desempenho dos mesmos e que algumas atividades despertaram a consciéncia para a

preservacdo do meio ambiente.

Transcrevo® a seguir as respostas:

®*Manterei a grafia dos alunos, ndo fazendo nenhuma correcéo ortografica ou gramatical nas respostas
transcritas neste trabalho.
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Aluno A: “Porqué eles fizeram um monte de atividades

legais. Também me ajudou a entender mais ciéncias”

Aluno B: “Porque a aula fica mais lega e néis interagimos

L2
mais

Aluno C: “ Porque o Pibid ensinou a jente a cuida do Meio

ambiente de forma divertida”

Aluno D: “E interessante por que nos ajuda na pripria

materia de ciéncias”’

Aluno E: “porque as atividades desenvolveu as aulas de
ciéncias”

’

Aluno F: “Porqué sempre ajuda no nosso desempenho’
Aluno G: “ Foi bem melhor, doque fica sentada ouvindo...”

Aluno H: “Porque com o Pibid eu consegui aprender mais e

me interessar mais pelas aulas de ciéncias”

Assim vemos a importancia da insercdo das atividades praticas e diferenciadas em
sala de aula como uma importante ferramenta de ensino-aprendizagem e como a falta de
aulas diferentes, que fogem do esquema, quadro-cépia-livro tem desmotivado e

desestimulado os alunos nas aulas.

A opinido dos alunos também é compartilhada pela professora de ciéncias que diz
que os bolsistas “trouxeram praticas, formas de representar a parte tedrica que a gente
tem dificuldade pela falta de tempo, € uma contribuicdo muito boa principalmente
porgue torna ciéncia mais pratica” e também pela fala da antiga supervisora do Pibid

da escola quando diz que:

“A presenca do PIBID na escola trouxe uma visdo nova e
eficiente para todos da instituicdo, de como fazer valer a pena
cada momento de aula e que em cada “conversa” ou
“brincadeira”, se ensina e aprende muito. Os bolsistas de
iniciagdo a docéncia desenvolveram uma série de atividades

visando a melhoria da qualidade do ensino e ministraram aulas
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inovadoras que o0s professores regentes passaram a adotar

também em algumas ocasides”.

E interessante notar a resposta que a aluno G deu “ Foi bem melhor, doque fica
sentada ouvindo...” podemos sentir o anseio do aluno para que o professor explore
outros recursos didaticos em sala de aula e para que eles ndo fiqguem sentados so
ouvindo o que o professor falar. Com 0 acesso dos alunos as tecnologias, onde com um
clique ele descobre um mundo de coisas novas, ficar sentado assistindo aula, tendo que
decorar a matéria para provas, se torna um modelo obsoleto e desinteressante. Cabe ao
professor trazer pra sala metodologias inovadoras que, a0 mesmo tempo em que
ensinam, estimula-os a participar da aula de uma maneira mais divertida, e isso 0s

bolsistas do Pibid conseguiram fazer com éxito na realizagéo de suas atividades.

Pergunta 02. Qual atividade vocé achou mais interessante e/ou gostou?

Ao avaliar o primeiro questionario, observamos que todos os alunos responderam

esta questdo e as justificativas de suas escolhas podem ser encontradas na tabela abaixo.

N° de alunos Atividade
03 Oficina do vaso ecoldgico
05 Oficina do lixo
07 Cadeia alimentar
16 Aula pratica de flor
18 Aula pratica de invertebrados

Tabela 04: Respostas dos alunos no questionario em 2013

Em relacdo ao segundo questionario, a maioria dos alunos respondeu a essa
pergunta, porém seis alunos alegaram que ndo se lembravam de atividade nenhuma,
dois alunos ndo souberam responder e um aluno ndo respondeu. As justificativas dos

alunos encontram-se na tabela abaixo.
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N° de alunos Atividade

05 Aula prética sobre flor

01 Aula pratica sobre invertebrados
01 Palestra sobre morcego

03 Todas as atividades

01 Filme

01 Experiéncia do ovo no vinagre

Tabela 05: Respostas dos alunos no questionario em 2014

Ao analisarmos as respostas que os alunos deram sobre quais atividades eles
gostaram mais, percebemos uma escolha maior pelas aulas préticas relacionadas aos

contelidos tedricos previamente visto.

Segundo Barzano (2006) a aula pratica passa por quatro conceitos: o primeiro € uma
“versdo pragmatica”, onde a aula pratica passa por um ‘“detrimento a teoria”; o
segundo conceito ¢ a “contraposi¢do a teoria”, em que o aluno consegue visualizar o
assunto tedrico tendo melhor entendimento do conteddo; o terceiro é a
“exemplificacdo”, onde o professor demonstra o experimento; o quarto conceito ¢ a
“visdo diversificada”, quando relaciona os assuntos anteriores, sendo um suporte para as

aulas.
Transcrevo a seguir algumas das justificativas dos alunos, na integra:

Aluno I: “Porque é interessante o ciclo da vida dos animais
no meio ambiente, cada um tem uma fung¢do na natureza”

(atividade da cadeia alimentar)

Aluno C: “por que ajente jogava lixo nas ruas e ai depois

da oficina do lixo ajente aprendeu a cuidar melhor do planeta”

Aluno J: “pois foram divertidas e apesar de ensinar como
uma forma divertida de estudar” (cadeia alimentar, aula préatica

de flor e aula pratica de invertebrados).

Aluno L: “Foi muito legal pode ver aqueles bichos, pode

tocar neles.” (Aula pratica de invertebrados).
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Aluno M: “Porque foi muito maneiro a aula pratica de flor
porque aprendemos a fazer um marcador de livro. E na aula
pratica de invertebrados foi a melhor porque estamos estudando
isso e vimos cada bicho que foi falado nas aulas foi Muito

Bom.”.

Quando analisei o primeiro questionario pude observar que as duas op¢fes mais

escolhidas foram as Ultimas a serem realizadas com a turma e talvez por isso os alunos

se lembraram melhor delas do que das primeiras atividades (cadeia alimentar e vaso

ecologico) e escolheram as aulas praticas como atividade favorita.

Pergunta 03. Ter o PIBID na sua escola despertou seu interesse nas aulas de

ciéncias?

No primeiro questionario, a maioria dos alunos respondeu que sim, mas trés

alunos disseram que mais ou menos, pois eles ja se interessavam na matéria e as

atividades contribuiram para que esse interesse se intensificasse. A justificativa dos

alunos encontra-se na tabela abaixo.

N° de alunos Respostas
01 Ajudou a aumentar a minha nota
03 Porque tiramos duvidas e nos ajuda
05 Aprendi mais rapido e de forma diferente
08 Ficou interessante, legal e divertido estudar ciéncias
01 Aguca o aluno
01 Util para o futuro
01 Ajudou salvar o meio ambiente
01 Conheci coisas novas
01 Incentiva mais as aulas
02 Porque nos inspirou

Tabela 06: Respostas dos alunos no questionario em 2013

Em relacdo ao segundo questionario, a maioria dos alunos que respondeu sim e

tém suas respostas expressas na tabela 07, um aluno falou que mais ou menos pois ja se

25



interessava por ciéncias antes; dois alunos responderam que ndo pois “ja tinham
interesse na aula”, cinco alunos colocaram que ndo se lembravam, um falou que néo

sabia e trés ndo responderam.

N° de alunos Respostas
02 Desenvolveu mais o aluno e a aula
06 Aulas legais, interessantes, diferentes e que chamam mais atencéo
02 Aprendi mais, ajudou bastante

Tabela 07: Respostas dos alunos no questionario em 2014

Com as respostas dos alunos vemos que a atuacdo do Pibid em sala de aula
contribuiu para despertar o interresse dos alunos em ciéncias, pois segundo os alunos, as
atividades desenvolvidas melhoraram o desevolvimento da aula, e com isso as aulas se
tornaram legais , dessa meneira 0s alunos puderam aprender de uma forma diferente e

divertida refletindo na melhora de nota de alguns alunos.
Abaixo transcrevo as falas dos alunos em suas justificativas:

Aluno A: “Porque através das atividades que a Aline
nos ajudou me interessou muito e minha nota em ciéncias

aumentou”

Aluna C: “ porqué as aulas de ciencias ficaram mais

legal e a jente aprende de forma diferente”

Aluno M: “Por qué ficou bem mais interessante e

divertido estudar ciéncias”

Aluno N: “ Porque os ajudou a como salvar o o0sso

ambiente”

Aluno H: “Porque o PIBID chamou minha ateng¢do para

as aulas”
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Pergunta 04. A atuacdo do PIBID nas aulas de ciéncias colaborou no seu

desempenho?

Grande parte dos alunos respondeu que sim, no primeiro questionario, e suas
justificativas estdo na tabela abaixo e trés alunos responderam que mais ou menos, pois

ja tinham um bom desempenho.

N° de alunos Respostas
01 Mostrou a matéria com mais clareza
01 Porque que era “burra” e depois melhorei
04 Pois me interessei mais na aula
07 Maior aprendizado e davidas sanadas
01 Porque passei a gostar de ciéncias
01 Pois as atividades eram boas
02 Desenvolveu o pensamento
01 Melhorou o desempenho dos colegas da turma
01 Fez pensar de forma diferente
02 Aumentou as notas
04 Ajudou bastante

Tabela 08: Respostas dos alunos no questionario em 2013

No segundo questionario, a maioria dos alunos respondeu que sim, porém cinco
alunos responderam que ndo lembraravam e quatro ndo responderam a questdo. As

respostas dos alunos encontram-se na tabela abaixo.

N° de alunos Respostas
05 Aprendemos mais, trouxe mais conhecimento
01 Deu vontade de estudar
02 Aumentou o interesse
01 Explicaram muitas coisas
01 Um pouco
02 Muito legal, gostei das aulas
01 Ajudou bastante

Tabela 09: Respostas dos alunos no questionario em 2014
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Ao analisarmos as justificativas, vemos que as atividades desenvolvidas
ajudaram bastante na aprendizagem dos alunos, aumentando o interesse e 0 desempenho
dos alunos. Podemos notar que os alunos confundiram muito as perguntas 3 e 4, na qual
desejavamos saber se houve uma melhora no seu interesse e desempenho, isto é, se a
aula se tornou atrativa e se o rendimento deles em ciéncias melhorou, respectivamente,

pois encontramos a mesma justificativa para ambas as respostas.

Apresento agora as justificativas de alguns alunos, na integra:

Aluno I: “Porque mostra com mais clareza a matéria”

Aluno A: “A porque eu era ‘burra’ em ciéncias e depois eu

’

melhorei’

Aluno O: “ Porque me ajudou a entender e a gostar mais das
aulas de ciéncias”

Aluno N: “Mi ajudou bastante”

Aluno E: “porqué ajudou muitos colegas de turma e o
desempenho”

Aluno P: “ por que fez eu pensar de forma diferente”
Aluno Q: “ Por que minhas notas ficaram altas”

Aluno C: “ por que com o PIBID da mais vontade de estudar”

E interessante analisar a resposta dada pelo aluno E “porqué ajudou muitos
colegas de turma e o desempenho” pois mostra a percep¢do do aluno em relacdo a uma
melhora no desempenho dos colegas de turma. Com a resposta do aluno C ““ por que
com o PIBID da mais vontade de estudar” podemos perceber que as aulas onde
ocorreram atividades dos bolsitas se tornaram mais atrativas e estimularam o aluno nos

estudos.

’

A fala da aluna A “4 porque eu era ‘burra’ em ciéncias e depois eu melhorei’
mostra um feedback positivo em relagdo as questdes de aprendizagem, pois na auto
avaliacdo que o aluno faz, percebe que melhorou seu desempenho através dessas aulas
“diferentes” e tal questdo ¢ reforcada pela fala da supervisora quando disse que “a

presenca do PIBID na escola trouxe uma visdo nova e eficiente para todos da
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instituicdo, de como fazer valer a pena cada momento de aula e que em cada

’

G ’ “« . . i3} . . y
conversa” ou “brincadeira , Se ensina e aprende muito. .

Pergunta 05. Vocé gostaria que todas as disciplinas (matematica, geografia,

portugués) tivessem o PIBID atuando em sala de aula?

No primeiro questionario, praticamente todos os alunos responderam que
desejariam que a atuacdo do Pibid na escola ocorresse em outras disciplinas e as

justificativas encontram-se abaixo:

N° de alunos Respostas

07 Ajudaria a um melhor entendimento das outras matérias,

principalmente aquelas que eles possuem dificuldades

02 Aumentaria as notas nessas disciplinas

07 Despertaria o interesse e a curiosidade nessas matérias
01 Ajudaria a professora e os alunos

01 Se é bom na aula de ciéncias imagina nas outras
02 Outras aulas divertidas

01 la se desenvolver mais

Tabela 10: Respostas dos alunos no questionario em 2013

No segundo questionario, a maioria dos alunos néo respondeu ou ndo souberam
opinar sobre isso, totalizando dez alunos, oito alunos responderam que sim e suas

respostas encontram-se na tabela abaixo.

N° de alunos Respostas
05 Aulas mais interessantes,
02 Seria melhor para o aluno
01 Aprende mais

Tabela 11: Respostas dos alunos no questionario em 2014

Ao analisarmos as respostas dos alunos, vemos que se houvesse atividades do
pibid sendo desenvolvidas em outras disciplinas, principalmente aquelas que eles

possuem certa dificuldade, os ajudaria a entender melhor a matéria, contribuiria para
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despertar o interesse nessas disciplinas e isso possivelmente refletiria numa melhora de

suas notas.

Com as respostas obtidas dos alunos observamos que a perspectiva que 0s
alunos possuem do Pibid, é que este projeto atuacomo um auxiliador/facilitador, tanto

para ele como para os professores.

Em relacdo as respostas negativas, tivemos seis no primeiro questionario e
quatro no segundo questionario e as justificativas para ambos foram “tem mais haver
com a aula de ciéncias”, “seria chato’’e “sé gosto de ciéncias”. O interessante nessas
respostas € que alguns alunos ndo conseguem perceber que os contetdos das outras
disciplinas comportam atividades praticas ou por preferierem uma matéria a outra ndo
véem que a realizacdo de atividades “diferenciadas” poderiam ser atrativas para a

disciplina, despertando o interesse dele por tal disciplina.

Talvez se na escola os alunos tivessem a oportunidade de um subprojeto do
Pibid em cada disciplina elas mudassem de ideia e vissem como as atividades préaticas
podem ser aplicadas em todas as disciplinas independente se sdo da area de exatas ou
humanas e como tais atividades iriam contribuir para um melhor aproveitamento da aula

e dos contetdos teoricos aprendidos.

Pergunta 06. Vocé compartilha na sua comunidade (familia e amigos) as atividades

aprendidas com o PIBID na escola?

Esta pergunta sé estava presente no primeiro questionario aplicado. Vinte dois
alunos responderam que sim a essa pergunta e cinco alunos que ndo. Dentre as respostas

dadas pelos os alunos que responderam afirmativamente podemos destacar as seguintes:

Aluno I: “Quando eles fazem alguma coisa errada e eu sei que
nao esta certo eu chamo a atencéo para que nao fazam a coisa

errada e acabe prejudicando o meio-ambiente e a si proprio”
Aluno A: “porque temos que preservar a natureza”

Aluno J: “pois é legal ensinar as outras pessoas”
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Aluno L: “faco as experiéncias e chego em casa e digo que tive

essas experiéncias”
Aluno C: “ por qué tem eu cuidar do meio ambiente eu ensino”

Com essa informacgdo podemos inferir que os alunos s6 passam adiante aquelas
atividades que os marcaram de alguma forma. Podemos observar uma preocupagao por
parte dos alunos com a preservacdo do meio ambiente, um assunto que foi muito focado
pelos bolsistas através dos eventos da escola como a Culminancia, a Semana Verde e a

Semana do Meio Ambiente.

Em relacdo aos cinco alunos que deram sua resposta negativamente, podemos

destacar as seguintes justificativas:

Aluno F: “Por que, agente ndo fala muito dessas coisas de aula.

a agente ndo entra nesse assunto ”.
Aluno R: “eu ndo eu esquego”
Aluno S: “Por que nem sempre eu paro pra pensar”

Tanto a resposta do aluno F com do aluno S me levaram a uma profunda
reflexdo. Quando o aluno F diz “Por que, agente ndo fala muito dessas coisas de aula.
a agente ndo entra nesse assunto” podemos observar certo desinteresse de alguns
familiares, em relacdo ao que a escola estd ensinando para os seus filhos. Se o préprio
pai é desinteressado pela vida escolar do filho, como podemos fazer com que esses
alunos irem pra escola estimulada a aprender? Como cativar o aluno pela aula e pela
escola. N&o adianta nada ter inmeros projetos na escola, estimulando o aluno, fazendo
ele se interessar se 0 maior apoio que eles deveriam ter para estarem na escola, eles ndo
possui. Muitas vezes colocamos a culpa do desinteresse e do fracasso escolar nos
ombros dos docentes da escola, sem fazer uma reflexdo mais profunda sobre o assunto e
0 universo particular do aluno, pois isso demanda tempo e é o tempo que cada vez

menos o professor tem ao seu lado em sala de aula.

A justificativa do aluno S: “Por que nem sempre eu paro pra pensar”, me fez
lembrar de uma aula que tive durante o curso de graduacdo durante a disciplina de
Ensino de Biologia I, na qual a professora da disciplina nos mostrou a importancia da
transposicéo didatica do conteddo que isso era a condicdo necessaria para que ocorresse
a aprendizagem do aluno, em que o professor relaciona ou tenta aproximar o contetdo
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dado em sala de aula a realidade do aluno e, a partir disso, o aluno poderia ressignificar
suas concepcdes, ocorrendo assim a aprendizagem. Isso talvez tenha faltado a nos
bolsistas quando aplicamos alguma atividade e talvez, por isso que o aluno ndo tenha

conseguido parar para chegar a alguma reflexao sobre o que foi apresentado para ele.

Um dos fatos que me chamou muita atencdo nos resultados desta pesquisa foi
que quando os alunos responderam pela primeira vez o questionario ndo deixaram
nenhuma pergunta sem resposta ou colocaram ndo sei ou ndo lembro. Quando voltei a
escola para reaplicar o questionario, uma parcela dos alunos tinha o mesmo discurso
“nao lembro o que comi ontem como vou me lembrar das atividades feitas”. O que sera
que aconteceu para que 0s alunos que responderam positivamente ao questionario

anterior ndo soubessem ou deixassem as questdes em branco?

Ap06s pensar muito sobre isso e refletir sobre o assunto a partir da minha perspectiva
de aluna, me deparei com a seguinte pergunta: toda a informacao que entra permanece

retida na memoria?

Pesquisando sobre o assunto vi que nédo retemos tudo o que experimentamos, dado
que qualquer exigéncia gera uma “impressdo”, ou seja, a maior parte destas impressdes
ndo se convertem em pistas de memdria, sdo simplesmente elementos instaveis que
desaparecem” (VARGAS, 1994). Deste modo, 0 esquecimento assume-se como uma
condicdo da memdria e tem uma funcdo seletiva, dado que afasta informacGes que ndo

nos sao Uteis ou necessarias.

Cheguei a uma conclusdo que, em um primeiro momento, aquelas atividades
tiveram um impacto nos alunos, uma significancia para eles, principalmente em relacéo
as atividades preferidas que foram a Ultimas a serem feitas. Com o passar do tempo eles
vao esquecendo o que foi aprendido e liberando espaco na memoria deles para outras
coisas novas que irdo aprender e s6 naqueles que as atividades realmente marcaram de
alguma forma, percebemos que alguns alunos foram capazes de mesmo um tempo

depois, se lembrarem delas. Recordar é reconstruir a informacao retida.

A escola exige do aluno a aquisicdo de uma grande quantidade de saberes. No
entanto, a maior parte desses saberes serdo esquecidos, a ndo ser que os alunos
“aprendam a aprender” e “aprendam a recordar”. Para além da mera funcdo de
transmissor de conhecimentos, o professor devera ensinar 0s alunos a organizar e a reter

esses conhecimentos para posteriormente usa-los, ou seja, recorda-los.
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Talvez um dos problemas entre as respostas de um questionario e outro foi que, por
fazermos atividades muitas vezes voltadas para o conteldo dado em sala de aula, ndo
pensamos em maneiras de tentar moldar aquele conhecimento a realidade do aluno, algo
que se tornaria atil para o futuro. Com a preocupacdo de seguir os conteudos

estabelecidos deixamos muitas vezes de lado a transposicéo didatica.

Outra possibilidade para a diferenca entre as respostas do primeiro para o segundo
questionario pode ter relagdo com a metodologia aplicada no segundo momento da
pesquisa, talvez se tivéssemos aplicado um método que envolvesse uma entrevista
coletiva com os alunos, em forma de um bate-papo, alguns alunos poderiam se lembrar,
através da ajuda dos colegas, sobre algumas das atividades desenvolvidas e as suas

impressdes em relagdo a elas.

Quando a professora de ciéncias e a antiga supervisora do Pibid na escola foram
questionadas para destacar um ponto positivo do Pibid, a professora de ciéncias
ressaltou que “ 0 aluno que esta formando entra em contato com a realidade em sala de

aula, com os alunos e o nivel deles”. Ja supervisora da escola destacou que:

a importancia da iniciacdo na profissdo desde o principio do
curso. Essa iniciacdo auxilia a reconhecer a realidade escolar e é
uma oportunidade de conhecer a profissdo antes de atuar. O
licenciando acaba tendo mais contato com a disciplina e tem a
chance de formar uma personalidade profissional e isso €
importante para que o licenciando que ndo tem certeza da
escolha profissional se motive ao engajamento na profissdo de
professor. Outro ponto positivo é a viabilidade do projeto, que
ndo atrapalha as aulas. Visto que, varios sdo 0s projetos que
chegam a escola (via Secretaria de Educacdo) para contribuir na
formacdo do cidaddo, mas muitos podem atrapalhar a rotina da
escola e desestabilizar o que o professor tem como certo e

corriqueiro em suas aulas.

Com isso, ressalto a importancia de projetos como o Pibid que focam na formacao
dos professores, com a fala da entrevista da supervisora, que mostra que a um impacto

desse programa ndo € s6 no bolsista e, sim, em toda a escola, pois:
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Percebemos todos juntos que € preciso ter paciéncia e
compreensdo das dificuldades de cada aluno e da instituigéo
como um todo. Percebemos que os desafios nos forcam a
repensar e aprimorar cada vez mais a nossa docéncia. Essa
experiéncia me fez ver que a escola ndo é um lugar onde o
professor ensina e 0 aluno aprende e sim que as experiéncias
devem ser compartilhadas em ambos os sentidos. Os
licenciandos descobrem, com certeza, o profissional que eles
querem e o que eles ndo querem ser e eu descobri que posso
fazer mais. Posso fazer diferente algumas coisas, posso fazer a

aula mais atrativa e que explore a experiéncia do aluno.

Por fim, ao analisar a concepcdo que os alunos da educacdo béasica tém do
PIBID, centrando o impacto das atividades desenvolvidas na formacdo dos alunos,
obtivemos uma respostas positiva, pois através dos relatos dos alunos observamos que
ocorreu um estimulo para um maior interesse deles pelas aulas de ciéncias, ajudando-os
a entenderem melhor alguns topicos da matéria contribuindo para uma melhora nas
notas na disciplina, despertando a curiosidade e uma maior interacdo entre eles, além de

um senso da necessidade da preservacdo do meio ambiente.
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Anexo |

Idade:
Questionario avaliativo do PIBID pelos alunos/2013

1. Vocé gosta das atividades que o PIBID desenvolveu nas aulas de ciéncias?
( )Sim () Néo
Por qué?

2. Das opc0es abaixo, qual a atividades que vocé achou mais interessante e/ou
gostou?
() Oficina do vaso ecoldgica () Oficinado lixo ( )Cadeia alimentar
() Aula prética de flor (' )Aula prética de invertebrados

Por qué?

3. Ter o PIBID de ciéncias na sua escola despertou seu interesse nas aulas de
ciéncias?
( )Sim () Nao

Por qué?

4. A atuagdo do Pibid nas aulas de ciéncias colaborou no seu desempenho?
()Sim ( ) Néo

Por qué?

5. Vocé gostaria que todas as disciplinas (matematica, geografia, portugués,...)
tivessem o PIBID atuando em sala de aula?
()Sim ( ) Néo

Por qué?

6. Vocé compartilha na sua comunidade (familia e amigos) as atividades
aprendidas com o PIBID na escola?
( ) Sim () Néo
Por qué?
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Anexo 11

Idade:

QUESTIONARIO AVALIATIVO SOBRE O PIBID/2014 - ALUNO

=

Vocé gosta das atividades que o PIBID desenvolveu nas aulas de ciéncias?
( )Sim () Néo

Por qué?

2. Qual a atividades que vocé achou mais interessante/e ou mais gostou? Por qué?

3. Ter o PIBID na sua escola despertou seu interesse nas aulas de ciéncias?
( )Sim () Néo

Por qué?
4. A atuagdo do PIBID nas aulas de ciéncias colaborou no seu desempenho?
() Sim () Nao

Por qué?

5. Vocé gostaria que todas as disciplinas (matematica, geografia, portugués,...)
tivessem o PIBID atuando em sala de aula?
( )Sim ( )Né&o

Por qué?
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Anexo 111

Roteiro da entrevista com o professor sobre o Pibid

Quanto tempo vocé é docente?
Em que Universidade vocé se formou?

Qual a sua opinido sobre o PIBID?

A e

Vocé acha que o PIBID contribui como para a formagéo docente do aluno que

atua na escola?

o

E qual foi a contribuicdo para a escola?

6. Destaque um ponto positivo e negativo do Pibid. Por qué?
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