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RESUMO

PEREIRA, Leonardo da Silva Pereira. Eu ndo tenho certeza disso, eu ouco falar:
conversas formativas sobre as sexualidades das pessoas com deficiéncia intelectual
na escola. 2025. 193 p. Tese (Doutorado em Educagdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares). Instituto de Educagao — Instituto Multidisciplinar — Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, Nova Iguacu-RJ, 2025.

O presente estudo tem como objetivo investigar sobre como os professores da rede
municipal de ensino de Queimados-RJ enxergam a sexualidade das pessoas com
deficiéncia intelectual, e mais especificamente, observar os desdobramentos nas praticas
pedagodgicas desses professores; Apreender o entendimento dos professores acerca das
categorias em estudo (deficiéncia intelectual e sexualidade) no processo educativo
escolar; Compreender como essas representacdes orientam as praticas pedagogicas que
circulam nos fazeres docentes na rede e discutir sobre educagao, deficiéncia intelectual
e sexualidades a partir das analises realizadas. O desenho metodologico desta pesquisa
se fundamenta em uma abordagem qualitativa no campo da educagdo, ancorada na
pesquisa narrativa como eixo estruturante. As conversas formativas foram adotadas
como principal estratégia metodologica, acompanhadas do uso de questiondrios e
entrevistas semiestruturadas, que contribuiram para aprofundar a compreensdo das
experiéncias dos sujeitos. Além desses instrumentos, as vivéncias do proprio
pesquisador, enquanto membro atuante da comunidade educacional publica e escolar do
municipio de Queimados, na Baixada Fluminense, regido metropolitana do Estado do
Rio de Janeiro, também compuseram uma importante dimensdo formativa e reflexiva no
processo investigativo. A pesquisa foi realizada com a participacdo de professores da
Educagao Bésica que atuam na rede municipal, nos anos finais do Ensino Fundamental
e de professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE). O
enfoque teodrico segue os pressupostos de Collins (2024, 2022, 2021), Mussa e Simas
(2024); Foucault (2007; 1997 e 1988); Rufino (2021); Louro (2018, 2012, ¢ 1999), Glat;
Freitas (1996), Sassaki (1997) dentre outros teéricos da perspectiva socio-historica da
sexualidade, da inclusdo, e das pesquisas narrativas. Acreditamos que o processo
formativo desenvolvido ao longo desta pesquisa possa contribuir significativamente
para o fomento de praticas educativas comprometidas com a perspectiva anticapacitista,
promovendo acdes que visem a superacao de processos historicos de negacao, repressao
e apagamento da sexualidade da pessoa com deficiéncia intelectual. Que essas praticas,
enraizadas na escuta ética, no didlogo e no reconhecimento das pluralidades, se tornem
caminhos concretos para afirmar direitos, valorizar existéncias e ampliar sentidos de
inclusdo nas vivéncias escolares e sociais.

Palavras-chave: Sexualidades; Deficiéncia Intelectual; Territorialidade; Narrativas;
Queimados.



ABSTRACT

PEREIRA, Leonardo da Silva Pereira. I'm not sure about that, 1 hear about it:
formative conversations about the sexualities of people with intellectual disabilities
in schools. 2025. 193 p. Thesis (Doctorate in Education, Contemporary Contexts and
Popular Demands). Institute of Education — Multidisciplinary Institute — Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica, Nova Iguagu-RJ, 2025.

This study aims to investigate how teachers in the municipal school system of
Queimados, Rio de Janeiro, view the sexuality of people with intellectual disabilities
and, more specifically, to observe the developments in pedagogical practices of these
teachers. Furthermore, it aims to grasp the teachers' understanding of the categories
under study (intellectual disability and sexuality) in the school educational process; to
comprehend how these representations guide the pedagogical practices that circulate in
teaching activities in the network; and to discuss education, intellectual disability, and
sexualities based on the analyses carried out. The methodological design of this research
is based on a qualitative approach in the field of education, anchored in narrative
research as its structuring axis. Formative conversations were adopted as the main
methodological strategy, accompanied by the use of questionnaires and semi-structured
interviews, which contributed to a deeper understanding of the subjects' experiences. In
addition to these instruments, the researcher's own experiences, as an active member of
the public education and school community in the municipality of Queimados, which is
located in the region of Baixada Fluminense, a metropolitan area of the State of Rio de
Janeiro, also provided an important formative and reflective dimension in the
investigative process. The research was conducted with the participation of Basic
Education teachers working in the municipal school system in the final years of
Elementary School and teachers working in Specialized Educational Services (AEE).
The theoretical approach follows the assumptions of Collins (2024, 2022, 2021), Mussa
and Simas (2024); Foucault (2007; 1997 and 1988); Rufino (2021); Louro (2018, 2012,
and 1999), Glat; Freitas (1996), Sassaki (1997) among other theorists of the socio-
historical perspective of sexuality, inclusion, and narrative research. We believe that the
educational process developed throughout this research can significantly contribute to
fostering educational practices committed to an anti-ableist perspective, promoting
actions aimed at overcoming historical processes of denial, repression, and erasure of
the sexuality of people with intellectual disabilities. We aspire to these practices, rooted
in ethical listening, dialogue, and recognition of pluralities, become concrete paths to
affirming rights, valuing existences, and expanding senses of inclusion both in school
and social experiences.

Keywords: Sexualities; Intellectual Disability; Territoriality; Narratives; Queimados.
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ABRE-ALAS PARA UM POUCO DE MEMORIA, ALGUMAS PALAVRAS E
UMA BUSCA POR CAMINHOS NA EDUCACAO

Tem fita vermelha e branca

Alma na ponta da langa

Ensina nossas criangas: Destino ¢ lutar
Memorias o vento ndo pode levar
Escritas a luz do luar

Roda yaba ¢ ginga!

Canta pra firmar curimba!

(G.R.E.S. Porto da Pedra')

A presente tese busca enredar a historia, ou melhor, as narrativas, que a escola,
na maioria das vezes nao se permite contar. O estudo, em sua esséncia, constitui uma
tentativa de construir uma alegoria a partir de interlocugdes narradas no espago
formativo, que acompanham a docéncia e atravessam a educagdo por meio de seus

marcadores: sexualidades, formacao docente e inclusao.

O texto em epigrafe traz consigo a proposta de pesquisa, estruturada a partir de
perspectivas na e da educagdo, atreladas a producdo cultural e vivencial do corpo, dos
nossos corpos. Aponto o corpo, pois todo emaranhado de questdes que serdo
apresentadas parte de um lugar (ou ndo lugar) do pesquisador — sujeito historico,
docente, gay e amante do carnaval — e seus (des)fazeres na educacao, nas educagdes que

se forjam no cotidiano em diversos espagos, como o espago escolar.

Considerando o processo e os contextos da educacdo, enfatizo a conceituacao
trazida por Rufino (2021, p. 5, grifo do autor) sobre educagdo. Tal conceituagdo dialoga
direta e politicamente com as premissas € 0s apontamentos que compdem o enredo

desta tese:

Educacgio radical vivo que monta, arrebata e alumbra os seres e as coisas do
mundo. Fundamento assentado no corpo, na palavra, na memoria € nos atos.
Balaio de experiéncias trangado em afeto, caos, cisma, conflito, beleza, jogo,
peleja, festa. Seus fios sdo tudo aquilo que nos atravessa e toca.
Encantamento de batalha e cura que nos faz como seres unicos de inscrigdes
intransferiveis e imensuraveis. Repertorio de praticas mitdas, cotidianas e
continuas, que serpenteiam no imprevisivel e rocam possibilidades para
plantar esperangas, amor e liberdade.

ISamba Enredo 2022, O cagador que traz alegrias, G.R.E.S. Porto da Pedra. Composigdo: Abilio Junior /
Ailson Picango / Clairton Fonseca / Guga Martins / Leandro Gatcho / Nando Tavares / Oba Adriano
Abiodun / Passos Junior / Wagner Rodrigues.
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A partir das concepcoes de educacdo e do apontado por Rufino (2021, p. 5)
compreendo inclusdo como uma categoria tedrico-politica que ultrapassa a nocgao
limitada de acesso e permanéncia de grupos historicamente excluidos. Inclusdo é um
campo de disputas que exige participagdo efetiva, reconhecimento simbolico e
legitimidade epistemoldgica de sujeitos atravessados por diferentes marcadores sociais
das diferengas. Mais do que adaptar individuos a normas pré-existentes, inclusdo
significa questionar estruturas que produzem desigualdades e propor praticas educativas
que valorizem a pluralidade. Nesse sentido, meu proprio lugar de fala orienta a
concepg¢ao de inclusdo como compromisso ético de transformar a escola em espaco de

resisténcia, reconhecimento e invencao coletiva.

O espaco escolar e toda conjuntura na e da educagdo, seja como aluno, docente
ou mesmo da comunidade externa, trouxeram a minha histéria movimentos ricos, fruto
de constructos que impactaram o sujeito historico que sou — com esse corpo marcado
pelos atravessadores que serdo apresentados ao longo de toda essa pesquisa,
considerando: educacdo escolar, deficiéncia intelectual, inclusdo, religido, carnaval,

sexualidades e docéncia.

No percurso escolhido e no caminho percorrido, recorro a Prado e Soligo (2007,
p. 47) ao pontuarem que “a Historia ¢ feita com o tempo, com a experiéncia do homem,
com suas historias, com suas memorias”, pois “a memoria ndo ¢ algo dado, mas algo
construido no presente a partir de olhares sobre o passado.” (p. 52) E nesse emaranhado

entre tempo, memoria e experiéncias que também se inscrevem o0s corpos.

Nossos corpos sdo produzidos desde o momento em que nascemos, €, na
contemporaneidade, essa produgdo ocorre até mesmo antes do nascimento. Os corpos
produzem e reproduzem sentidos, pois sdo elementos socio-historicos atravessados por
discursos e praticas que os moldam ao longo do tempo. Como nos alerta Foucault
(2010), os corpos sdo investidos por relagdes de poder e saber, sendo constantemente
regulados por instituicdes como a escola, que define normas de comportamento,
aparéncia e desempenho. O corpo, nesse sentido, ndo ¢ apenas matéria biologica, mas

superficie na qual se inscrevem as marcas da cultura, da politica e da historia.

Butler (2018) reforca essa compreensao ao afirmar que os corpos performam os
discursos sociais que os reconhecem e os produzem. Assim, a escola, lugar sociopolitico

e sutil na fabricagdo de sujeitos e suas subjetividades, atua como espago normativo que
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deixa marcas profundas nos corpos que a frequentam, seja por meio das avaliagdes, dos
espagos segregados, dos curriculos, das praticas pedagogicas ou das hierarquias visiveis

e invisiveis ali presentes.

O corpo-sujeito traz consigo normas, representacdes, conceitos e explicagdes da
vida didria. Permite articulacbes impares para o processo de letramentos e
aprendizagens socioculturais. Para além de construgdes e aprendizagens, o corpo ¢
marcado pela interagdo com valores, motivagdes e conhecimentos diversos.
Ressaltamos que desde a mais tenra idade, nosso corpo se estrutura a partir das normas

e valores atribuidos ao individuo. De acordo com Foucault (2007, p. 23),

Sobre o corpo se encontra o estigma dos acontecimentos passados do mesmo
modo que dele nascem os desejos, os desfalecimentos e os erros; nele
também eles se atam e de repente se exprimem, mas nele também eles se
desatam, entram em luta, se apagam uns aos outros € continuam seu
insuperavel conflito.

Nessa conjuntura, considerando o corpo e seus enredos, as sexualidades,
categorias enredadas em nossos corpos, sempre estiveram ao longo de toda histéria, em
um movimento de exposi¢do, repressdo, exploragdo e, muitas vezes, negacdo. A
sexualidade ¢ um aspecto vital amplo, com dimensdes diversas e de experiéncias
subjetivas, que sofre influéncias politicas, sociais, culturais, éticas, estéticas, morais,

historicas, religiosas dentre tantas outras.

A sexualidade constitui-se como expressao dos sujeitos em relacdo aos seus
corpos € aos corpos que os rodeiam, participando ativamente da constituicdo e da
producdo de historias, pois o corpo, em si, produz narrativas. Nas contribui¢des de

Denari (2002, p. 10),

Quando me refiro a sexualidade, nfo estou tratando apenas de aspectos
biologicos ou genitais; penso em aspectos importantes e imprescindiveis ao
entendimento da pessoa, em todas as suas dimensdes, a partir de todas as
fases do ciclo vital.

Neste processo de comunicacdo e de estruturacdo social sobre sexualidades e
deficiéncias, Goffman (1988) contribui de forma reflexiva, inquietante e propulsora,
pois a pesquisa aqui delineada aborda um estigma duplo nas vivéncias sociais e
culturais que adentram os espagos escolares: os estigmas relacionados a deficiéncia e a

sexualidade. Neste sentido, existem em espagos sociais como a escola, posturas de
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negacao e silenciamento dos direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo a negacao

da vivéncia de suas sexualidades.

O desafio de elaborar e partilhar conhecimentos sobre sexualidade entre
professores € no contexto de suas praticas pedagdgicas ainda se mostra incipiente, quase
irrisorio diante das circularidades presentes no bojo pedagogico das escolas — como
sera apontado e observado no levantamento bibliografico utilizado para mapear os
trabalhos que fundamentam esta pesquisa, bem como nas experiéncias acumuladas ao
longo de quase quinze anos de docéncia. A sexualidade €, nesse contexto, concebida

como algo complexo, desafiador e controverso.

As vivéncias da sexualidade sdo atravessadas por ldogicas socialmente
estruturadas que hierarquizam os corpos, orientacdes e identidades. O proprio ato de
falar sobre sexualidade nas formagdes existentes e nos campos educativos ja provoca
perplexidades no bojo social, pois as questdes que tangenciam a sexualidade sdo
forjadas por tabus, distor¢des, mitos ¢ medos que reproduzem sentimentos de

preconceitos e discriminagdo, conforme constatado nos estudos de Denari (2002).

A autora ainda aponta que

a sexualidade pressupde, pois, formas de sentir, pensar e agir, tipicas
condutas humanas: como homens ¢ mulheres véem o mundo e como este vé
homens e mulheres, interagindo, entendendo a realidade, imprimindo a esta
uma marca, um significado (Denari, 2002, p.10).

Considerar a sexualidade como um caminho para produzir sentidos na e pela
escola ¢ uma ferramenta fundamental, que langa sobre ela a possibilidade de construir
valores e posturas que elimine barreiras, preconceitos e padrdes que negam nossas
diferencas. Afinal, a sexualidade ¢ parte integrante do processo vital, presente em

nuances do desenvolvimento psicologico, afetivo, cognitivo, social e fisico.

No entanto, essa possibilidade ainda encontra obstaculos concretos dentro do
espago escolar, pois ha, na escola, pensando a sexualidade, limites instituidos que
regulam e moralizam nossas vivéncias € nossos corpos. Toda essa estrutura pertence a
logica cisheteronormativa, que impde a heterossexualidade como uma légica correta,
aceitavel e normal no seio social, marginalizando outras identidades e orientagdes. A
heteronormatividade se firma em apontamentos com uma ldgica regulatoria,

biologizante e repressora. Pensar a sexualidade como um processo inclusivo ¢ oportuno
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e urgente, caracterizando a escola e suas praticas como um espaco plural e conectado

com a vida em sociedade.

Assim como em outros temas e marcadores, a sexualidade ¢ uma encruzilhada
vivida e questionada nos ambientes educativos. Logo, refletir sobre os apontamentos
trazidos por Rufino (2019) nos auxilia a considerar outras possibilidades nos processos

de formagao, que ora se aproximam e ora se distanciam de nossas identidades.

A obra Pedagogia das Encruzilhadas constitui-se como um convite potente a
desobediéncia epistémica, desafiando os modos cristalizados de ensinar, aprender e
narrar a experiéncia educativa. Ao lancar mao da imagem da encruzilhada, espago
simbolico e real de travessia, disputa e transformagdo, o autor propde uma pedagogia
que se recusa a seguir caminhos unicos ou previamente definidos. Trata-se de uma
pedagogia que valoriza o entre, o hibrido, o multiplo; uma pedagogia que emerge das
margens, dos corpos marcados pelo racismo, pelo patriarcado e pela
heteronormatividade, ¢ que se ancora na oralidade, na ancestralidade e nos saberes
insurgentes. Rufino ndo apenas teoriza sobre esse lugar, mas escreve a partir dele,
utilizando a escrita como gesto de provocacao e existéncia, o que se alinha a perspectiva
de bell hooks (2017), para quem a sala de aula deve ser um espago de transgressdo e nao

de reproducao.

Dialogar com essa proposta no contexto desta tese implica reconhecer que a
escola ndo ¢ um terreno neutro, mas um territorio de disputas politicas, simbdlicas e
afetivas. A interseccionalidade, nesse cenario, ndo é um adorno tedrico, mas uma
ferramenta imprescindivel para compreender como diferentes marcadores sociais se
articulam na produgdo de exclusdes e possibilidades. A encruzilhada de Rufino se
entrelaca, portanto, com o giro decolonial de autores como Walsh (2009) ¢ com o
pensamento de Mbembe (2018) sobre as politicas da vida, pois propde uma ruptura com

os modelos de conhecimento centrados na colonialidade e no epistemicidio.

Nesse contexto, ao trazer para o centro do debate os sujeitos e saberes
historicamente empurrados para as bordas, esta tese se inscreve também como um gesto
politico-pedagdgico de deslocamento, resisténcia e criacdo de novos sentidos para uma

educacao inclusiva, plural e libertadora.

Assim, faz-se oportuno apresentar as questdes que atravessam este recorte de

pesquisa e, consequentemente, como o eu pesquisador se situa frente aos
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atravessamentos pontuados, visto que o trabalho aqui estruturado ¢ desenvolvido em um
periodo de disputas por processos democraticos e inclusivos, em contraposi¢do ao
avanco do neoconservadorismo. Nesta atmosfera, considero importante narrar o marco
historico a partir do ano de 2013, momento em que muitas pessoas tomaram as ruas,
inicialmente por conta de centavos alusivos ao transporte publico, e, em seguida, muitas
pautas foram evidenciadas, como as questdes de satide e educagdo de qualidade, o
combate a corrupg¢do, além das lutas por menos impostos para a populagdo. Esse marco
temporal reflete meu posicionamento enquanto educador e defensor de direitos no seio

social.

A tese ora estruturada configura-se, também, como um processo vivido e
formativo a partir do recontar, de uma reconstru¢do particular da minha escolarizagdo e
do meu processo de auto(formacdo) em lembrancas e narrativas de vivéncias, desde
aluno até docente. Por meio de escritas, imagens, sambas, graficos, autores e

professores, aqui me encontro com corpo, vivéncias, ideias, reflexdes e experiéncias.

Considerando esses processos, Rufino (2021, p.17) aponta que

Somos seres de experiéncia. Tudo o que se passa na vida nos atravessa, nos
altera e faz com que cada um de nos seja tnico, mas habitado por muitos — e
nessa multidao singular tecemos uma rede infinita de aprendizagens. A
encantaria da educacdo € parir seres que nao cessam de renascer ao longo das
suas jornadas.

Nesse sentido, todos os (des)encontros se configuram como algo inerente a

construgdo do sujeito na interagdo dialética entre o espago social e o espago pessoal.

Os lugares visitados serviram de base para uma autoformagdo e reflexdo.
Brockmeier e Harré (2003, p. 531) reiteram essa concep¢ao quando afirmam que “[...]
narrativas sao formas inerentes em nosso modo de alcancar conhecimentos que

estruturam a experiéncia do mundo e de ndés mesmos”.

Ao refletir sobre meu processo historico, percebo o quanto a educagdo estruturou
muitas certezas e normatizacdes nas identidades que me forjam cotidianamente. Estudei
numa escola periférica, no municipio de Queimados, entre 1996 e 2000; nessa unidade,
o que me foi ofertado foi um mundo calcado nas letras, nimeros e regras. De acordo
com as premissas de Vygotsky (1989), considerando a historicidade dos sujeitos ¢ a

questdo da individualidade, o pensamento cientifico ocasiona aos individuos uma
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interagdo com as mudangas sociais, frente a uma educacdo com conhecimentos
descobertos tanto na coletividade quanto na individualidade, impulsionados por uma
conjuntura de interagdes. Nesse movimento, ha énfase na tarefa de transmissdo do
conhecimento social, objetivo da escola em confronto com uma concepg¢ao de escola e
de educagdo que estrutura os conhecimentos e saberes nas concepgdes de mundo dos
sujeitos e nas suas dinamicas frente as demandas sociais. Ler e escrever eram o que a
escola me oportunizava naquela comunidade, refletindo os anseios das familias que
veem na escola uma preparagdo para a vida adulta e para a inser¢do no mundo do

trabalho.

Identificava-me como uma crianca alegre, embora timida, que adorava os jogos
coletivos e recreativos; contudo, as normatizagdes nas aulas de recreacdo e Educacao
Fisica me frustravam um pouco, pois eu ndo sabia jogar futebol como meus colegas e
sempre me aproximava dos jogos desenvolvidos pelas meninas. Na escola, ndo existia o
bordao “meninos vestem azul e meninas vestem rosa”, mas as praticas realizadas
perpetuavam tais representacdes, reafirmando papéis de género e silenciando outras

formas possiveis de estar e brincar no mundo.

A partir de 2001, meu universo escolar se ampliou. Na ocasido, fui matriculado
no segundo segmento do Ensino Fundamental em uma escola de grande porte, no
mesmo municipio da escola dos anos iniciais, com mais de trés mil alunos. As
sensagdes eram diversas: o medo, as surpresas € as incertezas tornaram-se rotina nesse
novo universo que se descobria cotidianamente. Os atravessamentos relacionados a
religido, género e sexualidades passaram a fazer parte da minha vivéncia escolar, pois a
interacdo com outros adolescentes e jovens, além da chegada da puberdade,

estabeleciam tais questdes.

Nessa escola, comecei a confrontar algumas certezas que me acompanhavam.
Questdes como namoro, a visibilidade da nudez dos colegas durante o banho apos a aula
de Educagao Fisica, a possibilidade de cantar musicas seculares sem culpa ao participar
do coral da escola, as inimeras brigas ¢ confusdes no recreio, onde cerca de trinta
turmas compartilhavam o mesmo patio, entre outras experiéncias. Na escola, pude
encontrar o diferente e perceber o quanto o “eu diferente” estava inserido em um

contexto que fazia sentido no cendrio sociocultural, embora ainda trouxesse
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desconfortos pelas marcas religiosas reforcadas diariamente no ambito nao escolar,

advindas das vivéncias cristas e familiares.

Ao entender a escola como um campo plural, pontuamos necessariamente a
contradigdo entre seu potencial como espago de possibilidades libertarias e outras
formas de ser e fazer dos estudantes, e, a0 mesmo tempo, a entrada da religido como
forma de contencdo social dos corpos e sexualidades que ali pertencem. Nesse
panorama, podemos elucidar dois movimentos que problematizam tais vivéncias na
sociedade e que chegam a escola como marcadores: a Parada LGBTQIA+ e a Marcha

para Jesus?.

A presenca desses movimentos no imagindrio social e suas reverberagdes nos
discursos escolares revelam disputas simbdlicas em torno da moralidade, da
corporeidade e da expressdo de identidades dissidentes. A Parada LGBTQIA+, por
exemplo, emerge como um ato politico e performatico que afirma a diversidade de
corpos, desejos e modos de existéncia, reivindicando visibilidade, cidadania e direito a
diferenca. Embora ndo formalmente incluida no curriculo escolar, provoca reflexdes
acerca da heteronormatividade presente no cotidiano das instituicdes educativas,
desafiando concepgdes cristalizadas sobre género e sexualidade e tensionando a escola a

revisitar suas praticas, conteudos e relacdes pedagogicas.

Por outro lado, a Marcha para Jesus expressa um movimento de matriz religiosa
com forte apelo midiatico e social, que muitas vezes reafirma discursos normativos e
conservadores sobre familia, género e sexualidade. Sua influéncia, dentro e fora da
escola, pode ser observada em posicionamentos que buscam delimitar o que ¢
considerado “aceitavel” no espaco escolar, legitimando certas condutas enquanto
silenciam ou marginalizam outras. Essa tensdo entre liberdade e controle evidencia o
quanto a escola ¢ atravessada por for¢as socioculturais que moldam suas politicas de
reconhecimento e exclusdo, sendo fundamental compreendé-la como um espagco em

disputa, onde projetos de mundo, muitas vezes antagonicos, se confrontam e coexistem.

Neste sentido, percebemos que agdes ancoradas no ensino religioso, no ensino

formal, no informal, as propostas politicas, econdmicas, culturais e partidarias, tomam

2A Marcha para Jesus é um evento de cunho religioso, criado no Brasil na década de 1990 pela Igreja
Renascer em Cristo. O evento reine elementos que combinam a fé com a demonstragdo publica de poder
politico-religioso. Sua organizagdo ¢ financiada por doagdes, patrocinios privados e, em alguns casos,
recursos publicos, o que gera criticas por possivel violagdo do principio do Estado laico.
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conta dos nossos espacos trazendo evidéncias contraditorias as vivéncias estabelecidas

em territérios como o da escola.

Com minha trajetoéria escolar foi construida toda no territério queimadense, no
ano de 2005, comecei uma nova vivéncia na educacdo € em meu processo historico,
pois ingressar em uma escola de Curso Normal me permitiu vivenciar e confrontar
praticas libertarias com dogmas estruturados para contencdo social. A imersao e o
ingresso numa escola de Curso Normal (Formacdes de Professores) foi um grande

presente para o sujeito que me tornei.

Com o passar do tempo, minhas vivéncias escolares se ampliaram e ganharam
novas camadas de significacdo. O grémio estudantil, o time de volei, o coral, o teatro, os
passeios, as imersoes culturais e as disputas politicas que adentravam o espaco escolar
compuseram um cendrio formativo diverso e instigante. No Curso Normal, as interagdes
estabelecidas trouxeram novos ares para minha formagao social, politica e cultural. As
vivéncias na escola foram permeadas por debates, apresentagdes culturais, esporte e
lazer. Para além das didaticas e metodologias diversas ensinadas, o confronto com a
realidade do menino periférico se configurava a cada acdo e reacao das dindmicas ali
presentes. O Curso Normal era organizado em um curriculo de quatro anos, que

passaram muito rapido diante das inimeras experiéncias vividas e aprendidas.

A predominancia de mulheres no Curso Normal foi um aspecto que me fez
refletir sobre temas como namoro, sexualidades, drogas e, novamente, a religido. Todos
esses temas se fizeram presentes no cotidiano da/na escola, considerando normas
regulatorias impostas e as possiveis transgressoes. Conhecer e vivenciar momentos com
adolescentes, jovens e adultos que confrontavam a norma me trouxe muitas

inquietacdes, que frutificaram com o passar dos anos.

No CIEP Gravatinha, ou CIEP da Light, como era nomeado na cidade de
Queimados, as diferencas circulavam de tal modo que foram me encorajando a permitir-
me viver o que era proibido por meus familiares. Em tais vivéncias que se
circunscrevem a partir da escola de curso normal, via o circulo dos debates sobre género
e sexualidades que desdobravam nos fetiches sobre os corpos femininos a partir do
uniforme escolar (o portdo da escola ficava cheio de homens de diversas idades, como

pescadores em alto mar a espera da pesca), a opressdo e violéncia contra gays

afeminados, e as incansaveis indagacdes aos homens gays que estavam sob as trancas de
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seus armarios. Naquele cenario, o meu armario era guardado em uma atmosfera

inimaginavel, marcada pela negacao, repressao e medo de exposi¢ao social e religiosa.

Em 2008, conclui o curso de formagao, habilitando-me para a docéncia nos anos
iniciais. No mesmo ano, prestei o vestibular para a UFRRJ, no curso de Pedagogia,
motivado por uma contribuicdo relevante recebida no Ensino Médio que me fez optar

pelo curso em questdo, como minha primeira e inica opgao.

No ano de 2009, realizei minha matricula na universidade centenaria situada na
Baixada Fluminense, regido metropolitana do Rio de Janeiro, que circulou
conhecimentos fundamentais para minha construgdo, inclusive politica. Em 2010,
prestei meu primeiro concurso publico para professor dos Anos Iniciais e, a partir da
docéncia, busquei criar estimulos a pratica cientifica, a formagdo em servico e a

reflexdo sobre processos e alternativas ainda latentes no chao da escola.

Durante a graduagao, iniciei um estdgio nao obrigatorio na Secretaria Municipal
de Educagao do Rio de Janeiro (SME-RJ), onde atuei como mediador escolar,
acompanhando um aluno com deficiéncia intelectual durante o periodo de um ano. Essa
experiéncia foi decisiva para aprofundar meus questionamentos sobre o processo de
inclusdo, sobre as formas de dar visibilidade as minorias e, principalmente, sobre o

papel da educacdo como espago de inquietacao e ruptura com logicas excludentes.

Durante esse periodo, observei que o aluno j& se encontrava na fase da
puberdade e comegava a expressar seus afetos e desejos de maneira propria. Costumava
escrever pequenas cartas para possiveis namoradinhas da turma, jogava beijos de forma
brincalhona e tentava se aproximar de algumas colegas, buscando estabelecer vinculos
afetivos e ser reconhecido em sua singularidade. No entanto, essas iniciativas eram
frequentemente ignoradas ou interpretadas de modo estigmatizado, revelando o quanto
sua individualidade e seus modos de existir ainda eram pouco acolhidos no ambiente

escolar.

A convivéncia cotidiana com a diversidade e as barreiras enfrentadas por esse
estudante me provocou a olhar para a escola como um territorio de disputa, mas também
de criacdo de novas possibilidades. Foi ali que compreendi, de forma concreta, que a
inclusdo nao se realiza apenas por meio de diretrizes ou leis, mas pela escuta, pelo afeto

e pela disposi¢do politica de transformar relagdes.
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No ano seguinte a minha experiéncia como mediador escolar na SME-RJ, iniciei
minha trajetoria como docente em uma rede publica da Baixada Fluminense. Logo em
minha primeira turma, encontrei uma aluna com deficiéncia intelectual que expressava,
de maneira profunda e dolorosa, um sentimento de culpa pelo lugar que ocupava na
escola. Era como se ela mesma ndo se reconhecesse como pertencente aquele espago,

COMO Se sua presenca precisasse ser constantemente justificada.

Nos primeiros meses de convivéncia, essa aluna era percebida pelos colegas
quase como uma figura a parte, um “quasimodo” da turma — alguém cuja diferenga era
olhada com estranhamento e distincia. Mantinha-se retraida, evitava o contato visual e
raramente participava das conversas, demonstrando visivel desconforto em interagir,
especialmente com os meninos. Parecia carregar uma vergonha silenciosa de si mesma e
de seus proprios desejos, como se ndo se sentisse autorizada a pertencer plenamente
aquele grupo. Seu corpo e sua presenga denunciavam uma luta interna entre o querer

estar e o medo de ndo ser aceita.

Tal vivéncia provocou em mim novas e urgentes indagacoes: o que significa, de
fato, incluir? Que praticas sustentam ou desafiam a légica da inclusdo posta?
Recorrendo a Rufino (2021), compreendi que muitos dos corpos ditos “incluidos”
permanecem reduzidos a docilizagao, a contengdo e ao siléncio, reiterando as exclusoes

que se pretendia superar.

Entender a educagdo como um movimento de desaprendizagens, no sentido de
desfazer verdades naturalizadas e confrontar normatividades, tornou-se, entdo, parte do
meu percurso. A partir dessa inconformidade, comecei a refletir sobre a necessidade de
estruturar praticas outras, que potencializem uma educagdo ética, politica e possivel,
centrada no reconhecimento das singularidades e na valorizagao dos saberes de sujeitos

historicamente marginalizados.

Atualmente, continuo esse processo formativo na Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, nas circularidades de teoria, pratica e reflexdo a partir das pesquisas

desenvolvidas na pos-graduacdo lato sensu e stricto sensu.

Realizar uma proposta de pesquisa em educagdo traz consigo o processo de
desumanizagao do capital frente as politicas educacionais e de inclusdo. As forcas de
interesses que forjam o nosso ser/estar na escola impactam os corpos que vivem a

educacdo estruturada para todos nds. As politicas educacionais traduzem, no chio da
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escola, as contradi¢des que reverberam quem somos, de onde somos e 0 que nos motiva
na producdo de interesses. Diante do exposto, os marcadores politicos trazem para o
nosso cenario uma estruturacao contraofensiva que tenta tolher a estrutura educacional
de debater pautas extremamente urgentes. A negacdo de uma educagdo para a

sexualidade ¢ um desses pontos.

O debate acerca da inclusdo e os marcadores legais tém contribuido para ampliar
0 espago escolar como poténcia para a emancipagdo de todos os sujeitos inseridos nesse
espaco. H4 uma estruturagdo progressista a partir da educagdo que busca promover a
autonomia dos educandos, a superagao de marcas e barreiras que padronizam corpos, €
a superagao de rotulos e hierarquias que tentam normalizar o cenario social a partir da

escola.

Um dos momentos mais marcantes desse periodo critico foi o contexto pds-
pandemia, que evidenciou, de forma ainda mais gritante, desigualdades ja presentes no
processo educacional. As profundas mazelas sociais se manifestaram intensamente no
cenario escolar, atingindo principalmente os corpos historicamente marginalizados.
Essas desigualdades imprimem marcas que desprotegem, deslegitimam, negam direitos
e, muitas vezes, empurram sujeitos a exclusdo. O que antes era perceptivel nas
entrelinhas tornou-se explicito: a educagdo ainda opera dentro de estruturas que

reproduzem violéncias e silenciamentos.

Nao longe deste cenario sociopolitico, a religido marcou e ainda marca as
vivéncias nos diversos espagos sociais € na Baixada Fluminense? essa realidade é cada
vez mais acentuada. A luta por direitos perpassa o cenario religioso, frente as formas de
viver num cenario de feigdes que expdem nossas diferencas enquanto sujeitos historicos

que somaos.

O didlogo com as questdes que permeiam as diferengas e a condigao da
deficiéncia me é apresentado na docéncia. E crucial estruturar a docéncia a partir de
uma formagdo permanente, pois meus primeiros anos na docéncia foram instituidos
tendo o Curso Normal como caminho percorrido para a investidura no cargo de
professor da Educagdo Basica. Compreender a dindmica das vivéncias na escola nos

possibilita um olhar que se estrutura para constru¢des de pensamentos e

Ha na Baixada Fluminense um dialogo que se estrutura no racismo religioso e no narcopentecostalismo,
fruto de um processo historico que se constitui em marcas assombrosas da intolerancia religiosa e da
violéncia em suas diversas ordens.
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comportamentos que cada sujeito possui em suas pluralidades. Discutir questdes
relativas a deficiéncia, ao racismo, ao capacitismo, a intolerancia religiosa, dentre
outras, inquictaram-me de tal maneira que a formagao foi o elemento que escolhi para

me acompanhar até o atual momento.

No processo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), anos depois, em
uma das minhas escolas de atuagdo, fui confrontado sobre meu fazer pedagdgico ao
atender uma aluna com Sindrome de Down. Na ocasido, a orientadora educacional da
unidade solicitou que o atendimento ocorresse de portas abertas, justificando que eu,
sendo homem, estava em contato direto com uma aluna em situa¢ao de vulnerabilidade.
Ainda, orientou a responsavel que evitasse vestir a menina com saias. Essa experiéncia,
atravessada por camadas de vigilancia moral, género e normatizagdes, provocou em
mim uma série de inquietacdes. Comecei a indagar meu lugar no cenario escolar, os
limites e preconceitos que atravessam o corpo docente masculino no trabalho com o
cuidado e a educagdo, especialmente quando se trata de alunos com deficiéncia.
Questionei também como a diversidade sexual ¢ percebida (ou silenciada) no espago
educativo, e de que forma os discursos sobre sexualidade, vulnerabilidade e proteg¢ao
podem, ao mesmo tempo, evidenciar tensdes estruturais e reafirmar estigmas. As
interseccdes entre género, deficiéncia e docéncia me colocaram diante de uma
encruzilhada ética e formativa, expondo como a sexualidade na escola ¢ constantemente

regulada, temida e pouco discutida em sua complexidade.

Em um processo formativo mais recente, entre os professores especialistas do
AEE, pude vivenciar e ouvir diversas representacdoes acerca das sexualidades das
pessoas com deficiéncias e os (des)fazeres na escola. Em diversas narrativas, o medo, a
inseguranga ¢ o nao saber ficavam evidenciados nos confrontos de ideias e na troca de
saberes. Ao pensar educacdo e inclusdo, articulando a sexualidade das pessoas com
deficiéncia intelectual, caminhos propostos na pesquisa, evidenciamos uma comunidade
que ¢ cotidianamente marginalizada, excluida e vista numa Otica que perpassa o

capacitismo recreativo.

Essa realidade nao se limita ao ambiente escolar. Atrelado as vivéncias na escola
e em outros espacos de interacdo social, como em templos religiosos, clubes e pracgas, ¢
significativo refletir sobre o processo de formacdo docente a partir de atravessamentos

outros, como as questdes de género, sexualidades, religido, deficiéncia, inclusdo, dentre
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outros pontos. Essa ampliagdo do olhar permite tensionar os siléncios e as auséncias nos
curriculos, nos discursos pedagogicos e nas praticas educativas, possibilitando novas
reflexdes nos desdobramentos tematicos que emergem na escola ¢ desestabilizam os

saberes instituidos.

Diante de tantas questdes e tensdes, € envolvido neste processo, me encontro
como sujeito da educacao, atuando na subsecretaria adjunta de assuntos educacionais,
de uma rede municipal de ensino e pertencente a uma comunidade marginalizada e
excluida. Sigo acreditando que “nada pode ser intelectualmente um problema se nao

tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica” (Minayo, 2012, p. 16).

No envolvimento entre politicas, culturas e praticas no territério queimadense,
compartilhei saberes de forma intersetorial e, a partir desses, pude contribuir em esferas
que antes ndo vislumbrava. Participar das conferéncias dos direitos da pessoa com
deficiéncia nas esferas municipal, estadual e nacional foi uma experiéncia rica em
escuta, trocas e reflexdes sobre acessibilidade, inclusao, politicas ptblicas e garantias de
direitos fundamentais. Contudo, ao longo desses encontros, tornou-se evidente a
auséncia de um debate mais profundo e estruturado sobre as sexualidades das pessoas
com deficiéncia. Apesar dos avangos em diversas frentes, o tema da sexualidade ainda ¢
tratado com siléncio ou desconforto, como se fosse um aspecto menor ou secundario na
vida dessas pessoas. Essa omissdo evidencia o quanto o capacitismo ainda estrutura

muitas das discussdes, mesmo em espagos destinados a promogao de seus direitos.

E fundamental reconhecer que pessoas com deficiéncia sio sujeitos de desejo,
afeto, prazer e identidade, e suas vivéncias sexuais e de género ndo podem ser ignoradas
nos debates sobre cidadania e dignidade. O silenciamento desse tema ndo apenas
perpetua tabus, como também desumaniza, refor¢ando a ideia equivocada de que corpos
com deficiéncia ndo sdo corpos desejantes ou que ndo tém direito ao amor, a autonomia
e ao exercicio pleno da sexualidade. E urgente que essa pauta seja trazida com
centralidade, garantindo espago para escuta ativa, protagonismo das proprias pessoas
com deficiéncia e constru¢ao de politicas publicas que contemplem a diversidade de

suas experiéncias afetivas e sexuais.

Ao longo da vida, obtive diversos momentos de construcdo de saberes e
aprendizagens que me oportunizaram vivenciar ou circular por diversos saberes, mas

sobre alguns ndo pude vivenciar ou, a0 menos, me aproximar. Esses saberes foram
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menosprezados, ridicularizados e alguns até demonizados. Como pontuado, nasci, cresci
e vivencio ainda hoje as certezas e incertezas de um corpo orquestrado pelas demandas
da periferia. E este corpo, com suas marcas, pontua que, ao longo do (nao) viver, o que

ndo se escreve o tempo pode apagar.

Também, como pesquisador atravessado pelas experiéncias sensiveis do
carnaval e do samba, reconheco que esses afetos ndo apenas me mobilizam
subjetivamente, mas também se traduzem em reconstru¢des fundamentais do meu estar

no mundo, na docéncia e nas conversas formativas que emergem no cotidiano.

O samba, enquanto expressao cultural pulsante, tem me ajudado a me
reencontrar com a vida e com a poténcia de narrar outras historias e outras memorias.
Compreendo que a histéria €, por natureza, um campo de disputas, de sentidos, de
memorias e de narrativas. Nesse contexto, os sambas-enredo e as histérias contadas na
avenida desafiam a narrativa histérica hegemonica, que por vezes silencia sujeitos
plurais e privilegia a centralidade de elites brancas nos processos de constru¢do da

memoria coletiva.

Incorporar esses enredos carnavalescos ao curriculo torna-se, portanto, um gesto
politico e pedagogico decolonial. O samba, enquanto linguagem acessivel e enraizada
no cotidiano, amplia as possibilidades de envolvimento com as vivéncias na escola e
favorece a constru¢do de uma consciéncia historica situada, critica ¢ afetiva,
fomentando a compreensio das dindmicas de poder que estruturam a sociedade. E nesse
cruzamento entre afeto e critica que encontro sentido para seguir pesquisando,

ensinando e aprendendo.

Percebo, como sujeito periférico, que o samba traz e faz conexdes fundamentais
com o meu cantar, com minhas pautas na educa¢do, pois como enfatizado no samba-
enredo da escola nilopolitana de 20184, “Mas o samba faz essa dor dentro do peito ir
embora, feito um arrastdo de alegria € emocgao, o pranto rola, meu canto ¢ resisténcia no

ecoar de um tambor, vem ver brilhar mais um menino que vocé abandonou.”

4 Samba Enredo 2018 - Monstro E Aquele Que Nio Sabe Amar (Os Filhos Abandonados da Pétria Que
Os Pariu). Composicdo: Bakaninha / Manolo / Kiraizinho / Julio César Assis / JJ Santos / Diogo Rosa /
Diego Oliveira / Di Menor / Rafael Prates.
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Figura 1- Na passarela do samba

Fonte: Acervo pessoal; Apoteose do samba, 2023.

As reflexdes aqui apresentadas partem das inquietagdes sociais, pessoais,
académico-profissionais, que possuem o feliz encontro com contextualizagdes no
carnaval — aqui, mais especificamente, dos sambas-enredos e das producdes corporeas

que eles proporcionam na constru¢do de quem somos.

O samba escolhido pela comunidade da escola Porto da Pedra, em Sao Gongalo,
para o carnaval de 2022 traz para o nosso debate a epigrafe registrada no inicio destas
reflexdes. Esse samba retrata duas vivéncias que me possibilitaram ver outro lugar
dentro do meu proprio lugar, enxergando que existe vida para além dos meus saberes e
certezas — ou sobre as certezas que me marcaram ao longo de quase vinte e cinco anos.
Carnaval e religido foram o caminho que o enredo da escola me permitiu apresentar, a
partir do meu lugar, o que hoje consigo enxergar ou desmistificar. Carnaval, religido,

sexualidades e educacdo ddo o tom das entrelinhas da tese a germinar.

Na escrita do samba evidenciado na epigrafe, a mengao a fita vermelha e branca,

e também a langa, simboliza um marco que se estrutura aqui, nesta pesquisa, a partir da
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luta e da resisténcia pela valorizagdo e unido das pessoas, mesmo diante de suas
diferencgas. O desafio de uma educagdo que valorize as diferencas e que contribua para a
formagdo de sujeitos criticos, reflexivos e donos de seus desejos e sexualidades. E
importante pontuar o samba como um legado de resisténcia, o carnaval como
movimento de luta que nos ensina a historia que a histoéria ndo contou e que se nega

cotidianamente a contar.

O carnaval, em sua etimologia, abre campos para representagdes, para o
conhecimento, para vivéncias e alegrias transgressoras. Afinal, o carnaval é caminho, ¢
sempre um recomeco, mesmo diante de tantas (des)construcdes na/pela historia.
Carnaval ¢ conexdao em arte, interlocucdao, sonho, grito, possibilidade; sdo nomes,
historias € memorias. A partir do rito, construimos possibilidades formativas, um
caminhar que vislumbra a dignidade de todos que estdo no espago escolar com seus

corpos, seus desejos e seus modos de ser/estar.

A festa carnavalesca ¢ regada de arte, historia, sorrisos e (in)certezas. Nas
estradas trilhadas por enredos impares, os protagonistas do carnaval somos nds, o povo
em reflexdo e em movimento de luta. Nesse contexto, a arte atua como poténcia

formadora, atravessando e ampliando nossas sensibilidades interseccionais.

Na forca e alegria de transgredir e de ser quem se ¢, os excluidos,
marginalizados e que compdem uma minoria, ou uma grande parcela da sociedade que
tem sua historia inferiorizada, se conectam com suas narrativas, com seu povo e afins,

para redirecionar toda ldgica que ainda insiste em opressao e apagamentos.

Até o inicio de 2016, as representacdes, construcdes € interpretacdoes que me
acompanhavam seguiam uma logica e lacuna preenchida por um sujeito ordenado por
uma visao e representacdo cristd/neopentecostal. A educacdo religiosa que subscrevo
negligenciava quem eu era/sou, as diferengas e as minorias, inclusive as identidades

sexuais transgressoras nas quais estou inserido.

O 6bvio ndo havia sido dito, € mesmo assim, com minhas praticas e vivéncias
“pecaminosas”, participava ativamente de todas as atividades propostas e agdes na
instituicao religiosa da qual fazia parte. Muitas destas propostas eram planejadas e
executadas por mim, principalmente no que tange a musicaliza¢do e ao canto. No

referido ano, a estagdo primeira de mangueira homenageou a grande cantora da musica

popular brasileira Maria Bethania, na ocasido a escola do morro da Mangueira foi a
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camped do carnaval, o que me motivou a assistir ao desfile das escolas consagradas
campeas naquele ano. Fui ao desfile das campeds e, na minha rotina religiosa, tive que
ser disciplinado e suspenso das atividades que sempre desempenhei na igreja. E
importante ressaltar que sempre me via apaixonado pelo carnaval, porém sempre me
guiava por um olhar atravessado sobre ele, fruto de diversas projegdes feitas a partir da
religido.

No exame de qualificacdo que fui submetido para defender as ideias iniciais da
minha dissertacdo de mestrado, outra defesa precisou acontecer: a defesa da aceitacdo e
do reconhecimento de quem sou e da minha contribui¢do para questdes identitarias na
educagao e nos desdobramentos sociais que meu corpo perpassa. Assumir-me gay foi a
maior licdo e conquista que o processo académico-humano me possibilitou. O 6bvio foi
dito, e segue ecoando nas artimanhas tracadas com o objetivo de defender uma
educagao plural, humana e justa. A culpa que em mim pairava nas representagdes
criadas e vividas foi reorganizada; afinal, toda condenacdo que nos perpassa

socialmente por diferentes logicas foi ressignificada.

A Otica que eu seguia era confrontada por ser quem eu de fato era; por
confrontar minha religiosidade ao ver fotos de revistas do nu masculino nas
madrugadas, por pecar ao ler seus contos quando utilizava internet discada depois de
certo horario e até nas aventuras de comprar clandestinamente revistas para o publico
gay. Essas revistas trouxeram muito alento para os desejos, mas muitas inquietagdes por
reforcar uma imagem, uma ideia de masculinidade e padrdo que ndo representa um
grande percentual dos corpos que estdo nas vivéncias, militdncias € movimentos

LGBTQIA +, inclusive o meu corpo.

Com toda essa construgdo e vivéncias, foi na academia que tal aceitacdo foi
amadurecendo e ganhando elementos fundamentais para que hoje esse corpo de um
sujeito periférico, docente na Baixada Fluminense e gay, escrevesse mais um capitulo
de reflexdes e inquietacdes em sua historia na/pela educacdo. O processo de me assumir
gay poe em xeque a inclina¢do sociocultural normatizadora que centra em nossos corpos
a no¢do de uma sexualidade natural e rigida, que funde em tempos e espacos diversos

uma sexualidade circunscrita ao estranhamento, as desigualdades e opressoes.

Neste movimento identitario, Foucault (2010) contribui apontando que, a partir

do século XVIII, ha uma vinculac¢do das identidades sociais e individuais a identidade
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sexual. As subjetividades instauradas, com seus desejos, prazeres e praticas, dao tonus
as sexualidades e verdades nos corpos dos sujeitos. Com a invengdo da
homossexualidade no século XIX, os corpos sdo evidenciados na constituicao das
identidades homossexuais. O corpo homossexual ¢ apontado e marginalizado pelo que

sente, deseja e pelo que pratica.

A partir do samba e da festa carnavalesca (que me ensinaram religiosamente a
representar como festa profana e diabdlica), pude evidenciar que o que ndo se escreve, o
tempo apaga; o fundamentalismo sufoca e o conservadorismo ataca até minar ou matar.
E importante frisar que a sociedade conservadora, moralista ¢ cruel mata, a cada 26
horas, uma pessoa LGBTQIA+. A maioria desses assassinatos ¢ direcionada aos corpos
de mulheres transexuais e travestis. Todos esses dados sdo trazidos pelo dossié da

ANTRA (2019) e pelo Relatério Grupo Gay da Bahia (2019).

Em um movimento de reflexdo e contextualizado com a proposta de Bakhtin
(2010) sobre Rabelais, podemos compreender como as manifestagdes da cultura
popular, em especial o riso carnavalesco, operam como formas simbdlicas de resisténcia
e subversao. Bakhtin destaca que, ao explorar o grotesco corporal e as inversdes tipicas
do carnaval, Rabelais oferece uma linguagem que rompe com o discurso oficial e
hierarquico da época. Esse riso, ambiguo e regenerador, suspende temporariamente as
ordens instituidas e permite a emergéncia de vozes antes silenciadas, num movimento

de transgressdo que questiona as normas e celebra a vitalidade popular.

Assim, pensar a escola como espago onde multiplas vozes convivem implica
reconhecer também as marcas desses saberes ndo hegemonicos, muitas vezes expressos
em praticas, discursos e corpos que a institui¢do tenta normatizar ou silenciar. Nesse
sentido, os corpos e sexualidades que escapam a norma, tal como o corpo grotesco de
Rabelais, desafiam o lugar da escola como aparelho disciplinador e abrem margem para

praticas mais plurais, sensiveis e libertadoras.

A festa que me ensinaram ser profana trouxe outro olhar para a vida e para as
historias que sdo recontadas nas avenidas da vida. No carnaval, entendo que sou sujeito
de um enredo que traz perspectivas nas identidades que me constituem. Nas

contribui¢des de Furlani (2009, p. 12),

Todo saber ¢ uma constru¢do humana. Em meio a disputas e relagdes de
poder, as muitas intui¢cdes sociais, usando de seus discursos normativos,
posicionam certos saberes como hegemonicos, muitas vezes transformando a
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diferenca “do outro” em desigualdade social. E isso deveria interessar,
sobremaneira, a escola e suas educadoras e educadores.

Nas construcdes de saberes e no prisma vivido, passado e presente se encontram
centrados no corpo. Um corpo carregado de marcas, estigmas, representacdes,
(in)certezas, memorias e angustiantes historias, no qual a educagdo se coloca como um
caminho significativo para identificar e eliminar as barreiras postas socioculturalmente.
Hoje, esse corpo me ensina que o nosso destino ¢ lutar. A luta acontece no
enfrentamento por uma educacdo plural, democratica e que evidencie e respeite as
diferengcas do nosso povo. Neste enfrentamento, considerando as contradi¢des
fundamentalistas, capacitistas e opressoras, nascem problemas, hipdteses e objetivos

que nos auxiliardo nas reflexdes sobre sexualidades, inclusdo e educagdo.

Problema de estudo:

Com base nas afirmag¢des pontuadas, apresento como problema central desta tese
a seguinte questdo: quais sdo as narrativas dos docentes da rede municipal de
Queimados acerca das sexualidades das pessoas com deficiéncia intelectual no espaco

escolar?

Como objetivo geral da pesquisa opto por: Investigar sobre como os
professores da rede municipal de ensino de Queimados percebem a sexualidade das

pessoas com deficiéncia intelectual.
E, mais especificamente,

Apreender o entendimento dos professores acerca das categorias em estudo

(deficiéncia intelectual e sexualidade) no processo educativo escolar;

Compreender como essas narrativas orientam as praticas pedagogicas que

circulam nos fazeres docentes na rede;

Discutir sobre educagdo, deficiéncia intelectual e sexualidades a partir das

analises realizadas.
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Justificativa e Relevancia:

A pesquisa busca trazer contribuicdes para a estimulacdo da pratica cientifica na
formagao continuada e reflexiva dos professores, considerando os processos escolares e
as tematicas que emergem do chdo da escola como estimulos a criacdo de alternativas
pedagodgicas que dialogam com demandas sociais € que estabelecam estratégias para
praticas de leituras e de reflexdes sobre a funcdo social da escola e de todos os seus

envolvidos.

De acordo com os objetivos estabelecidos, elenco algumas questdes para um
possivel acesso as narrativas dos professores sobre o estudo. As questdes partem dos

seguintes pontos:

a) O que pensam os professores sobre as sexualidades da pessoa com deficiéncia

e seus desdobramentos na escola?

b) Quais os discursos produzidos, reproduzidos e partilhados sobre deficiéncia

intelectual e sexualidades na rede municipal de Queimados?
c¢) Existem praticas consolidadas a partir das categorias propostas na pesquisa?

d) Quais indagagdes permeiam o fazer docente a partir das dindmicas cotidianas

de inclusdo, pautando-se em deficiéncia intelectual e sexualidades?

e) Quais praticas pedagogicas podem ser desenvolvidas para contemplar

sexualidades, inclusdo ¢ educacao?

Os teoricos convidados para o dialogo com os recortes enredados:

A sexualidade tem se constituido como um alicerce importante na formacgdo de
um imaginario social que estrutura normas ¢ multiplas formas de ser e estar no mundo.
E interessante pensar que tais normatiza¢des variam conforme as diversas sociedades e
inimeros contextos. O processo de inclusdo na educagao sempre foi uma luta, pois, em
diferentes contextos historicos, grupos excluidos foram constantemente marcados.
Inclusdo e exclusdo sempre estiveram entrelagadas em questdes sociais amplamente

debatidas na educagao.
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As concepgdes que alicergam este estudo partem das contribuigdes de Souza
(2013), que traz um panorama para o processo inclusivo a partir de politicas publicas e
dos conflitos historicos e sociais, além das demandas politicas ¢ econdmicas que
estruturam vivéncias ao pensarmos o processo dual de inclusdo/exclusdo, além de
elucidar a concretude da escola como um campo propicio para demandas significativas

e desafios historicos na contemporaneidade.

Pontuam-se também as contribui¢des de Pletsch (2010), que elucidam a proposta
de uma educagdo inclusiva que traz para além do acesso e permanéncia, condi¢des para
o desenvolvimento pleno dos sujeitos e a garantia de suas aprendizagens. As
aprendizagens que sao asseguradas nas politicas e praticas da inclusdo reverberam uma
ndo hierarquizacdo de sujeitos, e tem em si o alicerce dos Direitos Humanos como um

caminho sem fim.

Segundo Pletsch (2015), o conceito de inclusdo educacional se fundamenta
numa perspectiva ampla e calcada nos direitos humanos, segundo a qual sujeitos com
deficiéncia devem ter acesso a educagdo, participar das atividades e aprender. A
inclusdo implica a combinagdo de trés elementos: desenvolvimento dos sujeitos,
pluralidade cognitiva e convivéncia com a diversidade cultural, numa escola para todos

e com todos.

Para contextualizar praticas em educagdo a partir da formacdo docente, optamos
por compreender as experiéncias e narrativas dos sujeitos por meio do referencial da
interseccionalidade e da pesquisa narrativa através das conversas formativas. De acordo
com Collins (2021, p.16) “A interseccionalidade ¢ uma forma de entender e explicar a

complexidade do mundo, das pessoas e das experi€éncias humanas”.

Nesse percurso, a pesquisa narrativa, conforme delineada por autores como
Clandinin e Connelly (2000), apresenta-se como um instrumento potente para
compreender a formagdo docente a partir das historias de vida dos sujeitos. Esses
autores destacam que as narrativas ndao apenas relatam experiéncias, mas constroem
significados sobre elas, possibilitando ao sujeito revisitar sua trajetoria e (re)significa-la

a luz do presente.

Ao considerar os contextos temporais, espaciais e relacionais das experiéncias, a
pesquisa narrativa permite que o educador se enxergue como protagonista de sua

formagao, e ndo apenas como receptor de conteudos e prescrigdoes. Assim, as conversas
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formativas se consolidam como dispositivos que ativam essas narrativas, promovendo

um movimento reflexivo e autoral sobre ser e tornar-se professor.

Josso (2007) também contribui para essa perspectiva ao afirmar que narrar ¢ um
gesto de formacdo em si, pois implica um trabalho de elaboracdo existencial que
permite aos sujeitos integrarem vivéncias fragmentadas, reconstruindo suas identidades
e visoes de mundo. Ja Brockmeier e Harré (2003) enfatizam o carater discursivo e social
das narrativas, entendendo-as como formas de organizar a experiéncia humana e

expressar posicionamentos identitarios.

Nesse sentido, Prado, Ferreira e Fernandes (2011) nos convidam a reconhecer a
narrativa como um campo de escuta sensivel e ético, onde o vivido adquire densidade
epistemologica. Assim, ao incorporar essas vozes teoricas, reafirmamos que a pesquisa
narrativa, ancorada nas conversas formativas, ndo apenas investiga, mas forma; ndo

apenas coleta dados, mas (re)constréi subjetividades.

As conversas formativas surgem como uma estratégia metodologica que se
ancora na escuta ética, na construcdo coletiva de sentidos ¢ no reconhecimento da
pluralidade de experiéncias que atravessam os sujeitos da pesquisa. Longe de serem
apenas entrevistas ou instrumentos de coleta de dados, as conversas formativas
assumem o carater de encontros formativos e transformadores, em que as vozes dos
participantes ndo sdo apenas ouvidas, mas acolhidas como legitimas produtoras de
conhecimento. Segundo Duarte (2004, p. 215), as “entrevistas sao fundamentais quando
se precisa/deseja mapear praticas, crengas, valores e sistemas classificatorios de

universos sociais especificos, mais ou menos bem delimitados™.

Inspiradas na pedagogia do didlogo freireano, as conversas formativas rompem
com a logica verticalizada do saber académico para inaugurar uma relagdo horizontal
entre pesquisador e participante. E no exercicio da escuta atenta e amorosa — aquilo que
bell hooks (2017) compreende como “a pratica do amor como ato de liberdade” — que se

revela o potencial pedagdgico e politico desses encontros, pois € na troca que se

constroem novos sentidos sobre o0 mundo, a educacao, os corpos e as existéncias.

As conversas formativas também se afirmam como um espago interseccional de
producdo de saberes, no qual marcadores como deficiéncia, género, raca, sexualidade e
classe social ndao sdo vistos como aderegos identitdrios, mas como categorias

estruturantes das experiéncias vividas. Seguindo as contribui¢des de Collins (2016),
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compreende-se que a escuta das narrativas de mulheres, pessoas com deficiéncia,
negras, LGBTQIA+ e outros sujeitos historicamente silenciados ¢ fundamental para
reconfigurar os paradigmas do conhecimento tradicional e reconhecer outras

epistemologias.

Assim, mais do que uma técnica, as conversas formativas constituem-se como
um dispositivo ético-politico, fundado no respeito as singularidades e na construgdo
compartilhada do saber. Trata-se de um processo sensivel ao contexto, comprometido
com o diadlogo intercultural e com a valoriza¢do dos saberes produzidos na experiéncia,

que aposta na poténcia da palavra narrada como ferramenta de transformacao.

Nesse sentido, as conversas formativas sdo também atos de resisténcia e
reexisténcia. Quando a pesquisa se abre ao outro com genuino interesse, humildade
epistémica e disposi¢ao para aprender com a diferenca, aproxima-se daquilo que Freire
(1996) chamou de “inéditos viaveis”: possibilidades novas de ser, conhecer e educar,

que emergem da escuta sensivel e da pratica reflexiva.

Tal escolha permite acessar as multiplas camadas que compdem a vivéncia
escolar, reconhecendo que marcadores sociais como deficiéncia, género, raca, classe e
sexualidade ndo operam isoladamente, mas se entrecruzam de maneira complexa na
constituicdo dos sujeitos e de suas experiéncias educativas. As conversas formativas,
nesse sentido, emergem como dispositivos sensiveis de escuta, capazes de captar
sentidos e afetos que atravessam o cotidiano escolar e as relagdes entre estudantes e

docentes.

Essa abordagem se ancora em autoras como Crenshaw (2002) e Collins (2022),
que enfatizam a importancia de reconhecer os cruzamentos estruturais e sociais que
moldam as vivéncias individuais e coletivas, especialmente em contextos de
vulnerabilidade. As conversas formativas, ao priorizarem a escuta ativa € a troca de
saberes entre pesquisador e participantes, tornam-se praticas metodologicas potentes
para desvelar as desigualdades naturalizadas nos espagos escolares. Com isso, a
pesquisa ndo busca apenas descrever experiéncias, mas compreender as dinamicas de
poder e exclusdo que as atravessam, apostando na constru¢do de uma educagdo mais

equitativa, plural e sensivel as diferencas.

Viver e dividir as concepgdes de mundo com os outros € um exercicio da vida

em sociedade. Logo, as representagdes sociais sdo importantes na vida cotidiana, nas
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acoes e reacgodes, nas crencas, no tecer de ideias € no embasamento e compartilhamento
de conhecimentos a partir do senso comum, como um movimento distinto e
diferenciado. Nesse emaranhado de questdes ¢ representagdes, a religido tem
orquestrado acdes no territério da Baixada Fluminense, inclusive nos espagos e nas
comunidades escolares, merecendo, portanto, um olhar atento as especificidades dessa
categoria no estudo proposto. Educagdo e religido sdo elementos culturais presentes em
toda sociedade, e essa relagdo interfere na formacgdo individual, gerando

desdobramentos diversos nos grupos socialmente organizados.

A movimentagdo politica e ideoldgica que se estrutura no fundamentalismo
religioso propde um manual de fé como fonte absoluta e inquestionavel. Tal manual
ataca direitos fundamentais, frutos dos movimentos sociais e¢ das diversas formas de
resisténcia que aprendemos a estruturar e lutar. As agendas fundamentalistas tentam
impedir o dialogo sobre género, sexualidades, direitos humanos, direitos reprodutivos e
criminalizam os direitos da comunidade LGBTQIA+. Em suma, visam um retrocesso

nos direitos conquistados.

A partir de marcadores legais, como a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI, 2008), o Plano Nacional de Educagao
(PNE, 2014) e a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI, 2015) trabalharemos com o conceito
de deficiéncia e de deficiéncia Intelectual (DI) como utilizado nesses documentos
estruturantes. Em relagdo as contribuigdes tedricas, parto dos estudos que fundamentam
o campo e suas discussdes a partir de aspectos historicos, concepgdes contemporaneas e
suportes necessarios para as especificidades demandadas do processo inclusivo.

(Sassaki, 1997; Diniz, 2015; Glat & Freitas, 1996).

Quanto aos conceitos de género e sexualidades, recorro aos estudos e pesquisas
que trazem a baila a urgéncia do debate e da efetivagdo de lutas que ancoram uma
perspectiva que atendam as demandas contemporaneas e identitarias (Louro, 2018, 2012
e 1999; Foucault, 2010; 2007, 1996; Butler, 2018; hooks, 2017). Nao se pode discorrer
sobre inclusdo, corpo e deficiéncia sem considerar o capacitismo. Capacitismo ¢ um
termo recente que requer uma compreensao do seu significado a fim de combater uma
opressdo fundada socialmente/historicamente. O conceito tem sido discutido e ampliado
a partir de diversas contribui¢des (Gesser; Bock; Lopes, 2020; Mello, 2016; Segalla,
2021).
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Mello (2016, p. 3267) defende que

Minha proposta € que, a exemplo de Portugal, passemos a adotar no Brasil a
traducdo de ableism para capacitismo na lingua portuguesa, por duas razdes
principais: a primeira ¢ a demanda de urgéncia para visibilizar uma forma
peculiar de opressdo contra as pessoas com deficiéncia e, por consequéncia,
dar maior visibilidade social e politica a este segmento; a segunda deriva do
proprio postulado da teoria crip, ou seja, para desconstruir as fronteiras entre
deficientes ¢ ndo deficientes € necessario explorar os meandros da
corponormatividade de nossa estrutura social ao dar nome a um tipo de
discriminagdo que se materializa na forma de mecanismos de interdi¢@o e de
controle biopolitico de corpos com base na premissa da (in)capacidade, ou
seja, no que as pessoas com deficiéncia podem ou sdo capazes de ser e fazer.

Os corpos com deficiéncia sdo politicos e geram impactos por onde passam.
Quase sempre, esse impacto ¢ gerado e vivenciado pela falta de acessibilidade, pela
omissao e por comportamentos capacitistas que se instauram socialmente na cultura de
invisibilizar e negar direitos as pessoas com deficiéncia. De acordo com Ignara (2023, p.
26), “Assim como o machismo ou o racismo, a discriminacdo contra as pessoas com

deficiéncia existe, ¢ sistémica e ainda ¢ pouco percebida”.

Nas contribui¢des de Pagaime e Melo (2021), o capacitismo esta presente em
nossas falas cotidianas, nos julgamentos e atitudes que se expressam, mesmo que de
forma involuntaria e inconsciente. Assim, a reflexdo tecida neste emaranhado de fios

dispostos até aqui requer de todos um olhar atento para agdes anticapacitistas.

Caminhos Metodologicos:

A pesquisa foi desenvolvida no territorio da Rede Municipal de Ensino de
Queimados, localizada na Baixada Fluminense, envolvendo professores dos Anos Finais
do Ensino Fundamental e docentes que atuam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), totalizando quarenta participantes. A escolha desse campo
empirico justifica-se pela poténcia formativa que emerge das praticas cotidianas desses
profissionais ¢ pela relevancia de compreender como as tematicas da deficiéncia
intelectual e das sexualidades sdo experienciadas e interpretadas nas escolas publicas
municipais. O estudo ancora-se em uma abordagem qualitativa de natureza narrativa,
reconhecendo que os sentidos produzidos no didlogo com os professores constituem
uma via de acesso privilegiada as dimensdes simbolicas, politicas e afetivas da

docéncia. Essa abordagem oferece caminhos para compreender as experiéncias vividas
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por sujeitos com deficiéncia intelectual no ambiente escolar, especialmente no que diz
respeito as questdes de sexualidade. Valoriza-se a escuta, a linguagem e as interagdes
sociais como elementos essenciais para captar os sentidos atribuidos a vivéncias muitas

vezes silenciadas ou invisibilizadas.

Como ferramentas metodologicas, foram utilizados um questiondrio diagndstico
— empregado como termdmetro inicial para a entrada no campo e mapeamento das
percepcoes docentes — e entrevistas semiestruturadas, que deram origem as conversas
formativas. Essas conversas foram compreendidas como espacos de escuta, troca e
construg¢do coletiva de saberes, nos quais o dialogo assumiu centralidade enquanto

pratica ética e epistemologica.

O tratamento dos dados foi orientado pela analise de contetdo (Bardin, 2011),
articulando-se a escuta sensivel e a interpretagdo das narrativas produzidas, em um
movimento comparavel ao batuque das rodas de conversa: ritmado, coletivo e plural.
Essa opcdo metodologica permitiu compreender os significados atribuidos pelos
docentes as experiéncias de inclusdo e as multiplas formas de viver as sexualidades no
cotidiano escolar. Assim, foi possivel ir além da aparéncia do discurso, desvelando
categorias latentes que atravessam as falas dos sujeitos. No contexto desta pesquisa, a
analise de conteudo se mostrou especialmente adequada por possibilitar a organizagio
das narrativas em eixos tematicos que emergiram a partir das experiéncias relatadas,
respeitando a singularidade de cada fala e, ao mesmo tempo, buscando compreender

regularidades, tensdes e contradigdes presentes nos discursos.

O processo analitico desenvolveu-se de forma cuidadosa e reflexiva, passando
pelas etapas de pré-andlise, codificacdo, categorizagdo e interpretacdo dos dados. As
transcricoes das conversas foram lidas em sua totalidade diversas vezes, com o intuito
de captar sentidos mais amplos e recorréncias simbdlicas. As categorias ndo foram
previamente definidas, mas emergiram do proprio material empirico, em consonancia
com os principios da analise qualitativa. Ao considerar a interseccionalidade como
referencial teorico, buscou-se compreender como os marcadores sociais de deficiéncia e
sexualidade se entrelacam nas falas e experiéncias dos participantes, contribuindo para
uma leitura mais profunda das realidades narradas. Dessa forma, a analise de contetido
foi conduzida ndo apenas como técnica, mas como um gesto ético-politico de escuta e

valorizacao das vozes que compdem esta pesquisa.
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O amparo tedrico-metodologico deste estudo se ancora na abordagem
interseccional, que permite tensionar as multiplas opressdes que atravessam 0S COrpos e
as experiéncias, articulando-se a metodologia narrativa e as conversas formativas como
caminhos potentes de escuta e elaboragdo coletiva. Tais escolhas conferem densidade
aos processos de producao e andlise dos dados, valorizando os saberes situados e as
enunciagdes que emergem das vivéncias. A pesquisa busca compreender como as
experiéncias e percepcdes sobre a sexualidade de pessoas com deficiéncia intelectual
sdo construidas e compartilhadas no cotidiano escolar pelos professores, levando em
consideragdo os atravessamentos de gé€nero, deficiéncia, classe e outros marcadores

sociais que constituem as praticas pedagogicas.

As narrativas emergentes desses encontros sdo tomadas como expressoes
situadas de saberes, produzidas na vivéncia e na relagdo com o outro, evidenciando as

tensdes entre normatividades e resisténcias nos espacos educativos.

Acreditamos em uma educacao que evidencie praticas anticapacitistas e repleta
de acdes que permitam a sociedade de eliminar processos de negagdo e repressao em
relacdo a sexualidade da pessoa com deficiéncia intelectual, mesmo quando, ao longo de
toda historia, essas pessoas tiveram seus corpos atrelados a crencas limitantes e

infantilizantes, estigmatizantes e inferiorizantes.

Em fun¢do dos desdobramentos da pesquisa e da temdtica abordada, tem-se

como hipdteses:

a) Ha uma caréncia de reflexdes na formacdo docente levando a negagao da
sexualidade das pessoas com deficiéncia;

b) Os didlogos acerca das sexualidades das pessoas com deficiéncia intelectual
se configuram como tabu e mitos nos ambientes educativos/escolares;

c¢) A infantilizagdo dos corpos com deficiéncia permanece enraizada nas
estruturas sociais e simbolicas, manifestando-se também em praticas
pedagdgicas cotidianas. Essa logica se expressa, por exemplo, na negagao da
sexualidade dessas pessoas, na superprote¢do excessiva, na limitagdo da
autonomia, na auséncia de escuta qualificada e na recusa de
responsabilidades compativeis com sua faixa etaria.

d) A forma como tratamos as sexualidades no seio social ainda estd fortemente

atrelada a moralismos, pudores e normatividades que regulam os corpos e os
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desejos. Tais construcdes operam como dispositivos de controle que
silenciam, interditam e hierarquizam experi€ncias, especialmente quando
atravessadas por marcadores como deficiéncia, género, classe, raga e

religiosidade.

As hipéteses apresentadas sdo consideradas elementos provisorios, frutos de
vivéncias e experiéncias no campo educativo, contribuicdes tedricas e estudos com
campos de pesquisas semelhantes. De acordo com as contribui¢cdes de Deslandes (2012,
p. 43), “A hipdtese ¢ também um didlogo que se estabelece entre o olhar criativo do

pesquisador, o conhecimento existente e a realidade a ser investigada”.

Assim, esta pesquisa visa contribuir para a producdo de sentidos nas praticas
pedagdgicas a partir das narrativas docentes sobre sexualidades. O que se intenta
colocar em evidéncia, por meio de estudos e pesquisas, ¢ o quanto as esferas educativas
precisam ressignificar o olhar sobre as sexualidades no espaco escolar, assim como
estranhar, questionar ¢ possibilitar novas vivéncias e reflexdes que rompam com as
imposicdes neoliberais e reacionarias, as quais hierarquizam e normalizam corpos,
empobrece formas de ser e estar, além de reproduzir praticas e posturas discriminatdrias

e excludentes.

Tratar sobre sexualidades, deficiéncias e educagdo na Baixada Fluminense, um
lugar marcado pelo neoconservadorismo e por exclusdes advindas de marcadores como
a religido ¢ de um ineditismo que ramifica possibilidades. Um estudo que se propde a
produzir possibilidades na triade educacdo, inclusao e deficiéncia intelectual como
produtos da indignagdo critica. Essas possibilidades serdo “relacionadas a interesses e
circunstancias socialmente condicionadas. Sdo frutos de determinada inser¢do na vida real,

nela encontrando suas razdes e seus objetivos (Minayo, 2012, p. 16)”.

Este estudo inscreve-se, portanto, no campo da Educagdao com uma abordagem
interseccional e dialdgica, estabelecendo interlocugdes a partir das narrativas e
experiéncias compartilhadas pelos professores. Tais interlocugdes revelam nuances
diversas, entre observagdes, tensdes, contradigdes, consensos € complementaridades que
enriquecem o tecido da pesquisa. Fundamenta-se, de modo essencial, nos principios de
uma educacao inclusiva, ndo capacitista e humanizada, que reconhece a singularidade
dos sujeitos e valoriza seus saberes situados. Ao movimentar-se entre praticas

educativas e reflexdes criticas, esta investigagdo busca costurar sentidos e possibilitar a
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emergéncia de novos olhares sobre as questdes que atravessam a escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia intelectual, especialmente no que tange as sexualidades e a

constituicdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

O espacgo escolar, nesse sentido, ¢ reconhecido como um territério simbdlico,
onde circulam multiplos significados e disputas sobre o que pode ou ndo ser dito,
sentido e vivido. Assim, compreender o social como um campo de significagcdes permite
investigar os modos pelos quais a sexualidade ¢ percebida, vivida e, por vezes, negada

as pessoas com deficiéncia no cotidiano educacional.

No contexto desta pesquisa, optei por conduzir conversas formativas como
estratégia metodologica central para a produgdo de dados. Inspiradas na abordagem
qualitativa e em didlogo com Ribeiro (2008), essas conversas foram compreendidas
como momentos privilegiados de escuta, capazes de revelar sentidos mais profundos,
emocgdes € nuances subjetivas que atravessam as experiéncias dos participantes.
Diferentemente de uma entrevista tradicional, as conversas formativas assumem uma
dindmica mais fluida, ainda que sustentadas por um roteiro semiestruturado. Essa
escolha metodoldgica se justifica por permitir ao interlocutor maior liberdade na
construcdo de suas respostas, sem a limitacdo imposta por alternativas fixas, como
aponta Manzini (1990, p. 154), ao destacar o valor de respostas “ndo condicionadas a

uma padronizagao de alternativas”.

Tal movimentagdo epistemoldgica se ancora na interseccionalidade como eixo
analitico, reconhecendo que as falas produzidas nessas interagdes sao atravessadas por
marcadores sociais como género, deficiéncia, classe e raga, que ndo operam
isoladamente, mas se entrecruzam na constitui¢do das experiéncias e subjetividades.
Assim, a escuta atenta e os espagos de fala compartilhada tornaram-se fundamentais
para compreender os sentidos atribuidos a sexualidade e a inclusdo no ambiente escolar,

respeitando a complexidade das identidades que emergem nesse processo.

O planejamento de pesquisa considerou os aspectos do pesquisador e do campo
de pesquisa, assim como uma base flexivel que possibilite abarcar aspectos variados e
relativos as categorias em questdo, pois a realidade que atravessa o fendmeno
pesquisado considera o sujeito escolar, com atravessamentos a partir da deficiéncia

intelectual, que possui uma sexualidade e um corpo, os quais sdo interpretados e
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trabalhados (ou nao trabalhados) por uma comunidade escolar, mais precisamente pelos

professores desses sujeitos.

As historias do sujeito pesquisador, suas leituras como docente e sujeito
periférico inserido numa comunidade minoritaria, e sua relagdo com o samba como
leitura de mundo contribuem para o emaranhado de questdes dessa viagem exploratdria.
Conforme hooks (2021, p. 25), “Ao tornar publico o que ¢ pessoal, muitos individuos
experimentam transformacgdes de pensamentos significativas que levam a grandes

mudangas de vida (...).”

Partindo dessa vivéncia pessoal que se entrelaca com o fazer cientifico, optei por
uma abordagem exploratéria, a fim de investigar com maior profundidade as multiplas
camadas que compdem o problema em questdo. Nesse contexto, € ancorado em Selltiz
(1967, p. 63), “estas pesquisas t€ém como objetivo proporcionar maior familiaridade

com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses”.

Tendo em vista o carater aberto da investigacdo e o interesse em apreender, de
forma aprofundada, os significados e as experiéncias envolvidos no fendmeno estudado,
a adog¢do de uma abordagem exploratoria revela-se compativel e coerente com os
pressupostos de uma perspectiva qualitativa. A estruturacdo da pesquisa evidencia que o
problema de estudo, as situagdes investigadas, os objetivos e hipdteses delineados, bem

como todo o percurso metodoldgico adotado, se alinham a uma abordagem qualitativa.

O primeiro movimento da pesquisa envolveu a solicitagdo e autorizagao formal
junto a Rede Municipal de Ensino de Queimados, por meio do Termo de Anuéncia
(Anexo I). Também foi realizada a estruturagdo documental necessaria para o pedido de
aprovagio no Comité de Etica da UFRRIJ, via Plataforma Brasil. O protocolo de
pesquisa, registrado sob o numero CAAE 79435424.2.0000.0311 (Anexo II), seguiu
todos os tramites éticos exigidos, sendo aprovado em sua totalidade pela Plataforma

Brasil.

O segundo movimento da pesquisa consistiu em um levantamento bibliografico,
inspirado na metodologia do Estado da Arte. Esse levantamento foi realizado em duas
etapas distintas. A primeira envolveu a busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (BDTD), resultando na identificacdo de onze trabalhos que dialogavam, de

alguma forma, com os conceitos delineados na investigagao.
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Com o objetivo de ampliar o escopo da busca e enriquecer o mapeamento do
campo investigado, procedeu-se a uma segunda etapa do levantamento bibliografico,

reorganizando os critérios e estratégias de busca.

Na segunda etapa, foram selecionados artigos e trabalhos académicos publicados
entre 2013 ¢ 2023, consultados no banco de dissertagdes e teses do Portal de Periddicos
da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Foram
considerados apenas os materiais disponiveis na integra. Adotou-se como critério de
exclusdo a eliminagdo de estudos fora do recorte temporal, bem como duplicagdes ou

trabalhos que ndo se adequavam ao foco da pesquisa.

Para a produgdao dos dados, serdo utilizados questionarios e entrevistas
semiestruturadas. Esse percurso metodologico serd acompanhado pela formalizacdo de
documentos estruturados, como o Termo de Anuéncia Institucional (TAI) e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), previamente compartilhados com os
sujeitos participantes. No que tange aos questionarios e entrevistas (Apéndices I e II),
participaram professores que atuam no segundo segmento do Ensino Fundamental e

professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A escolha por professores que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE) justifica-se pelo contato direto que
mantém com estudantes em fase de puberdade e adolescéncia, periodo marcado por
intensas descobertas e transformagdes. Esse publico, em especial as pessoas com
deficiéncia intelectual, encontra-se inserido tanto nas turmas do ensino regular quanto

nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Nesse cenario, considera-se que esses profissionais t€ém potencial para colaborar
na constru¢do de teias formativas por meio de narrativas e experiéncias advindas de

suas praticas pedagogicas e das relagdes estabelecidas no cotidiano escolar.

A leitura e compreensdo desses documentos garantem aos participantes o
esclarecimento quanto aos objetivos, procedimentos e eventuais riscos da pesquisa, bem
como o compromisso com a confidencialidade das informagdes e o respeito ao direito

de desisténcia a qualquer momento do estudo.



50

O campo empirico situa-se no municipio de Queimados, na regido metropolitana
do Estado do Rio de Janeiro. A pesquisa foi realizada com professores da Educacdo

Bésica que atuam na rede municipal de Queimados.

A partir de visitas as unidades escolares e apos a apresentagao do Termo de
Anuéncia e do desenho da pesquisa, utilizei os instrumentos de pesquisa para a
composicao, identificagdo e comunicacdo dos professores para participagdo do
questiondario/entrevista, considerando os critérios de inclusdo e exclusdo. A pesquisa foi
realizada na unidade de origem do professor, em espago reservado, combinado e

organizado pela unidade escolar.

O questionario constituiu um movimento inicial e basico no processo de coleta
de dados, com o propdsito de levantar informacdes de identificacdo dos interlocutores e
tracar um panorama preliminar de suas experiéncias € atuagdes no contexto escolar.
Esse instrumento possibilitou um primeiro contato com os participantes, preparando o
terreno para a etapa seguinte, composta pelas entrevistas semiestruturadas. Estas
desempenharam papel central na estruturagdo das reflexdes, funcionando como espaco
de escuta qualificada e aprofundamento das questdes emergentes nas conversas
formativas, permitindo a emergéncia de narrativas mais densas sobre o fazer docente e

as experiéncias no tempo-espago escolar.

A interacdo entre pesquisador e participante teve duragdo de até 20 minutos
cada, ocorrendo por meio de trocas, didlogos, escuta e aprendizados a partir de roteiro
previamente organizado. E importante destacar que um dos participantes ultrapassou o
tempo previsto, enquanto muitos outros foram tdo objetivos em suas falas que o tempo

utilizado foi cerca da metade do inicialmente proposto.

Participaram da pesquisa 40 professores, sendo 20 docentes que atuam nos anos
finais do Ensino Fundamental e 20 do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Todos foram previamente convidados e aceitaram integrar o estudo, compondo um
grupo diverso e representativo das praticas pedagogicas desenvolvidas tanto no ensino
regular quanto nas Salas de Recursos Multifuncionais. Esses profissionais participaram
das conversas formativas, trazendo reflexdes fundamentais que foram aprofundadas a

partir das experiéncias compartilhadas no contexto escolar.

Ademais, foram destacados no TCLE, os riscos submetidos aos processos de

pesquisa com seres humanos, a saber: o desconforto durante o processo de entrevista,
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possibilidade de constrangimento/vergonha diante de questionamentos levantados,
estresse ¢ alteragdo no comportamento durante a interacdo com o pesquisador, além da
desconfianga no que tange aos instrumentos de coleta de dados e ao anonimato da
pesquisa. Saliento que os dados obtidos no campo e a identificagdo dos interlocutores

estdao preservados, e, portanto, ndo foram expostos.

Como medidas para amenizar tais riscos, foram adotadas a¢des como: garantia
de local reservado, possibilidade de ndo respostas as questdes constrangedoras, atengao
a sinais verbais e ndo verbais de desconforto e garantia de acesso aos resultados de
pesquisa por meio de devolutiva as participacoes individuais, a fim de compartilhar os
principais achados e reflexdes construidas coletivamente, respeitando as contribuigdes

individuais e fortalecendo o compromisso ético com a participagao.

E importante salientar os beneficios da pesquisa, como a possibilidade de
ampliar a visdo sobre as narrativas no campo educacional e promover agdes que
melhorem tanto a qualidade da escolarizagdo quanto as praticas pedagogicas, numa
perspectiva reflexiva baseada em estudos acerca das sexualidades de pessoas com

deficiéncia, com enfoques anticapacitistas nas politicas e praticas educacionais.

Como técnica de coleta e andlise, utilizei a andlise de contetido aplicada a
materiais textuais, com foco na linguagem empregada em discursos orais e escritos.
Com base no processo técnico-metodologico exposto por Bardin (2011), esse método
pode ser utilizado em discursos diversos e em diferentes formas de comunicacdo,

visando compreender a realidade pesquisada a partir da percepgdo dos sujeitos.

Levando em consideragdo os processos culturais, historicos e sociais, a
deficiéncia e a sexualidade sdo representadas como marcadores narrados na
contemporaneidade, atuando no campo normativo, no campo das (in)certezas € no
processo de reforco de diferengas, superioridades e inferioridades. Socialmente, existe
uma inclinagdo sociocultural normatizadora que centra nos corpos a no¢do de uma
sexualidade natural e rigida, a qual, em tempos e espacos diversos, circunscreve uma

sexualidade marcada pelo estranhamento, desigualdades e opressoes.

Na escola, tal inclinagdo aponta os corpos viviveis e 0s ndo viviveis, utilizamos
o verbo “viver” nas suas mais diversas amplitudes. A escola ¢ um espago diverso e
plural que, na soma de diversos esforcos, resiste e, na medida do possivel, preserva sua

diversidade. O foco da pesquisa, na periferia, ¢ destacar a poténcia dos professores da
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regido pelo protagonismo exercido, que, mesmo diante de tantas adversidades e
dificuldades impares continuam fazendo com que temas emergentes continuem sendo

destaque nos ambientes escolares.

A partir das conversas formativas e das questdes interseccionais, 0s
conhecimentos forjados no ceio social sdo compreendidos. Neste movimento, “a
interseccionalidade enquanto lente para examinar como a andlise critica e a agdo social
podem se influenciar mutuamente” (Collins, 2022, p. 15), pois, elas traduzem os modos
pelos quais as pessoas apreendem ideias, valores e as formas que circulam no mundo,
num processo concreto a qual pertence o grupo. Afinal, “a interseccionalidade ¢ ‘muito

mais ampla do que imagina a maioria das pessoas, inclusive muitas que a utilizam na

pratica’”. (p. 14)

Diante do exposto, acreditamos que a sexualidade das pessoas com deficiéncia
intelectual, quando silenciada ou infantilizada no espago escolar, evidencia a
persisténcia de praticas capacitistas ¢ moralizantes que comprometem uma educagdo
verdadeiramente inclusiva. Defendemos, portanto, que a escuta por meio de conversas
formativas e a abordagem interseccional contribuem para ressignificar a formacao
docente, promovendo praticas pedagogicas comprometidas com o reconhecimento da
sexualidade como dimensdo legitima da existéncia humana e com a garantia do direito

das pessoas com deficiéncia intelectual de ser, sentir e viver plenamente em sociedade.

Da organizacio da tese, como ficou o enredo:

A presente tese estd organizada em um abre-alas, quatro alas centrais e, por fim,
as consideracdes finais. O abre-alas parte de uma memoria afetiva, tendo o carnaval
como fio condutor, que se entrelaga com as primeiras aproximagdes conceituais e
reflexivas acerca do tema, com o intuito de contextualizar e justificar a escolha do
objeto de estudo. Nessa secdo inicial, sdo apresentados o problema de pesquisa, o
objetivo geral, os objetivos especificos e as justificativas que sustentam a relevancia do

trabalho.

A ala 1 dedica-se a revisdo da literatura, inspirada na metodologia do Estado da

Arte, visando mapear e dialogar com producdes académicas relevantes que abordam a
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tematica em foco. O objetivo € reconhecer as contribuigdes existentes e situar a pesquisa

no cenario contemporaneo das investigacdes educacionais.

Ja na ala 2, apresentamos o municipio que constitui o l6cus da pesquisa,
localizado na Baixada Fluminense, contextualizando o territdrio e os aspectos sociais e
educacionais que permeiam a rede municipal de ensino. Essa ala busca evidenciar as
caracteristicas do espago institucional onde a investigacao foi desenvolvida, destacando

seus desafios e potencialidades.

A ala 3 tem por finalidade estabelecer o didlogo com a fundamentagdo teorica
que embasa a analise desenvolvida ao longo do trabalho. Nela, sdo apresentados os
referenciais que subsidiam os conceitos-chave e os caminhos metodoldgicos adotados,

compondo o alicerce epistemologico da pesquisa.

Por fim, na ala 4, expomos a construcdo e aplicacdo dos instrumentos
metodoldgicos, bem como a anélise dos dados a luz de uma abordagem interseccional.
A partir das relagdes estabelecidas em campo, realizo um passeio na avenida com vistas
a delinear uma teia de sentidos, a partir de conversas formativas, que revelam a
complexidade dos sujeitos, das praticas e das narrativas que emergiram durante o

processo investigativo.

Nas consideragdes finais, compartilharemos a sinopse de todo um enredo que, a
partir das conversas formativas, contou uma histéria de pesquisa que traz reflexdes,

inquietagdes e potencialidades no espago-tempo escolar.

Salientamos, ainda, que os marcadores sociais de deficiéncia e sexualidades
serdo analisados frente as vivéncias na escola, tendo como foco as relagcdes de poder e
as imposicdes normativas que circulam e que circunscrevem os corpos na escola. As
consideragdes finais funcionardo como uma ponte para reflexdes baseadas no que foi
produzido, lido e estruturado, abrindo possibilidades de novos caminhos e estruturas

apo6s toda reorganizagdo teodrica, metodologica e a imersdo em campo para a pesquisa.
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ALA 1- SEXUALIDADES, DEFICIENCIA INTELECTUAL E INCLUSAO: UM
PANORAMA DA PRODUCAO CIENTIFICA

O presente capitulo apresenta a revisdo de literatura inspirada no Estado da Arte.
Os aspectos metodologicos desta pesquisa ancoram-se, também, no desdobramento de
cunho bibliografico, com base na revisdo de literatura orientada pelo estado da arte,
visando a complementagdo das concepg¢des e teorias estruturadas para o tema

investigado.

A revisao de literatura possibilita conhecer o que ja foi pesquisado e relatado
sobre um determinado objeto de estudo. Tal proposta permite revisitar discursos
produzidos e pesquisas em diversos aspectos, identificar lacunas do tema a serem
respondidas e a possibilidade de criar percepgdes em didlogo com o campo de pesquisa.

De acordo com Noronha e Ferreira (2000, p. 191), os trabalhos de revisao sao

estudos que analisam a produgdo bibliografica em determinada area tematica,
dentro de um recorte de tempo, fornecendo uma visdo geral ou um relatorio
do estado da arte sobre um topico especifico, evidenciando novas idéias,
métodos, subtemas que tém recebido maior ou menor énfase na literatura
selecionada.

Nesse sentido, a revisao de literatura, além de mapear o conhecimento ja
produzido, também atua como um dispositivo analitico que sustenta e orienta os
caminhos tedricos e metodoldgicos da pesquisa. Ao compreendermos os movimentos do
campo, torna-se possivel identificar ndo apenas as contribuigdes consolidadas, mas
também os siléncios e os tensionamentos ainda pouco explorados, o que justifica e
fortalece a relevancia do estudo em curso. A partir dessas consideracdes, apresento a
seguir os principais referenciais que dialogam com esta investigacdo, compondo a

tessitura tedrica que embasa as reflexdes aqui apresentadas.

1.1 Levantamentos de Dissertacoes e Teses:

Com o objetivo de compreender como a producdo académica brasileira tem
abordado a articulacdo entre educacao, inclusao, sexualidades e deficiéncia intelectual,
foi realizada uma busca sistematica em repositorios institucionais de acesso publico.

Essa etapa visou mapear o estado da arte sobre a temadtica, identificar lacunas existentes
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na literatura e subsidiar a construcdo tedrica da pesquisa a partir de investigacdes
anteriores. A inten¢do foi ndo apenas reunir estudos que compartilhassem objetos
similares, mas também observar como diferentes abordagens metodoldgicas e

referenciais tedricos vém tensionando e ressignificando esses campos interseccionais.

O levantamento de produgdes académicas foi realizado por meio da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), utilizando como descritores os
termos: Educac¢do, Inclusdo, Sexualidades e Pessoas com Deficiéncia Intelectual. A
estratégia de busca foi deliberadamente ampla, visando capturar pesquisas que, mesmo
em diferentes recortes metodologicos ou institucionais, abordassem o entrelagamento

entre os campos tematicos centrais da presente tese.

Como resultados da busca, foram encontrados 11 trabalhos, dos quais um se

repetia, resultando em 10 resumos distintos para analise, conforme imagem abaixo:

Tabela 1-Trabalhos encontrados na BDTD

Titulo/Ano Palavras-chave Autor

Género, sexualidades e direitos sexuais e | Deficiéncia Intelectual; Género; | Andressa da  Silva
reprodutivos da pessoa com deficiéncia | Sexualidade Bobsin

intelectual: a pesquisa-intervengdo como
mediagdo na formagdo docente da

educacg@o especial (2020)

Experiéncias da  maternidade de | Maternidade; Deficiéncia | Priscila Foger Marques
mulheres com deficiéncia intelectual | intelectual; Transtorno do | Penna
(2024) Desenvolvimento Intelectual,

Direitos sexuais e reprodutivos.

Deficiéncia, politicas publicas e questdes | Educagdo Inclusiva; Deficiéncia | Jéssica Maria Dornelas
étnico-raciais: tecendo a educacdo | Intelectual; Questdes étnico- | de Souza Marques
especial na perspectiva inclusiva em | raciais.

uma comunidade quilombola (2024)

Violéncia intrafamiliar contra pessoas | deficiéncia; violéncia; | Aline Wanderer
com deficiéncia: discutindo | vulnerabilidade; inclusdo social;
vulnerabilidade, exclusdo social e as | politicas publicas

contribui¢des da Psicologia (2012)
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Trajetorias da inclusdo e caminhos de | Deficientes visuais. Educagdo | Cleonice Almeida da
formagdo: percurso escolar de estudantes | inclusiva. Trajetorias escolares. Silva

com deficiéncia visual no curso técnico

em agropecuaria do IFCE CAMPUS

CRATO (2018)

Ser profissional de saide com | Pessoas com deficiéncia; Pessoal | Joyce Mara Gabriel
deficiéncia no ambiente hospitalar | de saude; Hospitais; Trabalho; | Duarte

(2018) Humanizacdo da Assisténcia.

Duvidas, incertezas e inquietagdes de | Género. Sexualidades. Escola. | Luiz Otavio Ferreira da
professoras/es: tessituras a partir de um | Formagao Continuada de | Luz

curso de formagdo continuada em | Professores

géneros e sexualidades na escola (2023)

Qualidade de vida e qualidade do

cuidado de pessoas com incapacidades

Qualidade de vida; qualidade da

assisténcia a sa(de; Assisténcia a

fisicas e intelectuais: Grupos focais do | satide; Qualidade do cuidado;
Projeto Dis-Qol no Brasil (2009) Pesquisa  qualitativa; ~ Grupos
focais; Pessoas portadoras de
deficiéncia; Pessoas com
deficiéncia; Deficiéncias;

Incapacidades; Brasil.

Betina Sufié Mattevi

O direito do trabalho como instrumento | Direito do Trabalho; Minorias; | Marilia Lustosa
. N . . Grupos  Vulneraveis; Direitos .
de inclusdo social das minorias ¢ de ) Ferreira
Humanos Fundamentais;
grupos vulneraveis (2020) Dignidade; Igualdade.
Educagdo Especial na perspectiva das | Humanidades Digitais. Educagdo | Vania D. G. Silva
Humanidades Digitais: o que dizem os | Especial. Educa¢do Inclusiva. | Machado Viana
Bancos de dados da Capes e do IBICT | Sindrome congénita do Zika
sobre sindrome congénita do zika virus? | virus.

(2021)

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir do BDTD

Dentre os trabalhos encontrados, trés dissertacdoes revelaram-se diretamente
articuladas as tematicas investigadas, por abordarem de forma explicita e fundamentada
os atravessamentos entre sexualidade, deficiéncia intelectual, praticas educativas e
formagao docente. A seguir, apresentamos as principais contribuigdes e aproximagoes

1dentificadas nesses estudos.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Direito+do+Trabalho%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Minorias%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Grupos+Vulner%C3%A1veis%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Direitos+Humanos+Fundamentais%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Direitos+Humanos+Fundamentais%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Dignidade%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Igualdade%22&type=Subject
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No trabalho de Bobsin (2020), a autora explora, por meio de uma pesquisa-
intervengao, as possibilidades de ressignificagdo de saberes sobre género ¢ sexualidade
na formacdo de docentes da Educagao Especial, a partir de um curso complementar
ofertado a estudantes da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). A dissertagao
emerge de inquietagdes pessoais e profissionais construidas ao longo de sua trajetoria na
Educacdo Especial, especialmente no contato com a tematica da sexualidade de pessoas
com deficiéncia intelectual. A autora reconhece a caréncia de discussoes estruturadas,
nos cursos de formacao docente, sobre género, sexualidade e deficiéncia, e propde uma
intervengdo com estudantes da UFSM, por meio da oferta de uma Disciplina
Complementar de Graduagdo (DCG), como espaco formativo. Amparada pela Teoria
Historico-Cultural de Vigotski e pelos estudos de género, a pesquisa busca compreender
e provocar a ressignificacdo de saberes cristalizados, frequentemente carregados de

mitos e preconceitos, a respeito da sexualidade de pessoas com deficiéncia intelectual.

A interveng¢do pedagogica, realizada com 12 estudantes, evidenciou o potencial
da formacao inicial na desconstru¢do de concepg¢des capacitistas € normativas que
permeiam as praticas escolares. Por meio da analise qualitativa de questionarios ¢ das
interagdes durante o curso, foram identificadas mudangas significativas nas percepgoes
das participantes em relagdo ao modelo social da deficiéncia, as abordagens sobre

género e sexualidade, e ao papel docente frente a essas tematicas.

O trabalho de dissertacdo se destaca ao aproximar as vivéncias escolares da
deficiéncia intelectual as dimensdes da sexualidade e dos direitos sexuais, apontando a
formagdo como espago potente para o enfrentamento de preconceitos € a ampliagdo do
repertorio pedagdgico. Os resultados reforcam a importancia de uma formagao docente
que articule as dimensdes da diferenca, da interseccionalidade e dos direitos humanos,
reafirmando a urgéncia de incluir tais discussdes nos curriculos da Educagdo Especial,

como forma de promover uma pratica pedagogica mais inclusiva, critica ¢ humanizada.

No estudo de Penna (2024), a autora investiga, por meio de uma abordagem
qualitativa, os relatos de mulheres com deficiéncia intelectual acerca de suas
experiéncias com a maternidade. A pesquisa langa luz sobre essas vivéncias, ainda
atravessadas por discursos capacitistas que, ora negam a sexualidade dessas mulheres,
ora deslegitimam seu direito & maternidade. A autora propde uma escuta sensivel e
dialégica, valorizando os relatos como formas legitimas de producdo de saber e

denuncia das barreiras simbolicas e institucionais enfrentadas. Evidencia-se, assim,
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como desejo, cuidado e vinculo afetivo coexistem com experiéncias de controle, tutela e

silenciamento.

A investigacdo aponta para a urgéncia de acdes educativas e de politicas
publicas que reconhecam os direitos sexuais e reprodutivos das pessoas com deficiéncia
intelectual de maneira interseccional, considerando marcadores como género, classe,
escolarizagao e apoio familiar. Ao transcender os limites escolares, o estudo contribui
significativamente para os campos da educagdo e dos direitos humanos, ao oferecer
subsidios para praticas inclusivas que respeitem a autonomia e os projetos de vida
dessas mulheres. A maternidade, nesse contexto, emerge nao como exce¢do, mas como

possibilidade concreta de exercicio da cidadania e expressao da sexualidade.

Nas contribui¢des do trabalho de Marques (2024), discute-se a implementagao
de politicas publicas de Educag¢do Especial na perspectiva inclusiva em uma escola
quilombola, com foco em estudantes com deficiéncia intelectual. A pesquisa, de
natureza qualitativa e interseccional, investiga as praticas de inclusdo escolar em uma
escola localizada na regido Norte de Minas Gerais. A autora recorre a entrevistas,
observagoes e rodas de conversa para evidenciar como o pertencimento €tnico-racial, a
territorialidade e as condigdes estruturais da escola impactam diretamente as
experiéncias desses estudantes. O estudo revela a persisténcia de uma cultura escolar
marcada por discursos hegemonicos, que desconsideram as especificidades e saberes
das comunidades quilombolas e, frequentemente, reproduzem praticas capacitistas que

invisibilizam as singularidades das pessoas com deficiéncia.

A partir do didlogo com as docentes e da analise dos dados empiricos, a
dissertacdo aponta para a urgéncia de uma formacao continuada que integre, de forma
critica e situada, os marcadores de raga e deficiéncia. Ainda que a tematica da
sexualidade nao seja abordada diretamente, o estudo contribui ao reforcar a necessidade
de praticas pedagdgicas comprometidas com a escuta das diferencas e com a ruptura das
normatividades que operam na exclusdao de corpos dissidentes. Ao valorizar saberes
ancestrais, comunitarios ¢ escolares, Marques tensiona o modelo tradicional da
Educacao Especial, propondo caminhos para uma inclusdo verdadeiramente plural,

emancipatoria e antirracista.

Esses estudos foram fundamentais para a constru¢ao de um panorama critico e

atual sobre as producdes que tratam da sexualidade de pessoas com deficiéncia
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intelectual no contexto da educagao inclusiva. Além disso, evidenciam a escassez de
pesquisas que tratem diretamente dessa tematica sob um enfoque interseccional, o que
refor¢a a originalidade e a relevancia da presente investigagdo. Tais achados subsidiam
teoricamente a proposta de constru¢do do conceito de conversas formativas, concebido
como dispositivo ético-metodoldgico de escuta e andlise das narrativas de sujeitos que
vivenciam, produzem ou sdo afetados pelas praticas escolares em torno das sexualidades

e da deficiéncia.

1.2 Outras possibilidades para referenciar o constructo do enredo

Considerando a possibilidade de ampliar o olhar sobre o campo pesquisado e
valorizar as contribuigdes presentes nos repositorios académicos, realizei uma segunda
estruturacao no Portal de Periddicos da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes). Este dispositivo eletronico da Capes configurou-se uma das
ferramentas utilizadas para o acesso a pesquisas relacionadas as tematicas abordadas
nesta investigagdo, a partir de um recorte temporal especifico. O ambiente em questao
se constitui como um recurso fundamental no universo académico, sendo um canal
referencial de credibilidade para fins académicos, contribuindo significativamente com
um amplo e diversificado acervo de producdes que fortalecem os movimentos

metodoldgicos da pesquisa.

O levantamento bibliografico foi realizado a partir dos seguintes descritores:
“Sexualidades, Deficiéncia Intelectual e Inclusdo”. A perspectiva de tal procedimento
visava explorar reflexdes e possibilidades, presentes nos trabalhos apurados, de pensar o
corpo e a sexualidade da pessoa com deficiéncia intelectual como uma questdo cultural,
0 que contribui para as reflexdes teoricas desenvolvidas nesta pesquisa. Nas diversas
areas do conhecimento, obtive um total de 1.143.241 resultados distribuidos entre
diversas areas do conhecimento. Para refinar o escopo da analise, o foco foi direcionado
especificamente para estudos vinculados ao campo da Educagdo. O recorte temporal
delimitou os trabalhos publicados entre 2014 ¢ 2023. A escolha desse intervalo decenal
estd relacionada a uma conjuntura marcada por transformacdes politicas e sociais,
caracterizadas por avangos do conservadorismo, do fundamentalismo religioso, de a¢des
antidemocraticas e de um processo de desmonte e desestruturacao da escola publica e de

seus profissionais.
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Dentre as inumeras questoes que perpassaram a década elencada, ¢ importante
destacar as influéncias ¢ movimentagoes conservadoras e fundamentalistas acometidas
no Plano Nacional de Educacdo (PNE), e consequentemente nos planos estaduais,
distrital e municipais. Temas como sexualidades, género, orientagdo sexual, equidade de
género, pautas inclusivas e de valorizagdo da diversidade foram covardemente atacadas,

assim como todas as comunidades que historicamente defendem essas pautas.

Com um novo plano em processo de elaboracdo, ja se percebem movimentagdes
nos bastidores, inclusive por meio de plataformas digitais, em torno de discursos
pautados por setores conservadores que defendem a mercantilizacdo da educacdo, o
ensino domiciliar (homeschooling) e o retorno de propostas como o “Escola sem
Partido”. O ataque a ciéncia também se intensificou ao longo desses anos, resultando no
sucateamento das universidades e dos institutos federais. Neste interim, pesquisas
atreladas as minorias desse pais sofreram impactos significativos. Porém, pesquisadores

e pesquisadoras, junto a seus trabalhos, seguem resistindo de forma consistente.

No que tange a Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, muitas
foram as tentativas de alteragdes das politicas publicas de educacao especial. Um dos
ataques foi orquestrado a partir da proposi¢do de uma atualizagao da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI), de 2008. Em
setembro de 2020, publicaram o Decreto 10.502, que logo foi suspenso por ser um
documento inconstitucional. A Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida foi proposta com muitos retrocessos
frente as conquistas fruto de lutas, embates nos movimentos populares, avangos tedricos
e no campo da educagdo. Nao temos um processo de inclusao ideal, mas o real ¢ fruto
de muito trabalho, didlogos intersetoriais e agdes colaborativas. A politica
inconstitucional previa um “aprendizado ao longo da vida”, ou seja, um movimento de
exclusdo dos sujeitos do ambiente escolar. A politica ndo dava énfase ao processo de
escolarizagao dos sujeitos publico da Educac¢do Especial, ferindo assim o principio

elementar da inclusdo escolar.

Outro ponto importante refere-se a presen¢a de uma visao alinhada a organismos
internacionais e a logica da privatizacao da educacdo. Nesse cenario, a escola publica,
principal desbravadora na garantia de uma educacao inclusiva, sofre com a auséncia de

investimentos estatais, o que abre margem para o seu desmonte, o fechamento de
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unidades escolares e a descontinuidade do Atendimento Educacional Especializado

(AEE) em diversas localidades.

A primeira busca no portal resultou em 35 trabalhos que envolviam os termos
“sexualidades”, “deficiéncia” e “inclusdo”. Durante a triagem inicial, observamos que
um mesmo trabalho aparecia repetido mais de quatro vezes e outro estava registrado em
diferentes idiomas, também se repetindo. Os trabalhos listados na tabela a seguir foram
analisados com base em seus resumos, sendo selecionados, para uma etapa posterior de

aprofundamento, aqueles que apresentaram maior convergéncia com os objetivos desta

pesquisa:

Tabela 2- Trabalhos Encontrados na BTD CAPEs

Titulo/Ano

Palavras Chaves

Autores

A ecopedagogia como difusora de praticas
educativas em torno das questdes de género e

diversidade cultural (2023)

Movimento
Ecopedagogia;  Praticas
ecopedagogicas;

Cidadania Planetaria

Suelen Bomfim Nobre,
Franciele Schilling da

Silva, Priscila  Maria
Souza da Silva e Dinora

Tereza Zucchetti

A Lei Brasileira de Inclusdo e a ‘tomada de
decisdo apoiada’: uma possibilidade para a

emergéncia de sujeitos de sexualidade? (2022)

Lei Brasileira de Inclusio;
deficiéncia intelectual;
sexualidade; tomada de

decisdo apoiada.

Julian Simoes

A sexualidade da pessoa com deficiéncia nas | fotografia; sexualidade; | Karla Garcia Luiz e
capas da Revista Sentidos: inclusdo ou | deficiéncia; revista de | Adriano Henrique
perpetuacdo do estigma? (2018) segmento. Nuernberg

Analise da produgdo Cientifica Brasileira | Pessoa com Deficiéncia; | Marco ~ Antonio  dos
sobre pessoas com deficiéncia na tltima | Diversidade; Deficiéncia; | Santos

década (2018)

Inclusao.

Solange Muglia Wechsler

Da Universidade a Escola: a diversidade

presente na sala de aula (2018)

Projetos de extensao;
Diversidade; Matematica;

Formacao de professores.

Vanessa Lucena Camargo
de Almeida Klaus,
Marcos Liibeck e Priscila

Gleden Novaes da Silva
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Novos dialogos dos estudos feministas da

Deficiéncia (2018)

feminist disability studies;
género; deficiéncia;

interseccionalidade.

Ruthie Bonan Gomes,
Paula Helena Lopes,
Marivete Gesser e

Maria Juracy Filgueiras

Toneli

Os corpos da inclusdo: midia e relagdes com a

diferenca (2018)

Inclusdo; Relagdo com a

diferenca; Midia.

Betina Hillesheim e

Amanda Cappellari
Questdes de género e sexualidade para | Ensino de  Ciéncias; | Jéssica  Gomes das
todos/todas: discussdo e inclusdo (2022) Deficiéncia visual; | Mercés Costa e Patricia
Formagdo docente; Jogo | Machado Moreira
didatico
Reflexdes contemporaneas sobre trabalho, | O texto ndo apresenta | Daniela da Silva
sociedade e os processos de saude (2017) palavras-chaves. Rodrigues, Mara

Takahashi, Everton Luis

Pereira e Livia Barbosa

Sexo e deficiéncia: discursos de jovens
diagnosticados com deficiéncia intelectual e

de seus familiares (2022)

Pessoa com deficiéncia;
Sexualidade;  Educagao

especial.

Marlon  Jose Gavlik

Mendes

Fatima Elisabeth Denari

Sexualidade e Sindrome de Down:

combinagao possivel? (2002)

O texto ndo apresenta

palavras-chaves.

Talita Borges Casteldo,
Pedro Jurberg e Marcio

Ruiz Schiavo

Um olhar cronotopico sobre as narrativas

biograficas relacionadas as pessoas em

situacdo de deficiéncia no cinema (2021)

Cinema; Educacdo;
Incluséo; Narrativas
biograficas.

Maria  Jaqueline  de

Grammont
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Deficiéncia visual e sexualidade: rompendo | Deficiéncia visual; | Maria Elizangela Ramos
aradigmas com as questdes contemporaneas . . .
P g 4 P Sexualidade; Junqueira e Marcia

(2016)
. . . | Raimunda de  Jesus
Inclusdo; Orientagao ) )
. Moreira da Silva

Sexual; Educacdo.
Sexualidade e reprodugdo como direitos das | Direitos sexuais ¢ | Renato Barboza
pessoas com deficiéncia intelectual e suas | reprodutivos; deficiéncia
interfaces com as politicas publicas nacionais | intelectual; politicas
de educacio e saude: lacunas e possibilidades | publicas.

(2013)

Subalternas e marginalizadas: as mulheres

Mulheres gordas; Revista

Caroline Roveda Pilger e

gordas e a moda nas capas da revista Donna | Donna. Moda plus size; | Ana Gruszynski
(2021) Interseccionalidade;

Lugar de fala.
Um estudo sobre imagens nos livros didaticos | Curriculo escolar; | Neusete Machado Rigo,
dos anos iniciais: a representacdo das | Discurso foucaultiano; | Hedi Maria Luft e Deise
diferencas (2024) Diversidade; Identidade Taliane Avila da Silva

E-camino del didlogo: entornos virtuales | Bioética. Educagdo. | Marta Luciane Fischer,
como espacio colectivo de construccion ética | Deliberacdes. Inclusdo | Caroline Filla Rosaneli,
(2022) social.  Vulnerabilidade | Marina Kobai Farias e
social. Gerson Zafalon Martins
Entre corpos e interdigdes: discutindo | Corpos, Sexualidades, | Rodrigo Lemos Soares e

sexualidades dos sujeitos com deficiéncia

Sujeitos com deficiéncia,

Ariana Souza Cavalheiro

fisica e/ ou cognitiva (2020) Relagdes sociais,
Narrativas.

Amor e sexualidade: modos de subjetivagdo | Corpo, Sexualidade, | Maria Eliza Freitas do
do sujeito com deficiénciano  discurso | subjetividade Nascimento; Durval
midiatico (2017) Muniz Albuquerque

Junior
Discentes descritos com  deficiéncia | Deficiéncia  Intelectual, | Hiran Pinel, Paulo Roque
intelectual (DI): as permissdes de suas | sexualidade, escola | Colodete e  Rodrigo
expressdes sexuais na escola e as | inclusiva. Bravin

representagdes existenciais de seus docentes
(2020)
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Possibilidades de discussdo sobre os processos

de inclusao/exclusdo: as universidades

federais da regido sul em foco (2021)

Incluséo; Formagao

Docente; Educac¢éo Fisica.

Beatriz Mendes, Roberta
Gomes e Michele Pereira

de Souza da Fonseca

Um Mar de (Re)Existéncia: a Arte dos/nos
Corpos LGBTQIA+ com Deficiéncia em uma
Histodria de Vida (2022)

LGBTQIA+. Pessoa com
deficiéncia. Educagio.

Arte. Historia oral.

Emerson Takumi
Yamaguti, Viviane Melo
de

Mendonga ¢ Jodo

Henrique da Silva

A fabrica do corpo: discutindo género,
interseccionalidade e poder em um Projeto de

Extensdo no Ensino Médio/Técnico (2022)

Corpo, Educacdo, Poder,
Género,

Interseccionalidade

Pedro Fornaciari Grabois

e Fayla de Souza Silva

Analisando processos de formagdo de tutoria
em questdes de género e diversidade na escola
nos cursos “Género e Diversidade na Escola”

da UFSC (2020)

Género e Diversidade na

Escola; Formagdo de
professoras/es; Estudos de
género; Politicas Publicas

de género e diversidade

Marie-Anne Stival Pereira
e Leal Lozano e Miriam

Pillar Grossi

A formagdo continuada cultura digidown e a

constru¢do dos saberes sobre a sexualidade

Sexualidade, Formagao de

Professores, Sindrome de

Daniella Borges Vieira,

Ana Flavia Teodoro de

das pessoas com Sindrome de Down (2017) Down. Mendonga  Oliveira ¢
Vanessa Helena Santana
Dalla Déa

Uma travesti da/na educagdo: Entrevista com | Entrevista Sara Wagner York e

Sara Wagner York

Fabricio Margal Vilela

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir do BTD CAPES

Apos a leitura do resumo dos trabalhos apresentados no quadro acima, foram

selecionados nove estudos para uma leitura aprofundada, por dialogarem diretamente

com as proposi¢coes desta pesquisa. A fim de ampliar as reflexdes e debates, como

também evidenciar a partir de representacdo visual, os termos que aparecem com

frequéncia nas fontes consultadas, apresento abaixo um infografico ou uma nuvem de

palavras, gerado pelas palavras-chave presentes nos textos selecionados.
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Figura 2- Dialogos a partir de palavras
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

1.3 Sintese e reflexdes a partir dos textos levantados:

Os textos analisados sdo fruto da busca bibliografica realizada no segundo
movimento de levantamento de dados no Portal de Periédicos da CAPES. Foram
utilizados como descritores os termos Sexualidades, Deficiéncia Intelectual e Incluséao,
respeitando os recortes metodoldgicos e temporais anteriormente apresentados. Ao
longo deste texto, o uso do italico sera adotado como recurso grafico para destacar os
titulos das obras analisadas, bem como para a insercdo de palavras ou expressdes em

lingua estrangeira, conforme as normas académicas.

Como parte do conjunto de estudos identificados na revisdo bibliografica
sobre o tema, A4 formagdo continuada cultura digidown e a construgdo dos saberes
sobre a sexualidade das pessoas com Sindrome de down, trabalho de Vieira, Oliveira e

Déa (2017) a partir de uma pesquisa qualitativa, analisa os impactos da formagao
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continuada sobre a construcao de saberes no que tange a sexualidade das pessoas com
Sindrome de Down. Vieira, Oliveira e Déa (2017) apresentam um curso de formagao
continuada “Cultura Digidown”, como forma de contribuir e dirimir os (des)encontros
sobre as sexualidades das pessoas com deficiéncia intelectual. Segundo os
apontamentos de Vieira, Oliveira e Déa (2017, p.103) o curso com base nos seguintes

eixos:

Desconstruindo esteredtipos € mitos para minimizar o preconceito em relagdo
a sexualidade das pessoas com Sindrome de Down; O namoro e a
possibilidade das pessoas com Sindrome de Down vivenciar relagdes
afetivas; O casamento e a paternidade/maternidade de pessoas com
deficiéncia intelectual.

Proposto para 40 professores das redes municipal, estadual e privada do estado
de Goias, o curso investigou “a percepcao dos professores sobre a sexualidade de alunos
com Sindrome de Down e os impactos da formagao continuada sobre essas concepgoes”

(Vieira; Oliveira; Déa, 2017, p. 105).

As referidas autoras pontuam a sexualidade com base em evidéncias midiaticas e
refletem sobre a importancia de compreendé-la como um direito a ser exercido para

além de grupos restritos e de padrdes expostos socialmente.

Obviamente s6 podemos compreender as atitudes em relagdo ao corpo e a
sexualidade das pessoas com deficiéncia, se compreendermos que a mesma
se constroi mediante as relacdes de poder. Desse modo, parece haver sempre
uma relagdo desigual, marcada pelo poder colonial dos ditos “normais” sobre
aqueles que tém alguma deficiéncia (Vieira; Oliveira; Déa, 2017, p.101).

Assim, a necessidade de promover reflexdes sobre a sexualidade das pessoas
com deficiéncia, a partir da formagdo docente, torna-se urgente para a consolidagcdo de
uma escola verdadeiramente inclusiva. As reflexdes trazidas no texto apontam para uma
realidade escolar, e para os sujeitos que a compdem, que ainda constrdi suas concepgdes
sobre a sexualidade das pessoas com deficiéncia intelectual com base em mitos e
estereotipos, os quais se configuram como entraves ao processo inclusivo. As autoras
pontuam que “o curso cultura digidown” contribuiu para mudanga de representagdes em
relagdo a esses sujeitos, subvertendo e desestabilizando as certezas em relagdo a

sexualidade e a vida das pessoas com Sindrome de Down” (p. 111).
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O trabalho de pesquisa apresenta inquietagdes, provocagdes € caminhos que
contribuem para que todos e todas vivenciem em suas formas de ser/estar, em diversos
ambientes, inclusive na escola, de acordo com as atribuigdes de cada um como sujeito
de direitos na contribuicdo de um processo inclusivo cada vez mais coerente e
democratico. Nessa mesma direcdo, outras produgdes analisadas também
problematizam o lugar da pessoa com deficiéncia intelectual como sujeito de direitos e

de sexualidade, como ¢ o caso do texto a seguir.

Intitulado A Lei Brasileira de Inclusdo e a ‘tomada de decisdo apoiada’: uma
possibilidade para a emergéncia de sujeitos de sexualidade? de Julian Simdes (2022),
este trabalho académico se propde a discutir aspectos da LBI> como o conceito juridico
de deficiéncia e a tomada de decisdo apoiada, considerando as pessoas com deficiéncia
intelectual sujeitos de sexualidade. Neste movimento, o autor indaga e reflete sobre
113 . . ’ 1 A . -

como as mudangas no conceito juridico de deficiéncia promoveram transformacoes do
status juridico de pessoas com deficiéncia intelectual e os efeitos na emergéncia destas

como sujeitos de sexualidade” (p. 266).

O artigo ¢ apresentado em trés partes/momentos. O primeiro aborda os
fundamentos teérico-metodologicos relacionados a LBI e a outros dispositivos legais
correlatos. Em seguida, o autor analisa a tomada de decisdo apoiada, aspecto emergente
na nova figura juridica da pessoa com deficiéncia. Por fim, questiona as possibilidades
de vivéncia da sexualidade por parte das pessoas com deficiéncia intelectual,
reconhecendo-as como sujeitos plenos de direitos. Frente as compreensdes dos marcos
legais, Simoes (2022) propde analisar a LBI como um artefato etnografico, uma vez que
o entendimento da lei vem como uma pratica social e dinamica, com disputas e tensoes.
O autor pontua que “penso que entender a LBI como um artefato etnografico ¢ mais do
que dar conteudo a estrutura da Lei de Inclusdo. Antes, ¢ tomar como tarefa analitica a
descri¢do detida de sua forma, de seus contetidos normativos e das conexdes que tais

enunciados estabelecem com demais diplomas legais™ (p. 267).

Dessa forma, as reflexdes de Simoes extrapolam a dimensao juridica e alcangam
discussdes mais amplas sobre os sujeitos de direitos e os processos que os constituem. E
de extrema relevancia as inquietacdes apontadas sobre sujeitos de direitos a partir da Lei

de Inclusdo, uma vez que multiplos processos compde e circunscreve corpos, vivéncias,

> A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) também ¢ conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
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experiéncias e o ser sujeito de direitos. Simdes faz uma enunciag¢do sobre norma e lei ao
apontar “que norma ¢ um dispositivo variavel cultural e historicamente e persiste
enquanto tal a medida que ¢ atualizada e reatualizada na pratica social”, enquanto “a lei
também ¢ um construto social produzido pelas e nas relagdes, todavia, ndo ¢ a Unica

relacdo eminentemente normativa” (p. 270).

Na segunda parte do artigo, ao discutir a LBI, o autor ja introduz os aspectos da
tomada de decisdo apoiada, destacando, por exemplo, o disposto no artigo 85 da referida
lei, que estabelece que a curatela ndo alcanga o direito ao proprio corpo, a sexualidade,

entre outros aspectos.

A Lei n® 13.146/2015, oficialmente Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (Brasil, 2015b), ¢ a normativa juridica mais importante sobre
direitos e deveres para pessoas com deficiéncia no Brasil. E composta por
127 artigos e apresenta importantes e polémicas atualizagdes quanto a
garantia e extensdo dos direitos relativos as pessoas com deficiéncia (Simdes,
2022, p. 271).

O autor realiza um percurso pelos marcos legais, comparando defini¢cdes
juridicas sobre o termo “deficiéncia” e suas contextualiza¢des ao longo do tempo, a
partir dos diferentes ordenamentos juridicos. Destaca, ainda, praticas sociais que
anteriormente eram interditadas, mas que passaram a ser vividas, ou ao menos
desejadas, por pessoas com deficiéncia intelectual, como o namoro, o casamento € o
exercicio da sexualidade. Tais transformacdes sdo efeitos da promulga¢do da LBI,
embora nao se revertam, de forma imediata, em mudangas nas praticas sociais, gerando,

ao contrario, inimeros dilemas.

Em continuidade a essa reflexdo sobre os impactos da LBI e os desafios ainda
presentes nas praticas sociais, na terceira e ultima parte, denominada Pessoas com
deficiéncia intelectual como sujeitos de sexualidade? o autor aponta para as vivencias
dos direitos sexuais e reprodutivos, direitos que emergiram como direito humano, e
enaltece os movimentos de lutas que combatem o silenciamento de temas tdo
emergentes como a sexualidade e propdem desconstrugdes cotidianas. Simdes destaca
que “E salutar destacar a importante atua¢do dos movimentos feministas e de mulheres,
dos movimentos de gays e lésbicas e, mais recentemente, os esfor¢os empreendidos

pelos movimentos trans em reivindicar direitos sexuais e reprodutivos” (p. 284).
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Por fim, o autor evidencia as dicotomias presentes nos proprios marcos legais:
ao mesmo tempo em que reconhecem as pessoas com deficiéncia como sujeitos de
sexualidade, persistem praticas sociais e juridicas que as identificam com incapacidades,
assexualidade ou, por outro lado, com uma hipersexualidade estigmatizada.
Experiéncias e praticas que evidenciem as pessoas com deficiéncia intelectual como
sujeitos de direitos, também em suas sexualidades, trazem para as praticas sociais agdes
que assumem uma luta contra problemas morais, repressoes religiosas e vivéncias

ignoradas.

Em consonancia com as discussdoes sobre as contradigdes e estigmas que
atravessam as vivéncias da sexualidade das pessoas com deficiéncia, no texto A4
sexualidade da pessoa com deficiéncia nas capas da Revista Sentidos: inclusdo ou
perpetuacdo do estigma?, Luiz e Nuernberg (2018) analisam as representacdes sobre a
questdo da sexualidade das pessoas com deficiéncia a partir das estampas (capas) da

Revista Sentidos, uma revista que trabalha na perspectiva de e para a deficiéncia.

Os autores supracitados propdem um trabalho reflexivo acerca dos sentidos e
enunciados sobre o corpo das pessoas com deficiéncia na contemporaneidade a partir de
uma imersao no universo mididtico, uma vez que “a abordagem sobre as pessoas com
deficiéncia nos meios de comunica¢do ainda ¢ bastante simplista e legitima posigdes
retrogradas e fora de contexto” (p. 59). Eles apontam a deficiéncia a partir de
desdobramentos sociais e salientam que “a deficiéncia ¢ um tema transversal, complexo,
tenso e que ¢ fundamental identificar as esferas culturais, sociais € os principais agentes
historicos e processos envolvidos nos enquadramentos da deficiéncia” (p. 58) A luz do
modelo social de deficiéncia, evidenciam que ha muitas formas/modos de vida, e sendo
a deficiéncia uma condigdo inerente ao ser humano, essa ¢ um dos possiveis modos de

vida. Recorrendo ao trabalho de Mello e Nuernberg (2012, p. 636) salientam que

[...] concebemos o fendmeno da deficiéncia como um processo que ndo se
encerra no corpo, mas na producfo social e cultural que define determinadas
variacdes corporais como inferiores, incompletas ou passiveis de
reparacdo/reabilitagdo quando situadas em relagdo a corponormatividade, isto
¢, aos padroes hegemonicos funcionais/corporais. Nesse sentido, a
deficiéncia consiste no produto da relagdo entre um corpo com determinados
impedimentos de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial e um
ambiente incapaz de acolher as demandas arquitetonicas, informacionais,
programaticas, comunicacionais e atitudinais que garantem condigdes
igualitarias de inser¢do e participagdo social.
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Ao abordar as duas capas da Revista Sentidos selecionadas para analise, os
pesquisadores destacam nuances significativas no modo como a sexualidade ¢ tratada:
afinal, essas edigdes contribuem para a inclusdo ou apenas reforcam estigmas? A
primeira capa refere-se ao sexo, representando-o como algo obscuro, velado e
desprovido de clareza quanto aos corpos envolvidos. A segunda apresenta 0 amor como
um possivel caminho para a vivéncia da sexualidade, porém a abordagem central da
matéria esta vinculada a figura da familia da pessoa com deficiéncia, a quem ¢ atribuido
o protagonismo e o gerenciamento da vida de outrem. Em ambas as edicdes, a
sexualidade ¢ apresentada de forma estigmatizada, construida a partir de uma visao

estereotipada e patologizante da pessoa com deficiéncia.

Os autores concluem que a Revista Sentidos se constitui como “um terreno fértil
de conflito, contradi¢des e tensdes entre editores e leitores” (Mello; Nuernberg, 2012, p.
64). Refor¢am, ainda, a necessidade de ampliagdo de politicas publicas e praticas
educativas que reconhecam as pessoas com deficiéncia como sujeitos sexuados e
detentores de direitos. Nesse mesmo campo de discussdo, outras pesquisas também se
dedicam a analisar as representagdes midiaticas sobre a sexualidade das pessoas com

deficiéncia, como o estudo apresentado a seguir.

O texto Amor e sexualidade: modos de subjetiva¢do do sujeito com deficiéncia
no discurso midiatico visou analisar o discurso da inclusdo social a partir da Revista
Sentidos e, também, nas redes sociais digitais (blog Pedagogiando), que reproduz os
dizeres do discurso da revista para dar mais visibilidade e contribuir na circulagdo de
sentidos sobre a sexualidade do sujeito com Sindrome de Down. O texto traz
contribui¢cdes importantes ao apontar o dispositivo da sexualidade como um campo de
inscricdo de posi¢des-sujeito e de produgdo de subjetividades. Destacam-se também as
relagdes de poder e saber que se manifestam em estratégias diversas de governo de si e
do outro, traduzindo a pessoa com deficiéncia formas socialmente aceitiveis, ou

impostas, de viver a sexualidade: por meio do amor, do namoro, do desejo, do sexo e do

prazer.

Os autores recorrem aos fundamentos da Anélise do Discurso, compreendendo o
discurso como pratica discursiva que produz efeitos e sentidos. Além disso, recorrem
aos conceitos de Michel Pécheux, no que tange a memoria discursiva e ao interdiscurso,
e as contribuicdes de Michel Foucault, no tocante as relagdes entre discurso, poder-

saber, dispositivo da sexualidade e constru¢do de subjetividades.
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Do modelo médico ao modelo social, os autores destacam as dicotomias
presentes ao se pensar a deficiéncia e o corpo. Este é apontado como uma categoria
circunscrita por elementos histéricos ¢ por uma produgdo discursiva que discute os
padrdes sociais de normalidade. O corpo com deficiéncia evidencia a dicotomia entre o
normal e o anormal, um movimento que contribui para praticas de exclusao e influencia
as formas de ser e estar, a partir de um corpo estabelecido dentro de um processo de
padronizagdo, associado a beleza e a perfeicdo. Além disso, considerando os principios
defendidos pela sociedade neoliberal, esse corpo precisa oferecer sua forga de trabalho,

suas subjetividades e suas produgdes ao sistema capitalista.

Ao recorrer a analise da Revista Sentidos, eles observam que ela contribui para a
manutencdo de ideias alinhadas a estratégia de governamentalidade. A inclusdo social
apresentada ¢ restrita e sempre condicionada a mediacdo de outros agentes,
posicionando as pessoas com deficiéncia em um lugar de constante dependéncia,
impoténcia e incapacidade. Os enunciados veiculados pela revista e pelo blog traduzem
sentidos construidos na representacdo de atores sociais, legitimando a ideia de que o
sujeito com deficiéncia ¢ incapaz de desenvolver plenamente sua sexualidade. Na ordem
discursiva, considerando o dispositivo da sexualidade, o cuidado com o outro e consigo
mesmo, a constitui¢do do sujeito com deficiéncia e a produgdo de suas subjetividades

precisam ser fortalecidas nas praticas sociais cotidianamente construidas.

Junqueira e Silva (2016) propdem uma reflexdo a partir de um relato de
experiéncia, partindo de uma oficina com a seguinte temadtica, € que gerou o texto
Deficiéncia visual e sexualidade: rompendo paradigmas com as questoes
contemporaneas. Nas reflexdes tecidas, a pesquisa evidenciou que, embora as
categorias sexo ¢ sexualidade (ou o exercicio sexual) sejam vividas como construgdes
temporais e culturais desde o inicio da humanidade, os discursos sobre essas categorias
ainda hoje ndo ocorrem de forma natural nos espagos sociais. A compreensao discursiva
da sexualidade ainda perpassa questdes contraditorias e estigmatizadas, em grande parte
influenciadas por discursos de cunho religioso. Ao se pensar o exercicio da sexualidade,
destaca-se o papel central da escola na constru¢do de orientagdes, possibilidades,
vivéncias ¢ no uso do corpo mediado pelo conhecimento. Dessa forma, foram

pontuados os objetivos propostos para a oficina, a saber:

promover a interagdo social de pessoas com deficiéncia visual, a partir da
compreensdo da propria sexualidade; desenvolver a consciéncia, a linguagem
e a imagem corporal, por meio da ludicidade; possibilitar o desenvolvimento



72

da autonomia e aten¢do aos cuidados com o corpo; dialogar acerca das
questdes contemporaneas que envolvem a sexualidade e a deficiéncia visual;
discutir sobre o abuso sexual e o estupro e suas implica¢des na vida social,
emocional e afetiva dos sujeitos e estimular a autoestima através de vivéncias
que propiciem o contato e a concep¢do de valorizagdo pessoal (Junqueira;
Silva, 2016, p. 151).

Com diversas abordagens educativas e a participacdo de profissionais de
diferentes areas, a proposta serviu como um disparador para problematizar e construir
caminhos em torno da deficiéncia visual e da sexualidade. A divida e o didlogo abriram
possibilidades ao se refletir sobre inclusdo social e respeito as diferengas, promovendo
as pessoas com deficiéncia experiéncias significativas e coerentes com seu tempo e
espaco. Ressalta-se que neste movimento muitos sdo os desafios e percalgos para
viabilizar a proposta, uma vez que os questionamentos sobre a legalidade de debate da
tematica tomam conta do universo social, mas a contribuicao se faz necessaria, pois “ao
pensar no trabalho em grupo com o tema sexualidade e deficiéncia visual, é necessario
derrubar nossas proprias barreiras, para que paradigmas limitantes possam ser

superados” (p. 171).

Essa necessidade de superar barreiras e repensar paradigmas também ¢€
destacada no texto Entre corpos e interdic¢oes: discutindo sexualidades dos sujeitos com
deficiéncia fisica e/ ou cognitiva, de Soares e Cavalheiro (2020), que trata do bindmio
deficiéncia-sexualidade, e da sua necessidade de debates e reflexdes em diferentes
campos, a partir de uma compreensdo de ser mais uma producdo sdcio-historica-

cultural.

Nessa mesma dire¢do, a pesquisa de vertente pds-estruturalista e apoiada nos
Estudos Culturais, traz para o debate o entendimento de que a sexualidade assume um
papel para além das visdes bio-reprodutivas, sendo compreendida como um constructo
social. Apoia-se, ainda, nas contribuigdes foucaultianas, considerando a sexualidade

como um dispositivo.

Em uma perspectiva de questionar normas, de dialogar com as bases, institui¢ao
familiar e instituicdo escolar, o estudo traz nuances sobre os lugares das sexualidades
dos sujeitos com deficiéncia. Ag¢des explicitas, implicitas, por meio de olhares,
vigilancias, medos, negagdes e proibicdes ajudam consolidar saberes e representacdes

sobre sexualidades.
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De forma dialdgica e em interagdo com professores, € com o entendimento de
que a sexualidade abrange também as questdes de género, sendo um conceito amplo, os
autores se¢ debrucaram sistematicamente sobre a tematica, considerando dois eixos
principais: orientacdo sexual e educacdo sexual. A orientagdo sexual exige um trabalho
fundamentado em uma visao ampliada e diversificada do conceito de sexualidade, pois
tal abordagem contribui para disseminar informagdes coerentes, erradicar tabus e
eliminar preconceitos. Ja a educac@o sexual se constitui como um processo vital, um
desencadeamento de acdes e informacdes, que contribui para o desenvolvimento dos

sujeitos, desde o contexto familiar até outros grupos sociais, como a escola.

Soares e Cavalheiro (2020, p. 190) concluem o trabalho apontando que a
sexualidade e deficiéncia ainda trazem marcar de estigmas e preconceitos, necessitando
assim, de um processo de conhecimento desses sujeitos em contextos diversos, afinal
113 . . . . . , .

pensar a sexualidade dos sujeitos com deficiéncia é cada vez mais urgente para que se
desmistifiquem essas questdes € ndo se cometa injusticas que possam vir a comprometer

a vida de muitas pessoas.”.

Ja no artigo Questoes de género e sexualidade para todos/todas: discussdo e
inclusdo, a partir de uma pesquisa qualitativa com énfase na coleta de dados por grupo
focal, Costa e Moreira (2022) discutem género, sexualidade e inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual. A proposta do artigo estrutura-se no debate de género e sexualidade
com estudantes videntes e com deficiéncia visual. Em um segundo momento, abordam
as reflexdes e avaliacdes adquiridas a partir de um jogo didatico Trilhando
Conhecimentos sobre Género e Sexualidade e sua funcionalidade entre os envolvidos
no processo formativo do jogo didatico. Por fim, apresentam as consideracdes finais.

O jogo “consiste em 39 cartas digitadas em braile, um tabuleiro impresso em
banner (no qual esta a trilha em alto relevo com as casas correspondentes as cartas com
variadas texturas), dados adaptados e pedes com diferentes texturas” (p. 252). Nota-se
que o jogo, assim como o ludico, se configuram como for¢as motrizes para a
apresentacdo de conceitos ¢ orientagdes pedagogicas fundamentais aos temas
emergentes vividos socialmente.

E interessante pontuar a urgéncia de uma formagdo adequada para lidar com a
diversidade humana, pois, segundo os autores, a formacdo nas licenciaturas ainda
apresenta algumas lacunas, como as questdes de género e sexualidades, que muitas

vezes ndo sao debatidas ou sdo apresentadas de forma simplista. Neste sentido, pontuam
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que “discutir sobre os corpos e suas deficiéncias na escola € buscar uma transformagao
na sociedade, a fim de que as alunas e os alunos tenham uma inclusdo verdadeira no
espago fisico escolar, para uma educagdo adequada e adaptada as particularidades.” (p.
247).

Contudo, essa transformacdo enfrenta desafios significativos dentro da escola
contemporanea, que opera sob a influéncia de dois movimentos principais: o primeiro,
alinhado a ideologia neoliberal, busca aplicar uma metodologia empresarial para
dinamizar a cultura escolar; o segundo, apoiado em grupos neoconservadores, baseia-se
na repressdo moral, na defesa da “familia tradicional” e nos valores hegemonicos
promovidos pela religido.

Por fim, a formacdo docente — inicial e continuada — constitui-se como um
caminho so6lido para enfrentar as invisibilidades, repressdes e silenciamentos que ainda
permeiam os debates sobre género e sexualidades. A escola, nesse contexto, mantém-se
como um espaco potente e necessario para que essas reflexdes ocorram de forma critica,

respeitosa e transformadora.

Mendes e Denari (2022) propdem um trabalho com vistas a explorar os
discursos e as experiéncias de jovens com deficiéncia intelectual e de seus familiares
sobre deficiéncia e sexo. Em Sexo e deficiéncia: discursos de jovens diagnosticados
com deficiéncia intelectual e de seus familiares, os autores realizaram entrevistas
semiestruturadas com jovens com deficiéncia intelectual e seus familiares, sob analise

das contribui¢des da arqueogenealogia de Foucault.

A partir dessa perspectiva foucaultiana, os autores evidenciam o sexo como
correspondente ao uso do corpo na vivéncia de prazeres. Pontuam, também, os
cerceamentos por meio de dispositivos de controle social, sustentados pelas relagdes
entre saber e poder, presentes em instituigdes como a Igreja, o Estado e a escola. Nessas
institui¢des, o controle dos corpos se manifesta na produgdo e disseminacao de nogdes
sobre o corpo ideal (belo, produtivo € normativo), relegando o corpo das pessoas com

deficiéncia ao status de abjeto.

De acordo com Mendes e Denari (2022, p. 266) “O desenvolvimento
psicologico, afetivo, social e sexual das PcD ¢ marcado pelos saberes e poderes
normalizadores do sexo, os quais divulgam mitos e ideias preconceituosas”. Assim,
nota-se a necessidade de uma educacdo sexual de qualidade, a fim de contribuir para o

desenvolvimento integral dos sujeitos. Os discursos trazidos pela pesquisa apontam para
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um controle e uma vigilancia exacerbados sobre os jovens entrevistados, além de
evidenciarem a infantilizagdo dos corpos de pessoas com deficiéncia, a percepgao
desses corpos como assexuados e, paradoxalmente, a hipersexualizagdo, processos que
se revelam desfavoraveis e que reforcam esteredtipos e preconceitos. A condigdo de
deficiéncia intelectual, nesse contexto, ¢ frequentemente utilizada para invalidar
processos vitais desses sujeitos de direitos, especialmente no que se refere a vivéncia de

seus corpos e afetos.

O debate desenvolvido no texto evidencia o desafio complexo de abordar a
relagdo entre sexo e deficiéncia, mas também aponta possibilidades interdisciplinares
para ampliar as reflexdes e agdes nesse campo. A familia se apresenta como reprodutora
de discursos hegemonicos, o que revela a necessidade de um processo formativo que

questione os saberes cristalizados sobre sexo e deficiéncia.

Os estudos e pesquisas aqui apresentados, em seus diversos campos tedricos,
trazem reflexdes importantes sobre as categorias abordadas neste trabalho, além de
promover um olhar atento ao processo inclusivo como um direito das pessoas com
deficiéncia. Também reafirmam a possibilidade de compreender a inclusdo como uma
relagdo dinamica, vivenciada nas demandas sociais, politicas, educacionais e culturais

entre todos os sujeitos no contexto escolar.

Os textos analisados a partir da revisao de literatura evidenciam a urgéncia do
debate em torno da triade sexualidade, deficiéncia e inclusdo. Apesar do nimero
significativo de trabalhos existentes, o campo € vasto e atravessa multiplos caminhos. O
territorio pesquisado ¢ apresentado nos textos como um espago propicio para
indagagoes, reflexdes e importantes contribuigdes ao cenario contemporaneo, além de
apontar para a consolidacdo de direitos. Os marcos legais representam um avango

significativo no campo, porém, a necessidade de transpor o que estd garantido em lei

para o cenario sociocultural ainda sucumbe diante de embates e posturas conservadoras.

Ao nos debrugarmos sobre o processo inclusivo como uma responsabilidade
coletiva, observamos que a instituicdo familiar ¢ a escola surgem, em diversos
momentos, como bases fundamentais para sua efetivacdo. No entanto, essas instituigdes
também se mostram como grandes reprodutoras de culturas, praticas e até politicas que
limitam a vivéncia dos direitos assegurados nos marcos legais. Professores e professoras

sao frequentemente destacados na literatura como profissionais fundamentais para o
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rompimento de barreiras, atuando na construgdo de novas possibilidades e perspectivas
para a inclusdo. A presente pesquisa destaca, portanto, a necessidade de novas
abordagens nas formagdes inicial e continuada, que contemplem temas emergentes

como género, sexualidades, inclusdo, raca, entre outros.

Outro elemento que se destacou nas linhas visitadas foi sobre o campo da
religido. A religido, em seus discursos e avanc¢os na religiosidade, se constitui como um
marcador que reforca uma cultura hegemodnica, produz representagdes e que nega
esséncia, descaracteriza corpos e viola direitos. Ademais, acreditamos no poder
transformador da educagdo e na fun¢do da escola, em seus marcos, projetos € propostas
pedagodgicas, para trazer respostas as necessidades de todos e todas que vivem na

urgéncia e eminéncia de uma educagao plural, democratica e inclusiva.

Estas contribuigdes estdo em didlogo com os proximos capitulos desta tese.

Vamos evoluindo esse enredo.
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ALA 2- UMA VISITA A EDUCACAO NA BAIXADA FLUMINENSE:

CONHECENDO O MUNICiPIO DE QUEIMADOS

O tempo passou

Leprosario ficou na lembranga
Nordestino encontrou a bonanga
Italiano chegou pra ficar

Com a emancipagao

A regifio ganhou destaque

Manteve a chama da cultura popular
Charles Chaplin, Unidos do Oriente
A Roga € Nossa e Sdo Nicolau
Futebol, paixdo nacional

O progresso com o polo industrial
A radio anunciou que

O meu Império vai brilhar no carnaval.

(G.R.E.S. Império da Uva®)

O presente capitulo estd centrado na apresentacdo da rede municipal de ensino

de Queimados, RJ, lugar escolhido como locus de pesquisa, € apresenta o municipio em

questdo. O campo empirico encontra-se no municipio de Queimados, na Baixada

Fluminense, regido metropolitana do Estado do Rio de Janeiro.

Figura 3- Entrada da Cidade de Queimados

Fonte: Acervo pessoal, 2021.

¢ Samba Enredo 2018, Dos Trilhos da Histéria, Queimados Na Estagdo do Futuro, G.R.E.S. Império da
Uva. Composi¢ao: Alerx Diniz / Cavanha / Douglas Silva / Jon Jon / José Soares / Juruna / Lair /
Lourengo / Luan / Marcio Oliveira / Marquinho Valério / Michel Monteiro / Naval / Roberto Déria /

Sandro Jr.
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Antes mesmo de apresentarmos alguns pontos da histéria do municipio, €
importante enfatizar o processo de enredar Queimados em uma escola que atualmente
desfila na Série Prata do carnaval carioca. Em 2018, a escola Império da Uva, de Nova

Iguacgu, levou para a avenida a cidade de Queimados.

O samba-enredo de 2018 da escola Império da Uva, intitulado “Nos Trilhos da
Historia, Queimados na Estacdo do Futuro”, foi uma vibrante homenagem ao municipio
de Queimados, na Baixada Fluminense. Com um enredo cuidadosamente elaborado
pelo carnavalesco Miro Freitas, a escola desfilou na Série C do Carnaval Carioca,

levando para a avenida uma narrativa que entrelagava passado, presente e futuro da

cidade.

O enredo destacou marcos histéricos e culturais de Queimados, como a
inauguracdo da estagdo ferroviaria por Dom Pedro II, a importancia das culturas da
laranja e do café, a fé representada pela Igreja de Nossa Senhora da Conceigdo ¢ a luta
pela emancipacdo do municipio. Além disso, foram homenageadas institui¢des culturais
locais, como as quadrilhas “Charles Chaplin” ¢ “A Roga ¢ Nossa”, e a primeira radio

comunitaria do Brasil, a Radio Novos Rumos.

O desfile do Império da Uva em 2018 foi mais do que uma apresentagdo
carnavalesca, foi uma celebracdo da identidade e da historia de Queimados, com
tamanho impacto e relevancia para a memoria do territorio. Ao trazer para a avenida
elementos tdo significativos da cidade, a escola fortaleceu o sentimento de
pertencimento e orgulho entre os moradores, além de apresentar ao publico do carnaval

carioca a rica trajetoria do municipio.

Na atmosfera da pesquisa, a escolha do municipio de Queimados como lécus
ndo se deu de forma aleatéria. Ao contrario, partiu da percep¢dao de que a cidade,
embora muitas vezes invisibilizada nas narrativas sobre a educacao fluminense, revela
uma poténcia singular, além de ser um elemento fundamental no meu constructo

formativo.

O municipio se constitui como um marcador essencial na trajetéria do
pesquisador, como apontado anteriormente. Da classe de alfabetizagdo a Subsecretaria

Adjunta de Assuntos Educacionais, muitas foram as narrativas formativas que
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contribuiram para a constitui¢do do “eu pesquisador”. Das imagens registradas desde a

infancia as paisagens fixas da cidade, tudo compde o processo historico.

Figura 4 - Ponto turistico da cidade de Queimados

Fonte: Acervo Pessoal, 2021.

A Baixada Fluminense, historicamente marcada por desigualdades sociais,
também ¢ palco de resisténcias, reinvengdes e protagonismos. Nesse sentido,
Queimados figura como territorio emblematico para compreender como a educacgdo
publica se entrelaca com as lutas locais por dignidade, cidadania e reconhecimento.
Como afirma o educador Paulo Freire (1996, p. 69), “ndo € no siléncio que os homens

se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexao”.

Inserida nesse contexto, a rede municipal de ensino atua com um duplo desafio:
por um lado, garantir o acesso a educagdo de qualidade em um territério marcado por
precariedades historicas; por outro, promover uma educagdo comprometida com a

equidade ¢ a diversidade.

No que tange as precariedades, podemos elencar diversos pontos como a
auséncia de creches que atendam efetivamente a populacdo, a falta de saneamento

basico em muitos pontos do municipio, o panorama da violéncia no territorio, a alta

"Imagem da Praca Nossa Senhora da Conceigo, Lugar de passagem no centro de Queimados. Um lugar
historico, popular e de pertencimento aos queimadenses.
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demanda e baixa cobertura nas frentes de saude, dentre outras situagdes de

vulnerabilidades.

Isso se torna ainda mais sensivel quando se trata do atendimento a estudantes
publico da educagdo especial, que exigem uma rede que compreenda e respeite suas
singularidades, indo além da simples inclusao fisica no espaco escolar, inclusdo que
garante apenas acesso. A presenca de estudantes da educacao especial em salas comuns,
por si s6, ndo garante o pertencimento nem o aprendizado efetivo. E necessario que a
escola se movimente para além do curriculo tradicional, incorporando escutas sensiveis,
estratégias interdisciplinares e o fortalecimento de vinculos entre escola, familia e

comunidade.

A transformagdo exige compromisso politico, sensibilidade ética e coragem
institucional para tensionar o capacitismo que ainda estrutura o cotidiano escolar. Glat e
Fernandes (2005, p. 33) ressaltam que “a inclusdo escolar implica garantir ndo apenas o

acesso, mas também a permanéncia e o sucesso do aluno na escola”.

Além do esforco em ampliar o acesso, destaca-se o movimento recente da
Secretaria Municipal de Educag@o no sentido de integrar praticas pedagodgicas mais
inclusivas e inovadoras. A atuagdo do CEADQ, por exemplo, tem representado uma
oportunidade de democratizacdo do conhecimento, especialmente em contextos de
afastamento escolar, como foi evidenciado durante o periodo da pandemia da COVID-
19. A consolidacao desse centro como referéncia em ensino a distancia demonstra que,
mesmo diante de limitacdes or¢amentdrias, a rede busca caminhos para garantir a
continuidade do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, Belloni (2001, p. 48)
destaca que “a educagdo a distancia representa um dos meios mais promissores de

democratizac¢ao do saber”.

O trabalho desenvolvido nas salas de recursos multifuncionais ¢ pelo CAEEQ e
CAEEQ Itinerante revela o esfor¢co de um municipio que, mesmo com restri¢des, aposta
na formag¢do continuada de seus docentes, no fortalecimento das politicas publicas de
inclusdo e no reconhecimento de que toda crianga e jovem tem direito a educagdo que
considere suas potencialidades, condi¢des e modos proprios de aprender. Isso exige, por
parte da gestdo publica, um olhar atento as necessidades das escolas, escuta ativa dos

professores e investimento constante na formacdo docente e na infraestrutura. Pletsch
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(2010, p. 117) aponta que “a escola inclusiva exige um novo olhar, capaz de reconhecer

a diversidade como valor € ndo como obstaculo”.

Ao refletir sobre a realidade educacional de Queimados, ¢é necessario
compreender que a educacdo ali ndo se faz apenas com politicas publicas, mas com a
forca de comunidades escolares que, diariamente, reescrevem as possibilidades do
aprender. Professores, gestores, estudantes e familias compdem um mosaico de
experiéncias que resistem as adversidades e constroem, com esfor¢o coletivo, praticas
educativas que dialogam com a vida, a cultura local e os desafios de um mundo em
constante transformacao. Como sintetiza Arroyo (2011, p. 150), “a escola ¢ territorio de
vivéncia, de subjetividades, de pertencimento e de esperangas”. A pesquisa ora
estruturada ¢ marca desse mosaico territorial ao pensarmos educacdo, conversas
formativas e inclusao. Ha caminhos trilhados e outros a surgir; s6 precisamos continuar

a caminhada.

A educagdo publica do municipio de Queimados/RJ ¢ atravessada por muitos
desafios, muitos dos quais sdo antigos € acompanham a histéria do entdo distrito de
Nova Iguacu. Os novos desafios surgem cotidianamente, fruto das interagdes sociais,
das novas tecnologias, do desenvolvimento global e de suas crises. Deve-se considerar,
nesse panorama, o quadro de desigualdade que envolve o territoério queimadense e as

demandas exigidas a sociedade numa 6tica de transformagao mundial.

Considerando o quadro da rede de ensino, a pesquisa foi realizada com

professores da Educacao Basica que atuam na rede municipal de Queimados.

Tabela 3 - Dados da Rede Municipal de Ensino

Profissionais da Rede Quantitativo
Professor I 267
Professor 11 649
Orientador Pedagdgico 57
Orientador Educacional 66
Supervisor Escolar 14

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.
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De acordo com a estrutura da rede municipal de ensino, que dispde de 19 escolas
com Salas de Recursos Multifuncionais e um Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEEQ), observamos, com base nos dados da propria rede, a atuagdo de
aproximadamente 50 profissionais da carreira de Professor II no desenvolvimento das
acoes do Atendimento Educacional Especializado, seja nas Salas de Recursos ou no

referido centro especializado.

A presente pesquisa foi realizada com um recorte intencional de participantes,
tendo em vista o universo de aproximadamente 50 profissionais atuantes no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na rede municipal de ensino. Desse
total, foram contemplados 20 professores do AEE. Para estabelecer um dialogo
proporcional e comparativo, também foram selecionados 20 docentes que lecionam no
segundo segmento do Ensino Fundamental, dentro de um universo de 267 professores
da categoria Professor I. A escolha desse numero visou equilibrar a representatividade
entre os dois grupos, permitindo uma anélise mais equitativa das percepcoes e praticas
no contexto investigado.

Atualmente, a rede conta com 35 escolas que atendem cerca de 13.602 alunos,
desde a Educagao Infantil até os Anos Finais do Ensino Fundamental, inclusive na
modalidade da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Considerando os dados da Diretoria de Censo e Matriculas da rede municipal de
ensino, atualmente ha 564 estudantes com algum tipo de deficiéncia matriculados.
Desse total, aproximadamente 168 alunos estdo sinalizados com deficiéncia intelectual
(D.I.), o que representa uma parcela significativa. Além disso, cerca de 450 desses
estudantes recebem Atendimento Educacional Especializado (AEE), evidenciando um
trabalho em rede para a promocao de uma educacdo inclusiva, ainda que os dados
também apontem para desafios no que se refere a organizagdo e a efetividade das

praticas pedagdgicas voltadas para esse publico.

Em sua estrutura, ha 1.133 professores a disposi¢cdo da Secretaria Municipal de
Educacao. Em relacdo ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), a rede conta
com o Centro de Atendimento Educacional Especializado de Queimados (CAEEQ) e
com o CAEEQ Itinerante. Pensando na Educagdo a Distancia e no ingresso a realidade
escolar, a rede dispde do Centro de Educagdo a Distancia (CEADQ), que atende todo o

Ensino Fundamental. No processo escolar que envolve o Atendimento Educacional
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Especializado, a rede conta com 19 unidades escolares que ofertam o AEE em Salas de

Recursos e 9 unidades que sao atendidas pela van do CAEEQ Itinerante.

Figura 5 - Panorama da Rede Municipal
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

2.1- Baixada Fluminense: um lugar com muitos enredos

A Baixada Fluminense, localizada na regido metropolitana do Rio de Janeiro, ¢

marcada por caracteristicas socioculturais comuns e apresenta problemas sociais como

violéncia urbana e a falta de assisténcia das esferas publicas em saude, educacao e

saneamento. Esses pontos sdo marcas dos municipios que compdem essa regiao.

A regido da baixada enfrenta desafios significativos principalmente na educacao,

uma vez que esta ¢ vista como uma possibilidade para promover o desenvolvimento

social, econdmico e cultural da localidade. Um dos desafios esta relacionado a baixa

taxa de escolarizagdo da populagdo, causada pela falta de acesso e permanéncia nos

espagos educativos.
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Nesse contexto, encontra-se o que combatemos cotidianamente em todas as
esferas sociais. De acordo com estudos de Bezerra e Laurentino (2016, p. 31) “Na
Baixada Fluminense, lugar de populacdo majoritariamente afrodescendente, as marcas e
as memorias da escraviddo, ainda sdo muito presentes, sobretudo ao que diz respeito a
sua maior heranga: o racismo”.

Apontar para o racismo constitui uma forma de escancarar as desigualdades e
repressdes impostas a partir da 16gica de favorecimento de um grupo em detrimento de
outro. Essas posturas e vivéncias s3o paulatinamente combatidas na Baixada
Fluminense, pois racismo recreativo®, racismo ambiental®, capacitismo sdo armas
utilizadas para oprimir e preterir nosso povo no acesso a saude, a educagdo, a seguranca

publica e, em suma, a uma vida digna.

Figura 6 - Mapa da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro
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Fonte: Portal Quora

8 O racismo recreativo refere-se as praticas de discriminagio racial manifestadas por meio de piadas,
brincadeiras ou comentarios supostamente inofensivos, mas que refor¢am esteredtipos e hierarquias
raciais. Essas manifestagdes, ao serem naturalizadas no cotidiano, contribuem para a manutengdo do
racismo estrutural e para a deslegitimagdo das identidades negras.

% O racismo ambiental refere-se a distribuigao desigual dos impactos ambientais entre diferentes grupos
sociais, afetando de forma mais intensa populacdes negras, indigenas e periféricas. Esse conceito
evidencia como fatores raciais e socioecondmicos determinam quem sofre mais com a degradacdo
ambiental, a falta de saneamento e a exposi¢do a riscos ecologicos, revelando uma dimensdo estrutural
das injusticas socioambientais.
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Essa regido tem uma enorme contribui¢cdo historica para o Estado do Rio de
Janeiro, uma vez que esse territorio foi porta de entrada e saida de riquezas, inclusive
servindo como caminho do ouro pelas estradas de ferro. E importante lembrar que essa
localidade fora uma das maiores produtoras de laranjas, alavancando o Brasil mundo a
fora neste ramo. Por um longo periodo, a Baixada foi esquecida, sofrendo também com
a politica coronelista ou com o clientelismo!’. Neste sentido, os problemas e aspectos
sociais deixaram reflexos que persistem até hoje.

Atualmente, o territorio da Baixada Fluminense conta com a presenga de
grandes industrias, diferentes realidades imobilidrias € um crescimento académico
(escolas técnicas, institutos e universidades), que se constituem em ganhos
inquestionaveis. E um espaco diverso e plural que, na soma de diversos esforgos, resiste
e, na medida do possivel, preserva sua diversidade. O foco da pesquisa em educagdo, na
periferia, ¢ destacar a poténcia dos professores da regido, pelo protagonismo exercido,
que, mesmo diante de tantas adversidades e dificuldades singulares, continuam fazendo

com que temas emergentes sejam destaque nos ambientes escolares.

2.2- O municipio de Queimados em suas nuances: questoes historicas,

socioecondmicas e culturais:

O inicio do processo de emancipacdo de Queimados se deu na década de 1950,
com a movimentagdo politica de liderangas locais que buscavam, a época, uma
independéncia administrativa por meio de um discurso proé-emancipagdo. O segundo
distrito de Nova Iguacu buscava meios de se desenvolver social e economicamente, uma
vez que nao havia muitos investimentos por parte da sede administrativa. A histéria do
municipio de Queimados esta intimamente ligada a regido da Baixada Fluminense e aos
outros municipios que compdem esse territorio, principalmente aos tracos historicos de
Nova Iguacu, o primeiro municipio da Baixada Fluminense. Até sua emancipagdo, em
1990, a histéria do municipio segue desde a colonizagdo com as nuances historicas

atreladas a Nova Iguagu. De acordo com Costa (2014, p.17):

O surgimento do municipio de Queimados inscreve-se na dindmica da
fragmentacao espacial e politica de Nova Iguagu. O inicio do processo de

10 A politica coronelista e clientelista caracteriza-se pela concentracdo de poder nas maos de lideres locais
— os chamados “coronéis” — que mantinham sua influéncia por meio de redes de favores, dependéncia
econdmica e controle eleitoral. Essa pratica, comum em varias regides do Brasil, consolidou relagoes de
subordinagdo e troca de beneficios, dificultando a participagio democratica e perpetuando desigualdades
sociais, especialmente em territorios como a Baixada Fluminense.
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fragmentacdo iguacuana remonta a década de 1940, quando ocorreram as
emancipagdes de Duque de Caxias, em 1943 e de Nilopolis e Sdo Jodo de
Meriti, ambas em 1947.

As marcas historicas ressaltam o expoente trago agricola da regido, com suas
plantagdes de café, cana-de-agtcar, mandioca, além de atividades relacionadas a criagdo
de gado e a fabricagcdo de materiais como tijolos. O nome dado ao municipio segue
algumas logicas onde a mais aceita e inclusive divulgada no site ''oficial da prefeitura
aponta sobre o costume dos chineses de queimar os seus mortos (corpos), criando assim
o costume de indicar e dizer que o caminho que passavam era a “estrada dos

queimados”, o que acabou por dar nome a localidade.

O municipio de Queimados, um dos mais jovens da Baixada Fluminense, segue
com seu processo de desenvolvimento a partir de aparelhos fundamentais para o povo
queimadense, como a ampliacdo de equipamentos de saude, ampliagdo e
universalizagdo da educagdo basica, democratizacdo das vivéncias de esporte, lazer e
cultura, além do investimento na infraestrutura urbana. Segundo os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)'?, Queimados tem uma populagdo com
cerca de 140.523 habitantes, distribuida em uma area que apresenta densidade

demografica de 1.850,76hab/km?.

Em relagdo as questdes religiosas, segue um comparativo a partir dos dados do

Censo de 2022, considerando o panorama nacional.

' A informagdo pode ser consultada em: https://www.queimados.rj.gov.br/municipio.
2. Dados obtidos em https:/www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/rj/queimados.html. Acesso em
05/03/2024


https://www.queimados.rj.gov.br/municipio
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/rj/queimados.html
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Grafico 1 - Religido no territoério queimadense
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Fonte: Elaborado pelo autor

O grafico comparativo revela a distribuicdo estimada das religides em
Queimados (RJ) em relagcdo aos dados consolidados do Estado do Rio de Janeiro e do
Brasil, com base no Censo de 2022. Observamos que a propor¢ao de catolicos em
Queimados (38,9%) segue a tendéncia de queda registrada em todo o estado (38,92%),
ficando abaixo da média nacional (56,7%). Em contrapartida, os evangélicos
representam um percentual expressivo no municipio (32,0%), refletindo o crescimento

desse segmento religioso no cendrio fluminense.

As religides de matriz africana, como Umbanda e Candomblé, além do
espiritismo, mantém representatividade superior a média nacional, evidenciando a
presenca dessas expressoes no contexto cultural e religioso do estado. O percentual de
pessoas sem religido também se destaca em Queimados (17,0%), acima da média
nacional (9,28%), indicando transformagdes nos modos de viver a espiritualidade e nas
identificacdes religiosas locais. Esses dados sugerem uma diversidade religiosa
significativa e a necessidade de considerar esse pluralismo nas politicas publicas e

praticas pedagdgicas do municipio.

Esses numeros contrastam com os percentuais estaduais e nacionais, nos quais
os catolicos ainda mantém a maioria, o que sinaliza transformagdes importantes na
forma como a fé ¢ vivida no cotidiano local. A expressiva adesdo a grupos evangélicos,

somada ao crescimento de outras manifestagdes religiosas e ao aumento daqueles que
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ndo se vinculam a nenhuma religido institucional, convida a reflexdo sobre as dindmicas
sociais, culturais e historicas que tém redesenhado o cenario religioso em Queimados.
Trata-se de um retrato que, longe de ser apenas estatistico, revela mudancgas nas formas

de pertencimento, espiritualidade e organizagdo comunitaria no territorio.

O municipio de Queimados sofre com grandes impactos decorrentes de diversas
formas de violéncia em seu territoério. Quando consideramos os marcadores sociais das
diferencas, as minorias acabam por viver uma negacdo de direitos basicos, fruto da

homofobia, do capacitismo, da intolerancia religiosa, das drogas, entre outros fatores.

O municipio de Queimados, localizado na Baixada Fluminense, ¢ composto por
38 bairros e um distrito industrial, ocupando cerca de 76 km? de extensao territorial, o
que representa aproximadamente 1,6% da 4rea da Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro. Para além de suas delimitagdes geograficas, Queimados apresenta uma
configuragdo religiosa bastante singular. Em termos de infraestrutura, o municipio esta
integrado ao sistema viario e ferroviario da capital do estado, tendo como principal via

de acesso a Rodovia Presidente Dutra.

De acordo com o Indice de Desenvolvimento Humano do Municipio (IDHM) de
0,707, a cidade ocupa o 47° lugar no Estado e 2002° no pais, conforme apresentado na

tabela abaixo.

Figura 7 - Dados do IDH

IDHM 0,707

Posicao no Estado 478

Posicao no pais 200232

Fonte: IBGE Cidades. Indices de Desenvolvimento Humano de Queimados, 2024.

Em relagdo a satide, o municipio de Queimados enfrenta graves desafios,
marcados por uma alta demanda por servigos e uma cobertura insuficiente, tanto na

atencdo basica quanto nas especialidades médicas. As unidades de satde da cidade
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operam frequentemente no limite de sua capacidade, com escassez de profissionais,
equipamentos e estrutura adequada diante da imensa demanda. Essa precariedade
compromete o acesso universal a saude e intensifica a desigualdade entre os moradores
dos diferentes bairros, sobretudo os mais periféricos. A demora no atendimento, a
rotatividade de profissionais e a limitacdo de exames e tratamentos especializados
impactam diretamente a qualidade de vida da populagdo, evidenciando a fragilidade da

rede municipal diante das necessidades reais do territorio.

No que tange ao saneamento basico, os dados sdo igualmente alarmantes.
Segundo o IBGE, mais de 30% da populagdo de Queimados vive sem acesso a coleta
adequada de esgoto, o que contribui para a contaminacdo dos recursos hidricos e a
proliferagdo de doengas de veiculacdo hidrica, como hepatites virais, diarreias e
leptospirose. Os surtos epidemiologicos, sobretudo em periodos chuvosos, tornam-se
frequentes e afetam de maneira mais severa criangas e idosos, refletindo nas altas taxas
de mortalidade infantil e na recorréncia de doengas evitaveis. Historicamente, ha uma
ineficiéncia e negligéncia no investimento em saneamento e saude preventiva,
revelando uma logica de exclusdo estrutural, onde os direitos fundamentais a saude e a
um ambiente saudavel seguem sendo negados a parcelas significativas da populagao.
Analisar essa realidade no contexto de Queimados possibilita tensionar os limites das
politicas publicas universais e pensar estratégias especificas de cuidado e justica

territorial.

As juventudes vém construindo formas proprias de resisténcia e expressao por
meio de manifestacdes culturais como o funk, o hip-hop, o teatro de rua, os grémios
estudantis e os coletivos periféricos. Essas expressdes, muitas vezes marginalizadas
pelo discurso institucional, revelam-se como potentes dispositivos de educacdo
informal, nos quais saberes circulam, identidades se afirmam e subjetividades se
fortalecem. Nos becos, pracas e centros culturais alternativos, jovens protagonizam
experiéncias educativas que escapam a logica escolar tradicional, mas que ensinam
sobre pertencimento, desigualdade, racismo, género e luta por direitos. Essas praticas
culturais constituem redes de apoio e afeto que funcionam como estratégias de
sobrevivéncia e elaboragdo critica da realidade. Assim, pensar a juventude em
Queimados ¢ também reconhecer os territorios como espagos pedagdgicos vivos, onde a

cultura ¢ instrumento de dentincia, autocuidado e invencgao de futuros possiveis.
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O mapeamento de iniciativas locais em Queimados revela uma trama potente de
resisténcias e cuidados construida por ONGs, coletivos culturais, grupos de juventude,
movimentos sociais € centros comunitarios que atuam, muitas vezes, onde o Estado se
faz ausente. Esses espacos, geralmente autogeridos e nascidos das urgéncias do
territorio, desenvolvem acdes voltadas a garantia de direitos fundamentais, como o
acesso a educagdo, a cultura, a alimentagdo, a saude e a cidadania. S3o projetos de
reforco escolar, oficinas artisticas, rodas de conversa, mutirbes de assisténcia ¢
campanhas de solidariedade que criam vinculos entre a escola, a familia e a
comunidade. Temos como exemplo desse movimento potente, o recente fato do coletivo
“Mulheres do Ler” ser evidenciado na tese de Veronica da Cunha Andrade Santos
(2024) sobre as escrevivéncias. A tese Mulheres do ler: fios-escrevivéncia que ensinam
a transgredir e formam teias de transformag¢do social no municipio de queimados, €
fruto de subjetividades do territorio, de resisténcia e de um apelo sdcio-historico,

politico e cultural.

O territorio € potente, singular e, a0 mesmo tempo, plural. Ao promoverem a
escuta ativa e o protagonismo local, essas redes desafiam as logicas institucionais
excludentes e constroem outros modos de fazer educacdo e politica publica. Nesse
contexto, torna-se essencial reconhecer tais iniciativas como parte de uma pedagogia
territorializada e comprometida com a transformagdo social, sobretudo quando
articuladas a propostas escolares que valorizem a experiéncia comunitaria como saber

legitimo.
2.3 A Educacio Especial no municipio de Queimados:

Segundo dados do PME de 2009, a modalidade de Educagdo Especial no
municipio de Queimados foi implantada em 20 de junho de 1995. Esse movimento foi
estruturado com a criagdo de duas classes especiais que funcionavam na Escola
Municipal Metodista de Queimados. As escolas passaram a organizar seus espacos
fisicos e pedagogicos, a fim de adequa-los para o atendimento educacional de alunos
que apresentavam caracteristicas do publico-alvo da Educagdo Especial. Também eram
consideradas questdes como comunicagdo, acessibilidade, mobilidade e agdes

diferenciadas, com foco na valorizagao das diferencas.

No ano de 1997, a Escola Municipal Metodista contou em seu quadro com duas

profissionais da 4rea clinica para interlocugdo com propostas educativas e intersetoriais,
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a fim de atender os alunos das classes especiais. Ja no ano de 1998, o municipio contou
com a inaugura¢do de sua primeira Sala de Recursos, movimento que alavancou o
debate e os olhares para o processo inclusivo na rede de ensino (mesmo que o debate
colocasse em “xeque” o direito de todos a educagdo). Com uma interlocugcdo dos
movimentos historicos, em Queimados, no periodo entre 1995 e 2001, a Escola
Municipal Professora Maria Coragio Pereira Xanchdo recebeu um posto avangado da
Pestalozzi Brasil que ofertava aos alunos da rede de ensino atendimento multidisciplinar
contando com especialistas como psicologo, fonoaudidlogo, psicopedagogo e

profissional de servigo social.

A Escola Municipal Carlos Pereira Neto, no ano de 1999, recebeu uma Classe
Especial com o objetivo de atender a demanda de alunos da modalidade naquela
comunidade. E interessante ressaltar que, & época, o atendimento aos alunos com
deficiéncia ainda era realizado predominantemente em classes especiais. No ano de
2001, a referida unidade recebeu sua Sala de Recursos, como forma de ampliar o
atendimento e garantir o direito a educagdo. Também em 2001, a Escola Metodista de
Queimados implantou sua segunda Sala de Recursos, devido ao elevado ntimero de
matriculas de alunos com deficiéncia no municipio. J& em 2007, foi implantada uma
Classe Especial para alunos com deficiéncia visual na mesma escola, que funcionou por

tré€s anos consecutivos.

A interlocucao entre todos os responsaveis pelo processo inclusivo na rede de
Queimados foi se estruturando a partir de 2006, com o servi¢o de itinerancia. Outro
ponto interessante que devemos mencionar € que projetos pilotos ainda sdo vivenciados
€ seguem como praticas exitosas a partir da itinerancia, a exemplo CAEEQ Itinerante. O
CAEEQ itinerante se constitui como uma politica municipal que garante aos alunos das
escolas afastadas do centro urbano, ¢ que ndo dispde de Sala de Recursos, o
Atendimento Educacional Especializado. O servigo ¢ ofertado em uma van estruturada

para que o atendimento aconte¢a dentro do veiculo — um atendimento sobre rodas.

Em relacdo ao servigo de itinerancia, profissionais especialistas circulam pelas
escolas do territorio com o propdsito de dialogar e criar agdes para o processo de
escolarizagao dos alunos com deficiéncia incluidos nas escolas da rede municipal. Toda
estruturacdo ¢ realizada na interacdo dos profissionais especializados com a ETAP

(Equipe Técnico Pedagdgica) das Unidades Escolares e todo corpo docente.
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O processo de formagdo em rede trouxe muitos ganhos para o cenario municipal
e, a partir do ano de 2010, as reflexdes acentuaram a necessidade de avangos no
processo inclusivo. A Secretaria Municipal de Educacdo estruturou um trabalho de
formagdo e conscientizacdo dos seus profissionais com a necessidade de inserir seus
estudantes com deficiéncia em classes comuns. Esse movimento em rede resultou em
uma reflexdo que visava o término das classes especiais e o aumento das salas de
recursos na rede de ensino. Nesse cendrio, as classes especiais s6 seriam encerradas com
a inclusdao de todos os nossos alunos publico-alvo da educagdo especial. Entre tantos
complicadores, a rede municipal contava com um quantitativo de alunos jovens e
adultos que ja frequentavam as classes especiais ha muito tempo e que, naquele

momento, por diversos motivos, ndo conseguiam ser incluidos em turmas comuns.

Para alcancar o desdobramento de um processo de inclusdo em turmas regulares,
e pensando nesses jovens e adultos que estavam nas classes especiais, em 2012, a
SEMED formou uma Classe Especial na modalidade EJA, com vistas a inser¢ao desses
alunos na realidade das escolas regulares. Essas turmas funcionavam no turno da tarde,
em uma escola regular, com o objetivo de prepara-los para a transigdo e para a vivéncia
do movimento inclusivo em turmas regulares. Apoés um ano nessa experiéncia, os
estudantes foram inseridos em classes comuns da Educacao de Jovens e Adultos no
terceiro turno. A partir desse movimento, a rede de ensino deixou de oferecer

atendimento em Classe Especial e/ou escola especial.

No ano de 2010, foi implantado no municipio o Nucleo de Atencdo ao Estudante
(NAE). O nucleo se constituia como um programa que identificava, com interlocu¢do
dos professores regentes das turmas comuns, problemas relacionados a aprendizagem,
criando estratégias e condigdes para eliminar tais problemas possibilitando no universo
escolar um processo de ensino-aprendizagem fluido e eficaz. Anos depois, em 2018,
houve uma reformulacdo, e o NAE déa lugar ao CAEEQ (Centro de Atendimento
Educacional Especializado de Queimados). De acordo com a Deliberagdio do CME n°

23, 0 CAEEQ tem como objetivo

fortalecer os processos de aprendizagem, inclusdo escolar e/ou socializagdo
das criangas e adolescentes que apresentem dificuldades no desenvolvimento
socioeducacional, acompanhar os alunos encaminhados, qualificar o suporte
pedagodgico e retorno as escolas, sugerindo intervencdes pedagogicas
adequadas ao perfil de cada caso, propor, planejar e realizar formagdes
especificas para os profissionais de educacdo (Queimados, 2024).
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A partir de 2014, a rede de ensino passou a contar com intérpretes de Libras para
o atendimento de alunos com deficiéncia auditiva e surdez, visando a ecliminacdo de
barreiras na comunica¢do. Também foram contratados cuidadores para atender a
demanda de alunos em questdes como mobilidade, alimentacdo e higiene. Com a
chegada desses profissionais de apoio, houve um crescimento no nimero de matriculas

de alunos com deficiéncia, e, a cada ano, esse quantitativo tem aumentado.

Em relacdo aos processos formativos e as parcerias na modalidade de Educacdo
Especial, Queimados estruturou, promoveu e participou de diversas agdes que
trouxeram ganhos significativos para o cenario educativo da cidade. Dentre essas acoes,
destaca-se o Programa Intersetorial de Formacao Continuada de Inclusdao Educacional e
Laboral de Pessoas com Deficiéncia (PRO-INCLUSAO), estruturado a partir do
movimento de pesquisa e extensao da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
por meio do seu Observatorio de Educacao Especial e Inclusao Educacional (ObEE), e

destinado, com enfoque intersetorial, a profissionais que atuam na Baixada Fluminense.

O PRO-INCLUSAO propde processos formativos e reflexivos que dialogam
com os marcos legais e com praticas intersetoriais locais, a fim de garantir a inclusao
educacional e laboral das pessoas com deficiéncia. A maxima do programa ¢ criar
estratégias ¢ agdes que permitam uma mudanga estrutural no territdrio, garantindo

acessibilidade em diversas esferas.

Articulando uma estruturagdo no territorio da Baixada Fluminense a partir da
atuacdo dos seus gestores, o municipio de Queimados tem participado ativamente do
Forum Permanente de Educagdo Especial da Baixada Fluminense (FPEEBF). O férum
tem contribuido para os debates e para a consolidacao de politicas que se estruturam de
forma cada vez mais coerente, democratica e inclusiva. Nesse mesmo movimento, o
municipio participa do Forum Intermunicipal de Gestores do Estado do Rio de Janeiro,

que atualmente conta com cerca de 80 municipios.

No que tange a formagdo continuada e em servigo, Queimados tem estruturado
alternativas e possibilidades, inclusive por meio de parcerias com instituigdes publicas
de ensino superior, com o objetivo fundamental de promover mudangas no cendrio
escolar, especialmente no que diz respeito a eliminagdo de barreiras para uma educagao
que amplie o debate contemporaneo e oferega respostas as demandas sociais e locais

presentes na escola. Possibilitar outras praticas pedagogicas ¢ auxiliar o professor, em
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um exercicio reflexivo, a criar condigdes para responder, em seu fazer docente, as

demandas inclusivas que emergem na rotina escolar.
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ALA 3- TEORIAS E CONCEPCOES: UMA BUSCA POR ENREDAR O
PROCESSO DE PESQUISA

Aquele sorriso meu, e o abrago teu

O verde e branco afeto

Prazer, poesia mora aqui

Batizada Laudeni

Cognome Beto

Avante, Imperiano!

Mostrando a patente do teu Pavilhdo
Do samba sou expoente

Pouca coisa ndo vai me jogar no chao.

(G.R.E.S. Império Serrano'?)

O presente capitulo tem como foco apresentar as concepgoes, conceitos e teorias
que subsidiaram todo o estudo em proposicao. Busca-se explorar a possibilidade de
pensar o corpo ¢ a sexualidade da pessoa com deficiéncia intelectual como uma questao
cultural, instigando um olhar mais perspicaz sobre este tema. Levando em consideragao
0os processos culturais, historicos e sociais, a deficiéncia e a sexualidade sdo
representados como marcadores narrados na contemporaneidade no campo normativo,
no campo das (in)certezas, e no processo de reforcar diferencas, superioridades e

inferioridades.

Considerando toda contribuicdo do samba-enredo, utilizamos um fragmento do
samba imperiano de 2025. O samba-enredo de 2025 do Império Serrano, intitulado “O
que espanta miséria ¢ festa”, presta uma homenagem ao compositor Laudeni Casemiro,
conhecido como Beto Sem Brago. A obra destaca ndo apenas sua contribuicdo ao
samba, mas também sua trajetoria de vida, marcada por superagdes e pela luta contra o

capacitismo.

Beto Sem Braco, que perdeu o brago direito ainda jovem, tornou-se um dos
grandes nomes do samba carioca. O enredo celebra sua resiliéncia e talento,
evidenciando como ele superou barreiras impostas pela deficiéncia para se destacar na
musica. A letra do samba enfatiza esse aspecto ao mencionar: “Ver teu filho vencer com
um braco s6”. Essa abordagem reconhece o protagonismo de Beto como pessoa com

deficiéncia, destacando suas conquistas e sua importancia cultural.

13 Samba Enredo 2025, O que espanta miséria é festa, G.R.E.S. Império Serrano. Composicio: Xande de
Pilares / Aluisio Machado / Henrique Hoffmann / Carlos Senna / Jefferson Oliveira / Leandro Maninho.
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O samba-enredo também aborda questdes sociais mais amplas, incluindo criticas
ao capacitismo, a discriminagao contra pessoas com deficiéncia. Ao destacar a trajetoria
de Beto, a obra confronta estigmas e preconceitos, promovendo uma visdo mais
inclusiva e respeitosa. A celebracdo de sua vida e obra serve como um contraponto as
narrativas que frequentemente marginalizam pessoas com deficiéncia, refor¢ando a

necessidade de reconhecimento e valorizacao de suas contribuigdes.

Ao colocar Beto Sem Brago no centro do enredo, o Império Serrano promove
uma representatividade significativa para pessoas com deficiéncia. A escolha de
homenagear um artista com deficiéncia fisica e destacar sua influéncia no samba
contribui para ampliar a visibilidade e a inclusao dessas pessoas na cultura popular.
Essa representatividade € crucial para desafiar estereotipos e fomentar uma sociedade

mais equitativa.
3.1 — Interseccionalidade: sexualidades e deficiéncia intelectual na escola

O debate sobre sexualidades e deficiéncia intelectual no ambiente escolar exige
olhares tedricos comprometidos com a complexidade das experi€ncias humanas. A
abordagem da interseccionalidade oferece uma via potente para esse enfrentamento,
uma vez que permite compreender como diferentes marcadores sociais, como
deficiéncia, género, sexualidade, raga, classe e religido, se articulam de maneira
simultdnea e indissocidvel, produzindo formas especificas de opressdo, exclusdo e
resisténcia. Nesse contexto, pensar a interseccionalidade na escola € reconhecer que a
desigualdade ndo se estrutura de forma isolada, mas atravessa corpos e trajetorias de

modo multiplo e dinamico.

A utilizagdo da interseccionalidade neste estudo emerge como uma possibilidade
analitica de atravessar as multiplas avenidas identitdrias que compdem o campo
investigado, permitindo compreender como diferentes marcadores sociais se
entrecruzam na producdo das desigualdades. Reconhecemos que o conceito, cunhado
inicialmente no seio das lutas das mulheres negras, situa-se no didlogo fundante entre
género, raga ¢ classe, conforme aponta Kimberlé Crenshaw (1989). Entretanto, ao
expandir sua aplicacdo para o contexto da deficiéncia intelectual, evidenciamos que,
assim como o racismo opera como um sistema de opressdo direcionado as pessoas
negras, o capacitismo atua como estrutura que inferioriza, invisibiliza e subalterniza as

pessoas com deficiéncia. Desse modo, a interseccionalidade, aqui, ndo ¢ apenas uma
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categoria analitica, mas um gesto politico-epistemologico de enfrentamento as

hierarquias que atravessam corpos € experiéncias.

A interseccionalidade, conceito cunhado por Crenshaw (1989) a partir da critica
ao feminismo hegemonico e ao direito, tem se expandido como uma ferramenta teoérica
e metodoldgica crucial para o campo da educagdo. Essa perspectiva ndo apenas amplia
as formas de ver os sujeitos, como também denuncia as camadas de invisibilizagdo que
recaem sobre aqueles que vivem simultaneamente diferentes formas de marginalizacao
— como ¢ o caso das pessoas com deficiéncia intelectual e identidades sexuais e de
género dissidentes. Quando essas experiéncias chegam a escola, ndo o fazem de forma

neutra, mas carregam em si historias de exclusdo, estigmas e também de resisténcia.

A articulagdo entre interseccionalidade, inclusdo e sexualidades ¢ uma das
frentes mais urgentes para a constru¢do de uma escola efetivamente democratica. O
discurso da inclusdo, muitas vezes limitado a deficiéncia, precisa ser revisto a luz da
interseccionalidade, de modo a abarcar outras dimensdes da diferenga que impactam o
acesso, a permanéncia e o sucesso escolar. Como argumenta Skliar (2006), pensar a
inclusdo apenas como integragdo é manter as estruturas que produzem a exclusdo. E
preciso avancar para uma perspectiva verdadeiramente transformadora, que questione as
normas estabelecidas e abra espacgo para a pluralidade de sujeitos, saberes e experiéncias
no ambiente escolar, uma perspectiva capaz de problematizar as normas que produzem

a exclusao.

A escola, enquanto espacgo social e politico, reproduz e, a0 mesmo tempo, pode
tensionar as estruturas que marginalizam determinados sujeitos. Por 1isso, a
interseccionalidade convida educadores, gestores e pesquisadores a olharem para a
formagdo e atuagdo docente ndo mais de forma fragmentada, mas compreendendo que
as multiplas identidades dos estudantes — e também dos profissionais da educacdo — sdo
atravessadas por sistemas de poder que influenciam o cotidiano escolar. Assim, a
deficiéncia intelectual, quando analisada apenas por uma logica biomédica ou
individualizante, perde a poténcia de ser compreendida como uma questao politica,
relacional e cultural. Isso vale para as sexualidades, que, muitas vezes, sdo tratadas

como temas secundarios ou tabu dentro do curriculo escolar.

r

Ao mobilizar a interseccionalidade como chave interpretativa, ¢ possivel

construir uma leitura mais comprometida com a justica social, que considere como as
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experiéncias de alunos e alunas com deficiéncia intelectual sdo afetadas ndo apenas pela
deficiéncia em si, mas também por outros marcadores identitarios e contextuais. Essa
compreensdo ¢ vital para a efetivacdo de uma educacdo inclusiva que va além da
presenca fisica na sala de aula, envolvendo praticas pedagogicas sensiveis as multiplas

camadas de exclusdo.

Além disso, compreender as interse¢des entre deficiéncia intelectual e
sexualidades exige desconstruir normatividades que organizam o espago escolar. A
expectativa de corpos e comportamentos ‘“normais” ainda regula fortemente o que se
considera apropriado dentro do ambiente escolar, silenciando corpos dissidentes,
inclusive aqueles com deficiéncia. Como aponta Collins (2019), € preciso interrogar os
regimes de poder que constroem hierarquias entre saberes, corpos e experiéncias,

inclusive dentro das praticas pedagodgicas e do curriculo.

Nesse sentido, a proposta interseccional ndo se limita a analise; ela convoca a
acdo. Ao invés de enquadrar os sujeitos em categorias fixas, ela permite visualizar as
articulacdes e tensdes que atravessam suas vivéncias, contribuindo para que as praticas
educativas deixem de reforcar esteredtipos e passem a afirmar a pluralidade. Isso exige
o enfrentamento das desigualdades estruturais, mas também a producdo de novos

sentidos sobre o que ¢ educar, conviver, acolher e ensinar.

A abordagem interseccional, portanto, ndo substitui uma teoria por outra, mas
reposiciona o olhar: ao invés de buscar essencializacdes, promove o reconhecimento da
complexidade humana. Ao ser incorporada nas pesquisas e praticas educacionais, ela
amplia o debate sobre direitos, cidadania e inclusdo, convidando a escola a transformar-
se em espago de reconhecimento, escuta e pertencimento para todos os sujeitos,

especialmente aqueles historicamente silenciados.

3.1.1 — Interseccionalidade na realidade escolar: entre inclusao, deficiéncia e

sexualidades silenciadas

Pensar a realidade escolar a partir da interseccionalidade ¢ reconhecer que os
sujeitos que ocupam esse espaco ndo estdo marcados apenas por uma unica identidade,
mas por multiplas dimensdes que se entrecruzam, como classe, género, raga, deficiéncia

e sexualidade. No caso das pessoas com deficiéncia intelectual, essa sobreposi¢cdo de
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marcadores torna-se ainda mais evidente diante das barreiras que enfrentam para serem

plenamente reconhecidas como sujeitos de direitos e desejos no contexto escolar.

Como propde Crenshaw (2004, p. 2), “a interseccionalidade ¢ uma lente
analitica por meio da qual podemos examinar como diferentes formas de desigualdade
operam conjuntamente e se reforcam mutuamente”. Essa perspectiva amplia a
compreensdo sobre as violéncias simbolicas e institucionais que recaem sobre corpos
marcados por multiplas opressdes, como aqueles que vivem simultaneamente a

deficiéncia e a dissidéncia sexual.

No campo educacional, a interseccionalidade tem se afirmado como um
referencial critico indispensavel para a analise das desigualdades escolares. Essa
perspectiva permite apreender como as politicas e praticas educacionais muitas vezes
perpetuam, mesmo que de forma ndo intencional, estruturas de exclusdo baseadas em
multiplas opressdes. Conforme Davis (2018), a escola ¢ um espaco onde desigualdades
interseccionais se materializam — por exemplo, nas formas diferenciadas de tratamento

que estudantes negras com deficiéncia recebem, em comparagao com outros grupos.

A escola, enquanto espago estruturado por normas sociais € institucionais,
frequentemente reproduz padrdes normativos que invisibilizam a sexualidade das
pessoas com deficiéncia, tratando o tema como tabu ou ignorando-o completamente.
Esse silenciamento se agrava quando atravessado por outras categorias, como o género
e a orientacdo sexual. Em muitos casos, a deficiéncia ¢ usada como justificativa para
negar a autonomia dos sujeitos e restringir sua expressao afetiva e sexual, reforcando
esteredtipos capacitistas que os infantilizam ou os consideram assexuados. Nesse
sentido, Foucault (2010, p. 34) nos alerta que “a sexualidade nao ¢ apenas um aspecto
privado da vida, mas um campo atravessado por saberes, praticas ¢ poderes que a

regulam e normatizam”.

A interseccionalidade, nesse cendrio, emerge como uma ferramenta essencial
para compreender como essas opressoes se articulam e se retroalimentam. Ela permite
romper com uma visao fragmentada da inclusdao escolar e amplia a percepcao sobre o
que significa garantir o direito a educagdo de forma integral. Nao se trata apenas de
assegurar o acesso fisico a escola ou a permanéncia nos espagos comuns, mas de

garantir que todas as dimensdes da existéncia dos sujeitos — inclusive aquelas

relacionadas a afetividade e a sexualidade — sejam respeitadas e valorizadas. Como
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defende Mantoan (2003, p. 44), “incluir é reconhecer o outro naquilo que ele tem de
diferente, ¢ garantir que todos participem da vida escolar com as mesmas possibilidades

de pertencimento e aprendizagem”.

Ao mesmo tempo, € necessario reconhecer que o discurso da inclusdo, por vezes,
¢ mobilizado de forma superficial, desconsiderando as experiéncias concretas dos
estudantes com deficiéncia. Quando a sexualidade entra em cena, surgem resisténcias
por parte de educadores, gestores e familiares, muitas vezes por falta de formagao, medo
de lidar com o tema ou por influéncia de valores morais e religiosos. Isso evidencia a
necessidade de uma formagdo docente comprometida com uma educagdo critica e
emancipatoria, que considere as multiplas opressdes vividas pelos estudantes € que os
reconheca como sujeitos complexos, capazes de amar, desejar, sentir e construir
relagdes. Junqueira (2009, p. 17) reforga que “a escola ¢ um dos espagcos onde a
homofobia e a exclusdo de sexualidades dissidentes mais se manifestam, ainda que de

forma velada”.

A interseccionalidade também permite visibilizar como as desigualdades se
expressam de maneira distinta entre diferentes sujeitos com deficiéncia. Por exemplo,
uma menina com deficiéncia intelectual negra e lésbica pode enfrentar camadas de
opressdo muito mais intensas do que um menino branco com deficiéncia, mesmo
frequentando o mesmo espaco escolar. Essa compreensao ¢ crucial para o
desenvolvimento de politicas educacionais e praticas pedagogicas que nao reproduzam a
légica da homogeneizacdo, mas que valorizem a diversidade e combatam todas as
formas de exclusdo. Collins (2019, p. 101) afirma que “a opressdo € estruturada por
sistemas interligados, que nao atuam isoladamente, mas em conjunto, criando realidades

complexas para mulheres negras e outros sujeitos subalternizados”.

Portanto, refletir sobre a interseccionalidade na realidade escolar ¢ um convite a
escuta, a revisdo de praticas e a construcao de um projeto educativo que promova, de
fato, a inclusdo em sua dimensdo mais ampla. E reconhecer que a sexualidade das
pessoas com deficiéncia nao deve ser um tema proibido ou negligenciado, mas sim parte
integrante da formagao de sujeitos plenos e autonomos. A escola, nesse sentido, tem um
papel fundamental na constru¢do de espagos de convivéncia baseados no respeito as

diferengas, no reconhecimento das multiplas identidades e na luta por justica social.
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Como aponta Skliar (2006, p. 12), “a diferenca ndo ¢ um problema a ser resolvido, mas

uma condicao constitutiva da existéncia humana e da convivéncia”.

A propria Lei Brasileira de Inclusdo ja aponta nessa dire¢cdo ao afirmar que “é
dever do Estado, da familia, da sociedade e da escola assegurar a pessoa com
deficiéncia a igualdade de condigdes para o exercicio de seus direitos, inclusive os
direitos sexuais e reprodutivos” (Brasil, 2015, art. 6°). Logo, ¢ papel da escola
reconhecer e garantir o pleno exercicio da cidadania, o que inclui, também, o direito ao
afeto, a identidade e a expressdo das sexualidades das pessoas com deficiéncia

intelectual.

3.2- Sobre sexualidades e educacao

Socialmente, a sexualidade, categoria que ¢ um dos marcadores sociais das
diferencas, ¢ tida como um marcador complexo nas relacdes humanas, embora esteja
presente nos contextos familiares, religiosos, na midia e nos espagos escolares. Como as
sexualidades se estruturam no contexto socioeducacional? Quais os desdobramentos e
representacdes que chegam a escola e sdo vivenciados pelos diversos atores que
compdem este espaco? Quanto aos alunos publico-alvo da educagao especial, como ¢
vista e discutida a sexualidade destes no espago formativo? Quais as representagdes dos
docentes acerca das sexualidades das pessoas com deficiéncia intelectual no espago

escolar?

Glat e Freitas (1996) apontam que, por muito tempo, a tematica sobre sexo e
sexualidade foi considerada um tabu, e a situagdo se acentuava ainda mais no tocante a
sexualidade das pessoas com deficiéncia. Mesmo com os apontamentos das autoras,
ainda hoje, no cenario educativo, falar sobre sexualidades ainda permanece um tabu
entre muitos profissionais que estao nos espacos escolares. Sdo razdes diversas, como as
estruturais, religiosas, politicas e morais que impedem, incidem e até criminalizam
corpos e seus arranjos em diferentes oOticas, inclusive no tocante as sexualidades. Nas

contribui¢des de Foucault (1984, p. 26),

A sexualidade ¢ algo que n6s mesmos criamos — ela € nossa propria criagdo,
ou melhor, ela ndo ¢ a descoberta de um aspecto secreto de nosso desejo. Nos
devemos compreender que, com nossos desejos, através deles, se instauram
novas formas de rela¢bes, novas formas de amor e novas formas de criagéo.
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Pensar a sexualidade ¢ entender que o desdobramento parte de invengdes,
criagdes, algo gerado nas/pelas relagdes estabelecidas socialmente, fruto de politicas e
praticas que se sustentam historicamente. Nesse processo, de comunicacdo e de
estruturacao social sobre sexualidades e deficiéncia, Goffman (1988) contribui de forma
reflexiva, inquietante e propulsora, pois a pesquisa aqui delineada traz um estigma
duplo nas vivéncias sociais e culturais que adentram os espagos escolares, os estigmas
por conta da deficiéncia e da sexualidade. Nesse sentido, existem posturas de negacao e
silenciamento aos direitos das pessoas com deficiéncia incluindo a negacao da vivéncia

das sexualidades.

No tocante as vivencias da sexualidade nos espagos escolares, Louro (2012, p.
85) pontua que “A sexualidade esta na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo ¢
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algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se “despir””. Mesmo nas
tentativas de negar o discurso, os movimentos das sexualidades e dos corpos na escola,
a auséncia e o silenciamento ao tratar desses temas ndo fardo com que a sexualidade
fique fora dos muros da escola, pois ela estd inscrita em quem nds somos, nos sujeitos.
Falar de sexualidade tem sido desdobramentos de politicas de resisténcia e avangos no
campo social, politico, cultural, nos meios de comunicagdo e na educagdo. Embora haja

uma estrutura fundamentalista que insiste em nos silenciar na tentativa de negar os

avangos na pds-modernidade.

A escola, em seus fazeres e numa visdo dual, tem seu espaco/lugar visto por
muitos como uma forma de manter os ensinamentos resguardados do avango social, um
lugar para reprodugdo de representacOes e posturas preconceituosas € violentas acerca
do género e das sexualidades, inclusive pensando na dita “protecdo das criangas,
adolescentes e jovens e na manutencdo da familia”. Por outro lado, em uma visdo
progressista, nés vemos na escola também esse lugar de movimento e do seu papel de

resisténcia na construcao de uma cultura de respeito e valorizagao das diferencas.

Nas contribui¢des de Pinel (1999), a escassez de conhecimento sobre educagao
sexual pode resultar em dificuldades na convivéncia social ¢ na formagao de uma
identidade social, acarretando desafios emocionais e falta de afeto, que por sua vez
contribuem para o surgimento de uma imagem distorcida de si mesmo, bem como
crengas e expectativas equivocadas. O desafio de elaborar e partilhar conhecimentos

acerca da tematica da sexualidade entre os professores e suas praticas no espago escolar
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¢ algo meio que irrisorio frente as circularidades que estdo no bojo pedagogico de

nossas escolas. A sexualidade ¢ tida como algo complexo, desafiador e controverso.

De acordo com Costa (2024), a falta de informagdes produz preconceitos e
estigmas. No tocante a sexualidade, faz-se necessario o conhecimento com vista a

valorizagdo dos direitos assegurados na LBI.

Costa (2024) apresenta algumas questoes sobre a sexualidade das pessoas com

deficiéncia apoiada em mitos, como apresentado no esquema a seguir:

Figura 8- Mitos?

Assexuadas ou com
poucas
necessidades
sexuais.

Incapazes de ter uma
sexualidade normal; sen
sexo é desviante, fora do

normal

Tem alteragdes
nalibido e no
orgasmo.

Sexo marcado pela
hipersexualidade,
descontrole, excesso e
violéncia.

Sao cis
heteronormativas.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Muitas das questdes apresentadas nao sdo evidenciadas a partir de estudos e
pesquisas, elas partem de uma representagdo distorcida da realidade. Atualmente temos
um conhecimento mais amplo, que insistem em limitd-lo acerca da presenga e
variabilidade de crencas e esteredtipos culturais sobre as categorias de género e
sexualidades em diferentes contextos escolares. As questdes que tangenciam a
sexualidade sdo forjadas por tabus, distorgdes, mitos € medos que reproduzem
sentimentos de preconceitos e de discriminagdo. Considerar a sexualidade como um

caminho para produzir sentidos na/pela escola ¢ uma ferramenta fundamental, que lanca
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sobre a escola a possibilidade de construir valores e posturas que elimine barreiras,
preconceitos e padrdes que negam nossas diferencas. De acordo com Weeks (1993, p. 6)
a “sexualidade tem tanto a ver com as palavras, as imagens, o ritual e a fantasia como
com o corpo”. Complementando essa visdo, segundo as contribuigdes de Altmann

(2001, p. 575-587),

A sexualidade é o que ha de mais intimo nos individuos e aquilo que os retne
globalmente como espécie humana. Estad inserida entre as “disciplinas do
corpo” e participa da “regulacdo das populagdes”. A sexualidade ¢ um
“negocio de Estado”, tema de interesse publico, pois a conduta sexual da
populagdo diz respeito a saide publica, a natalidade, a vitalidade das
descendéncias e da espécie, 0 que por sua vez, esta relacionado a producdo de
riquezas, a capacidade de trabalho, ao povoamento e a forca de uma
sociedade.

A sexualidade se constitui como um dos marcadores sociais que instituimos e
nomeamos a partir das diferengas e desigualdades, forcando-nos a entrar em caixas
postas socialmente para atender as demandas do Estado, da religido, dos processos de
educacdo, das demandas familiares, dentre outras. Essas diferen¢as instauram redes de
poder que nos levam a argumentar e refletir sobre as questdes sociais e politicas da

sexualidade, das desconstrugdes, dos desencaixar. Gagliotto (2009, p.18) pontua que

a sexualidade configura-se numa das dimensdes humanas mais complexas
por constituir-se de um elo entre aspectos subjetivos do ser humano
(filosoficos, sociais, historicos, antropologicos, pedagogicos e psicologicos) e
aspectos bioldgicos (genéticos, reprodutivos, identidades genitais).

Entendemos que a sexualidade ¢ um mecanismo multidisciplinar e transversal,
como apresentado anteriormente, ao apontar os aspectos subjetivos e o0s aspectos
biologicos. Pensar as sexualidades ¢ um movimento com multiplas interfases,
interferéncias e dimensdes, uma vez que ela abarca processos sociais, culturais e
politicos. De acordo com Foucault (1996), na obra 4 Ordem do Discurso, o autor atribui
importancia aos discursos como veiculadores das verdades e aponta como o verdadeiro
e o falso sdo definidos por sua condicao de interioridade ou de exterioridade em relagdo
ao que esta instituido no processo histérico do momento. Tal perspectiva faz com que os
discursos sejam entendidos como praticas constituidoras de significados, que se
sustentam em circunstancias historicas para instituir o que pode ser dito, em

determinado campo discursivo e num determinado momento historico.
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A sexualidade e toda sua contextualizagdo se estruturam no jogo sécio-historico
do interdito, das praticas discursivas, dos significados e significantes que se constroem a
partir de nossos corpos e nas disputas estabelecidas nos discursos em ordem. A pratica
discursiva aceitavel resulta de uma disputa de poder travada com outras praticas
discursivas, politicas e sociais. Assim, o discurso relaciona-se, a0 mesmo tempo, por
meio de seus codigos de formacdo, com outros discursos € com as instancias sociais € o
poder que elas representam. O poder estabelecido nos discursos ndo somente interdita,
proibe e tolhe, mas no poder gerador produz os corpos, institui comportamentos,
constitui e regula condutas. Em torno do debate das sexualidades, e dos contextos que
abarcam a formacao a partir de praticas discursivas, Bakhtin (2010, p. 47) nos auxilia na

reflexdo ao apontar que:

[...] em todo signo ideologico confrontam-se indices de valores
contraditérios. O signo se torna a arena onde se desenvolvem a luta de
classes. Esta plurivaléncia social do signo ideoldgico ¢ um traco da maior
importancia. Na verdade, € este entrecruzamento dos indices de valor que
torna o signo vivo e movel [...].

Nesse mesmo movimento, ressalta-se os discursos € movimentos morais e
religiosos que produzem verdades e regulagdes acerca das sexualidades. Louro (1999)
aponta que “a sexualidade envolve rituais, linguagens, fantasias, representacoes,
simbolos, convengdes... Processos profundamente culturais e plurais” (p. 6). Louro
(2010, p. 21) aponta, também, que “na escola, pela afirmagao ou pelo silenciamento |[...]
¢ exercida uma pedagogia da sexualidade, legitimando determinadas identidades e

praticas sexuais, reprimindo e marginalizando outras”.

A sexualidade esta presente na escola, pois trata-se de uma questdo inerente ao
ser humano. Logo, todas as constru¢des sociais, inclusive a sexualidade chega e ¢

vivenciada na escola. Sobre tal questao, Louro (1997, p. 81) aponta que

Essa presenca da sexualidade independe da inten¢io manifesta ou dos
discursos explicitos, da existéncia ou ndo de uma disciplina de “educacéo
sexual”, da inclusdo ou nao desses assuntos nos regimentos escolares. A
sexualidade estd na escola porque faz parte dos sujeitos, ela ndo ¢ algo que
possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se “despir”.

No chdo da escola emerge discursos e vivéncias sobre sexualidades que

necessitam de proposi¢des educativas para o entendimento desta categoria como algo
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fundamental para todos e todas. Neste sentido, dialogar sobre as pessoas com
deficiéncia intelectual ainda se configura um tabu por diversas questdes e

representacoes.

3.3-Aspectos relativos ao conceito de deficiéncia

Refletir sobre o conceito de deficiéncia se configura como um exercicio que nos
permite pisar em campos que tangenciam o bioldgico, o psicolégico e o social. Tal
reflexdo parte de uma abordagem quantitativa para o entendimento da realidade
nacional, pois nos dados trazidos a partir da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD), a populacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil estd em uma
estimativa de 18,6 milhdes de pessoas.

No campo da educacdo inclusiva, a obra Deficiéncia Mental e Deficiéncia
Intelectual em Debate (Baptista; Caiado; Jesus, 2010) constitui uma referéncia essencial
ao propor uma ruptura com os discursos patologizantes historicamente associados a
deficiéncia intelectual. Os autores apontam para a urgéncia de compreender a
deficiéncia como um fendémeno socialmente construido, resultado de relacdes que
envolvem normatizagdes, expectativas sociais e praticas institucionais excludentes. Essa
mudanga de perspectiva desloca o foco da limitagao individual para as barreiras sociais
e culturais que impedem o pleno exercicio da cidadania de pessoas com deficiéncia
intelectual, abrindo espago para uma andlise mais critica das estruturas que produzem

exclusoes.

Tal abordagem ressoa diretamente com o compromisso desta pesquisa, que se
ancora em uma epistemologia da diferenga e em uma leitura interseccional dos
marcadores sociais. Ao compreender a deficiéncia intelectual como um atravessamento
entre discursos, praticas e relacdes de poder, amplia-se o olhar sobre as experiéncias
escolares de sujeitos com deficiéncia. Assim, a proposta pedagdgica deixa de ser
centrada em “ajustamentos” ou “intervengdes corretivas”, passando a valorizar o
reconhecimento das singularidades e a escuta das escrevivéncias!# desses sujeitos, como

parte de um projeto ético-politico de educagao emancipatoria e plural.

140 conceito de escrevivéncias foi cunhado por Conceigdo Evaristo para designar uma escrita que nasce
da vivéncia — especialmente das mulheres negras — e que transforma a experiéncia em narrativa,
articulando memoria, corpo ¢ resisténcia. Trata-se de uma forma de escrever que rompe com a
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Ao longo dos anos, o conceito de deficiéncia foi sendo cunhado e revisitado
como possibilidade de ultrapassarmos agdes contraditorias no cenario sociocultural e
posturas capacitistas e opressoras. A forma como ¢ nomeada e inventada a existéncia
das pessoas com deficiéncia assume-se um poder e controle sobre corpos através de
praticas discursivas (Thoma, 2002).

Neste movimento, considerando os corpos a partir de praticas discursivas, ¢
interessante consolidar uma escola que diminua os impactos forjados aos corpos com
deficiéncia, auxiliando na constru¢ao de uma escola, de um ambiente que influencie no
desenvolvimento dessas pessoas e transforme seus contextos, pois a deficiéncia ¢ uma
condi¢do humana. Na busca por compreender o conceito de deficiéncia, o didlogo inicia
com Vygotsky (2001), ao apontar a existéncia das deficiéncias primarias e secundarias.
A primeira refere-se as questdes de ordem bioldgica, neste campo podemos apontar as
mas formagdes organicas, as lesdes cerebrais e as alteragcdes de cromossomos. No que
tange as deficiéncias secundarias, estas sdo resultado/consequéncias psicossociais,
reacdo dos individuos a partir da deficiéncia primaéria.

O processo historico aponta para uma ampla forma de nomear as pessoas com
deficiéncia ao longo dos tempos. Foram empregadas diversas formas etimologicas para
dar visibilidade as pessoas, que, a partir de tais nomeagdes vivenciaram estigmas, tons
pejorativos, preconceitos etc. Sombra (1983, p. 42) apresenta muitas dessas
nomenclaturas, como o “Invélido, minusvalido, deficiente, déficient, handicapé,
anormal, handicapped person, disable person, special people, descapacitado, individuo
de capacidade reduzida, individuo de capacidade limitada, incapacitado, impedido ou
minorado”.

Ao longo do século XX, muitas foram as terminologias adotadas para se referir a
pessoa com deficiéncia. Naquele momento, a utilizacao de deficiente e deficiéncia eram
considerados pejorativos ou soava de forma desagradavel. Foram numerosas as
nomeacdes desses sujeitos como as expressoes pessoas portadoras de necessidades
especiais, pessoas com necessidades especiais, portadores de necessidades especiais.
Nos meandros sociais, utilizou-se a expressao portador, expressao essa que circula ainda
no imaginario da populagdo, porém ¢é importante enfatizar que se trata de uma
nomenclatura ultrapassada, pois quem porta (leva algo, conduz algo), pode deixar de

portar. A deficiéncia ndo € algo que o sujeito porta, mas a condigdo dele.

neutralidade do discurso académico e afirma a poténcia politica da subjetividade e da experiéncia
cotidiana como produtoras de conhecimento.
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Segundo os estudos de Sassaki (1997), muitas foram as formas nominaveis que
se utilizaram para depreciar e reforgar a exclusao das pessoas com defici€éncia, como na
utilizagdo de tais termos, ‘quadriplégico’, ‘invalido’, ‘vitima de paralisia cerebral’,
‘surdo-mudo’, ‘mongoloide’, ‘crianga normal’, ‘retardado mental’, ‘sofre de epilepsia’,
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‘preso ou confinado ou condenado a cadeira de rodas’” (p. 152). As nomenclaturas
pontuadas anteriormente, e tantas outras que ainda persistem permear o imaginario das
pessoas, trazem para o seio social uma representagdo ambigua, ambivalente e que
transgride a designacdo do humano. Diante de contextualizagdes historicas, o que se
percebe € que as representacdes criadas e cristalizadas socialmente acerca da deficiéncia
e das pessoas nesta condigao.

No processo religioso, a representacdo da deficiéncia foi cunhada como castigos
divinos, associadas a maus espiritos por ordem de pecados diversos que fora cometido.
Nas contribui¢des de Carmo (1991, p. 26) sobre o povo Hebreu, “toda doenga cronica
ou deficiéncia fisica, ou qualquer deformagdo corporal simbolizava impureza ou
pecado”. Algumas civilizagdes antigas, de acordo com Silva (2015), discriminavam e
estigmatizavam pessoas com deficiéncia por reconhecé-las como pessoas degeneradas e
repulsivas, sendo pessoas eliminadas do convivio social. Neste sentido, hé registros de
comunidades antigas, como 0s povos espartanos € povos chineses, que tinham o habito
de matar criangas com alguma deficiéncia ao nascer, pois nao seriam adultos uteis
quando crescessem. Silva (2015, p. 21) aponta ainda que “esses povos entendiam que as
pessoas com deficiéncia eram consideradas subumanas e malformadas, tendo as
familias o aval do estado para matar ou abandona-las a propria sorte”.

No periodo denominado pré-cristdo, pontuado por Augustin (2012, p. 2), “os
movimentos de humanizacdo e caridade a pessoa com deficiéncia foram pregados a
partir de passagens biblicas que sugeriam o respeito e a ajuda”. Sobre o modelo
caritativo da deficiéncia, ressaltamos a pratica da caridade como um caminho para a
redencdo. Augustin (2012, p. 2) ainda pontua que “O modelo caritativo percebe a pessoa
com deficiéncia como vitima merecedora de caridade e de ajuda. A pessoa com
deficiéncia ¢ vista como tendo uma vida tragica e sofrida”. Esse modelo trazia para o
seio social uma representacdo de coitadismo em relagao a pessoa com deficiéncia, além
de apontar para sua imagem corporal como uma aberragdo, uma monstruosidade.

No periodo que compreende a Idade Média as pessoas com deficiéncia
continuavam sendo representadas como pessoas possessas de demodnios, espécies que

estavam pagando peniténcias e punig¢des, e ainda vistas como aquelas que estavam
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sendo castigadas divinamente. Em muitos casos, a morte chegava como uma solucao
para o caso dessas pessoas, aos que escapavam sobravam-lhes a propria sorte ¢ a
necessidade de viver a margem da sociedade e na necessidade de feitos caridosos.
Pontuamos também que, em relagdo ao continente americano, especificamente entre os
povos canadenses, 0os esquimoés, a comunidade abandonavam pessoas idosas e pessoas
com deficiéncias em locais especificos para serem devoradas por ursos brancos.

Neste mesmo movimento, os povos Ajores, indigenas que viviam entre o
Paraguai e a Bolivia “eliminavam os recém-nascidos com deficiéncias, ou mesmo
aqueles individuos [...] que devido as circunstancias ficaram deficientes eram enterrados
vivos, por solicitagdes proprias ou mesmo contra suas vontades” (Carmo, 1991, p. 26).

No periodo que compreendia os séculos XVII e XVIII, durante a Renascenca, a
representacdo religiosa que pairava no imaginario social deu lugar a ciéncia, fruto das
influéncias tecnolégicas da época, da inovagdo artistica e dos processos cientificos.
Assim, o paradigma médico passou a evidenciar a deficiéncia em suas pesquisas, assim
como causas e origens. As pessoas com deficiéncia passaram a ocupar outro lugar que
ndo a morte, embora existisse o direito a vida, esse processo continuava marcado por
uma exclusdo social, e discriminagdes diversas. E interessante ressaltar, que neste
periodo, as pessoas com deficiéncia ndo tinham direito a educagdo, pois eram
considerados sujeitos ndo educaveis.

Sobre os marcos da sociedade feudal, as pessoas com deficiéncia ndo viviam
juntos com os demais membros de suas comunidades sendo obrigadas perambular por
espacos diversos, a fim de buscar sustento e a preservacdo da vida, sua propria
sobrevivéncia.

Com a Segunda Guerra Mundial, o debate e as pesquisas acerca das pessoas com
deficiéncia se ampliaram na busca por meios de reabilitar os mutilados de guerra. A
tentativa de reinser¢do social dessas pessoas foi intensa e a motivagdo comegou a partir
do esporte, além de uma nova perspectiva na educagdo, uma vez que neste periodo
surgiram as primeiras escolas especiais para atender cada tipo de deficiéncia.

Fruto de questdes da deficiéncia primaria e secundaria, € no entendimento de
que as pessoas eram doentes e que precisavam de reabilitacdo, o modelo médico da
deficiéncia se instaurou continuando assim os processos de discriminagdo, preconceito e
exclusdo desses sujeitos. Esses eram considerados como “dependentes do cuidado de
outras pessoas, incapazes de trabalhar, isentos dos deveres normais, levando vidas

inateis” (Sassaki, 1997, p. 27). A estruturagdo social acerca do modelo médico era de
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ndo se adequar as questdes das pessoas com deficiéncias, elas deveriam melhorar
tornando assim compativeis com as normatizagdes postas socialmente. Nesse contexto,
as pessoas com deficiéncia continuavam segregadas na sociedade.

Ao longo de todo processo historico, os estigmas acompanharam as pessoas com
deficiéncia, sempre houve uma representacdo pautando-se em ‘“uma imagem de
coitadinho, triste, inutil, assexuado, abandonado por Deus, tragico, doente etc.”
(Sassaki, 1997, p. 152). A estruturacdo e as mazelas a partir da nomenclatura da
deficiéncia ndo ¢ algo recente, a reducdo da deficiéncia sempre foi posta como uma
concepgao de “doenca, peso ou problema, transformando as pessoas em incapazes”
(Diniz, 2015, p. 29). Na contemporaneidade, ainda ¢ comum uma representagdo da
deficiéncia com muitos atravessamentos pejorativos, estigmas e discriminacdes, embora
tenham ocorrido muitos avangos em relagdo aos marcos legais.

Costa (2024) apresenta numa contextualizagdo sobre as referéncias e dinamicas
dos marcos legais, um panorama historico do paradigma inclusivo no Brasil. A autora
elenca os principais marcadores que despontam para o que vivenciamos hoje nas

politicas e praticas da educagao inclusiva. No quadro abaixo trazemos as contribui¢des

dos estudos da referida autora.

Tabela 4 - Marcadores legais dispostos historicamente

DATA ACAO OBJETIVO

1854 Criagdo do Imperial Instituto dos Meninos | Atender a cegos (Brasil, 2008).
Cegos, atual Instituto Benjamin Constant —

IBC

1857 Criagdo do Instituto dos Surdos Mudos, | Atender a comunidade surda (Brasil,
hoje denominado Instituto nacional da | 2008).

Educagio dos Surdos — INES

1926 Fundacao do Instituto Pestalozzi Atender as pessoas com deficiéncia

mental (Brasil, 2008).

1950 Fundacdo da Associacdo de Assisténcia a | Atender a pessoas com paralisia cerebral,
Crianga Defeituosa (AACD). Atualmente | deficiéncias fisicas e pacientes com
0 “D” se refere a “Deficiente” problemas de cunho ortopédico (Silva,

2015).
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1954

Fundacao da primeira APAE

Atender a pessoas com multiplas

deficiéncias (https://apae.com.br/).

1961

Lein® 4.024

Apontar o direito dos “excepcionais” a
educagdo. Preferencialmente dentro do
sistema geral de ensino. (Brasil, 2008, p.

2).

1964

Fundacdo do Instituto de Educagio

Emendativa da fazenda do Rosario

Atender a deficientes mentais, portadores
de deficiéncia multipla e deficientes

auditivos (Jannuzzi, 2004).

1967

Fundacdo da Escola Estadual de Ensino

Emendativo

Atender a deficientes mentais, portadores
de problemas de conduta, deficientes
fisicos, deficiéncias multiplas,
deficiéncia auditiva e deficientes visuais

(Jannuzzi, 2004).

1971

Lein® 5.692

Estabelecer “tratamento especial” para os
estudantes com “deficiéncias fisicas,
mentais, 0s que se encontram em atraso
consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados” (Jannuzzi,

2004, p. 70).

1972

Fundagdo da Escola de Educagdo

Emendativa Doutor Lage

Atender a deficiéncia mental e

deficiéncias multiplas (Jannuzzi, 2004).

1973

Criacdo do Centro Nacional de Educacdo

Especial - CENESP

Gerenciar a educagdo especial no Brasil

(Brasil, 2008).

1988

Constitui¢do Federal

Estabelecer a “igualdade de condicdes de
acesso e permanéncia na escola” (Art.
206), bem como a oferta do atendimento
educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de

ensino (Art. 208) (Brasil, 2008, p. 2).

1989

Lein® 7.853

Declara crime “recusar, suspender,
procrastinar (retardar), cancelar ou fazer
cessar, sem justa causa, matricula de
pessoa com deficiéncia” (Art. 8°) (Silva,

2015, p. 9).
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1990

Declaragdo Mundial de Educagdo para

Todos (Tailandia)

Influenciar a formulagdo das politicas
publicas da educagdo inclusiva (Brasil,

2008).

1994

Declaracgdo de Salamanca (Espanha)

Estabelecer que a educacgao inclusiva ndo
¢ s6 uma questdo de “acesso”, mas,
principalmente, de qualidade. Ela
representa um grande desafio para as
escolas regulares, as quais devem
considerar uma ampla diversidade de
caracteristicas e necessidades dos alunos,
adotando um modelo de educagdo
centrada na crianga. Todos os alunos
devem aprender juntos,
independentemente de suas dificuldades

e diferengas (Duarte; Lima, 2003, p.96).

1994

Publicagdo da Politica Nacional de

Educacao Especial

Orientar o processo de “integracdo
instrucional” que condiciona o acesso as
classes comuns de ensino regulas aqueles
que “[...] possuem condi¢cdes de
acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo Tritmo que os

estudantes ditos normais” (Brasil, 2008,

p- 3).

1996

Lei de Diretrizes ¢ Bases da educagdo

Nacional, Lei n® 9.394/96

Preconizar que os sistemas de ensino
devem  assegurar aos  estudantes

curriculo, métodos, recursos e
organizagdo especificos as necessidades;
assegurar a terminalidade especifica
aqueles que ndo atingiram o nivel
exigido para a conclusio do ensino
fundamental em virtude de suas

deficiéncias (Art. 59) (Brasil, 2008, p. 3).

1997

II Congresso Brasileiro e 1 Encontro
Latino-Americano sobre Sindrome de

Down, em Brasilia

Discutir a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na educagdo geral brasileira

(Sassaki, 1997).
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1999

Decreto n © 3.298

Definir a educacao especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis
e modalidades de ensino, enfatizando a
atuagdo complementar da educagdo

especial ao ensino regular (Brasil 2008,

p. 3).

2001

Diretrizes  Nacionais para educagio
Especial na Educagdo Basica, Resolucdo

CNE/CEB n° 2/2001

Estabelecer que os sistemas de ensino
devem matricular todos os estudantes,
cabendo as escolas organizarem-se para
o atendimento aos educandos com
necessidades  educacionais  especiais,
assegurando as condigdes necessarias
para uma educacdo de qualidade para

todos (Art. 2°) (Brasil, 2008, p. 4).

2001

Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n°
10.172/2001

Estabelecer que “o grande avanco que a
década da educagdo deveria produzir
seria a construgdo de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a

diversidade humana” (Brasil, 2008, p. 4).

2001

Convengdo da  Guatemala (1999),

o

promulgada no Brasil pelo Decreto n

3.956/2001

Estabelecer que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que
as demais pessoas, definindo como
discriminagdo com base na deficiéncia
toda diferenciagdo ou exclus@o que possa
impedir ou anular o exercicio dos
direitos humanos e de suas liberdades

fundamentais (Brasil, 2008, p. 4).

2003

Programa Educacao Inclusiva: direito a

diversidade

Apoiar e orientar a transformagdo dos
sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos (Brasil, 2008, p.

4).

2004

Decreto n°® 5.296/04 regulamentou as Leis

n° 10.048/00 e n° 10.098/00

Estabelecer normas e critérios para a
promogdo da acessibilidade as pessoas
com deficiéncia ou com mobilidade

reduzida (Brasil, 2008, p. 4).
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2007 Plano de Desenvolvimento da Educacdo — | Superar a oposi¢do entre educagio

PDE, reafirmado pela Agenda Social regular e educacdo especial (Brasil,
2008, p. 4).

2007 Convengdo sobre os direitos das Pessoas | Promover, proteger ¢ assegurar o
com Deficiéncia, realizada em 30 de | exercicio pleno e equitativo de todos os
margo de 2007 direitos humanos e liberdades

fundamentais por todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela
sua dignidade inerente (Brasil, 2009, p.
1).

2008 Politica Nacional de Educagdo Especial na | Acompanhar 0s avangos do

Perspectiva da Educagdo Inclusiva conhecimento e das lutas sociais,
visando constituir politicas publicas
promotoras de uma educacio de
qualidade para todos os alunos (Brasil,
2008, p. 5).

2011 Plano Nacional dos Direitos da Pessoa | Implementar novas iniciativas e

com Deficiéncia — Viver sem Limite intensificar agdes que, atualmente, ja sdo
desenvolvidas  pelo governo em
beneficio das pessoas com deficiéncia
(Brasil, 2011, p. 4).
2015 Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015 — | Estabelecer que “toda pessoa com

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas ¢
ndo sofrerd nenhuma espécie de
discriminagdo” (Art. 4°) (Brasil, 2015, p.
1)

Fonte: Andrade (2020)

Os marcos apontados no quadro historico do paradigma da educacdo inclusiva

no Brasil nos trazem uma referéncia do percurso que foi tracado visando a garantia de

direitos, de oportunidades e pela eliminacao de todas as formas de discriminagdes.

Nesse panorama, todos os movimentos em relagdo as correntes vivenciadas nos

processos de segregacdo, integracdo € nos movimentos de inclusdo refletem as

transformagdes ocorridas na educa¢do. Com o passar dos anos, os ganhos para o cenario
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da Educacdo Especial e os processos de inclusao foram tradados e firmados ao longo do
tempo.

Em um dos marcadores historicos e trazendo para o nosso campo da educacio, a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI), de 2008, trouxe novos momentos € movimentos para o cenario da inclusao
na esfera nacional, contribuindo para eliminacdo de barreiras de diversas ordens,
estigmas e construindo novas abordagens numa agenda pro-inclusdo. Nessa construgdo
podemos elencar diversos marcos, dentre eles a Lei Brasileira da Inclusdo — Lei
N°13.146/2015. Toda essa movimentagdo traz para o debate uma visao e “concepgao de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstincias
historicas da produgao da exclusao” (Brasil, 2008, p. 1).

Tratar do conceito de deficiéncia implica apontar a definicao trazida pela Lei

Brasileira de Inclusdo (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), com a seguinte acepgao:

Art. 20 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas
(Brasil, 2015, p. 8).

A conceituacdo apontada pela LBI tem como base o texto da Convengdo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. A proposicao ratificada em 2008 ¢ posta com
valor de emenda constitucional a partir do Decreto Legislativo N° 186 e pelo Decreto N°
6.949 (Brasil, 2009). Considerando as contribui¢cdes da LBI, recorro as contribui¢des
trazidas por Amaral (1997), que apontava que o termo ‘deficiéncia’ podia ser
compreendido a partir de trés aspectos conceituais: o social, o pedagogico e o
psicologico.

Conceito social: refere-se aos fendmenos da propria deficiéncia, considerando

atitudes, preconceitos, estereotipos e estigma;

Conceito pedagogico: o processo de entender a deficiéncia como uma condig¢ao

em dado sujeito/aluno que requer técnicas, recursos, programas especiais;

Conceito psicoldgico: estrutura-se com énfase na pessoa e nao na deficiéncia,
ligando elementos para o trabalho afetivo-emocional da pessoa, da familia e da

sociedade.
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A partir das estruturacdes sociais, tedricas e culturais, faz-se necessario enfatizar
o sujeito em todo o seu processo, pois diante de tamanho estigma, sujei¢des quanto a
incapacidade, agoes que reforcam a dita anormalidade, evidenciar a pessoa ¢ o caminho
legal, coerente e inegocidvel. Nas estruturacdes fruto dos movimentos sociais e
inclusivos, a nomenclatura acerca do publico com deficiéncia comecga a dar énfase a
pessoa rompendo com termos como “excepcional” e “portador” como por exemplo. Nas
contribui¢des da Organizacdo Mundial da Satde (OMS, 2004), a énfase deve ser dada a
pessoa, pessoa com deficiéncia (PCD).

Neste interim, o desenvolvimento da Educagdao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva vem mudando ao longo dos tempos fruto de investigagdes e
participagdes de setores afins que contribuem para ampliagdo dos conhecimentos e
conceitos que sustentam o campo em questdo. O conceito de pessoa com deficiéncia
(PCD), por exemplo, ¢ um desses frutos geridos por mobilizagdes que asseguram e

protegem a pessoa em seus direitos universais/fundamentais.

Estudar, pesquisar e promover o didlogo sobre as deficiéncias implica
compreender que a deficiéncia ndo ¢ uma condi¢do isolada no individuo, mas um
fendmeno socialmente construido. Nesse contexto educativo, é essencial reafirmar que o
foco deve estar na pessoa em sua integralidade, e ndo na limitacdo que apresenta.
Assim, analisando o conceito de pessoa com deficiéncia, chegamos a compreensao de

que

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que t€m impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condig¢des com as demais pessoas (Brasil, 2010, p.
34).

Educar, na perspectiva da educagdo inclusiva, constitui-se em um movimento
permanente para eliminacao de barreiras, em uma busca de equiparar oportunidades de
vivéncias e aprendizagens fundamentais a todos os sujeitos com foco na formagao
humana e nas aprendizagens para a vida. No que tange as barreiras, a Lei Brasileira de

Inclusdo apresenta alguns tipos de barreiras:

= Barreiras urbanisticas: aquelas existentes em espacos publicos e privados

na qual o publico tem acesso e/ou faz uso coletivamente;
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= Barreiras nas comunicag¢des ¢ na informagao: sao obstaculos e entraves
que dificultam o envio ou recebimento de mensagens e informagdes a
partir de sistemas de comunicagdo e de tecnologia da informagao;

= Barreiras tecnologicas: sdo aquelas que dificultam ou impedem o acesso
das pessoas as tecnologias;

= Barreiras atitudinais: sdo atitudes ou comportamentos que impedem a
plena participagdo das pessoas com deficiéncia em igualdade de
condigoes;

= Barreiras nos transportes: sdo os impedimentos na mobilidade a partir
dos sistemas e meios de transportes;

= Barreiras arquitetonicas: sdo as existentes nos espacos, edificios publicos

e privados.

O conceito de deficiéncia ¢ marcado por um sentido de evolugdo, evidenciando
que a limitagdo se relaciona a fatores externos como, por exemplo, a acessibilidade. Os
desdobramentos para a autonomia das pessoas dependem diretamente da eliminagdo de
barreiras postas socioculturalmente, pois essas impedem ou obstruem a participagao
plena e efetiva nos diferentes espacos sociais. A deficiéncia ndo se apresenta como um
conceito estatico, pois ¢ uma condicdo humana que recebe influéncias do contexto

social, tanto positivamente quanto negativamente.

3.4- Deficiéncia Intelectual: um conceito vivido na escola

Ao longo do processo historico e na busca pela participagdo social das pessoas
com deficiéncia, o conceito de deficiéncia intelectual foi sendo transformado,
desconstruindo ideias de incapacidade e impossibilidades, ideias essas que foram
reforgadas pelos paradigmas que acompanhavam as pessoas com deficiéncia, sendo elas
marginalizadas, abandonadas, segregadas e institucionalizadas.

Durante o século XX, estruturou-se um pensamento da deficiéncia intelectual a
partir dos sujeitos, de suas historias e caracteristicas, ampliando, assim, os estudos,
pesquisas e agoes em campos diversos como na satude e na educagao.

De acordo com Rodrigues e Maranhe (2008), no Brasil, o processo de
institucionalizagdo das pessoas com deficiéncia aconteceu no inicio do século XIX e, a

partir do século seguinte, a deficiéncia intelectual era vista como uma questdo de saude



118

publica trazendo para os espacos hospitalares segmentos para atendé-los desde a
infancia.

Nesta perspectiva, considerando a década de 30, agdes ¢ instituigdes
filantropicas ampliaram e favoreceram o atendimento as pessoas com deficiéncia
intelectual. Considera-se neste periodo o atendimento que também foi desenvolvido em
espagos como as escolas especiais e turmas exclusivas. Na década de 1960, houve uma
mobiliza¢do do governo na criagdo da Campanha Nacional de Educagdo e Reabilitacao
da Pessoa com Deficiéncia Mental (Decreto n® 48.961, de 22 de setembro de 1960). A
estruturacao do decreto tinha como intento “promover em todo o territorio nacional, a
educacao, a formacao, reabilitacdo e assisténcia educacional de criancas retardadas e
outros deficientes mentais, de qualquer idade ou sexo” (DECRETO n°® 48.961, 1960).

Segundo Jannuzi (2012), as concepgdes de educagdo comecaram a refletir
mudangas como a necessidade de mao de obra para o mercado de trabalho, tais
mudangas vislumbrando o desenvolvimento do pais consideravam também as pessoas
com deficiéncia. Por um longo periodo, até¢ a década de 1970, as iniciativas em diversos
paises, incluindo o Brasil, consideravam o saber médico no centro do processo,
atrelando também os saberes de outros especialistas, da esfera familiar e saberes de
politicos, sobretudo a capacidade de tomar decisdes em relagdo aos sujeitos com
deficiéncia intelectual (Lanna Junior, 2010).

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marcador fundamental na garantia de
direitos a todas as pessoas, no que tange ao direito a educagdo, a sinaliza¢do de
preferéncia do atendimento em uma rede regular de ensino trouxe novos ares para o
direito das pessoas com deficiéncia, assim como o direito ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A Carta Magna pontuou ainda sobre a necessidade de estruturar
servicos e programas acessiveis para facilitar a integragdo social das pessoas com
deficiéncia. Os estudos acerca da deficiéncia intelectual sdo diversos, ¢ os fatores que a
ocasionam podem ser de diversas ordens como as questdes genéticas, fatores ligados a
cromossomopatias, situagdes originadas no pré-natal, perinatais e neonatais (Pacheco;
Valencia, 2007).

Como pontuado, o conceito de deficiéncia intelectual sofreu e ainda sofre
mudancas estruturais ao longo de seu processo historico. Toda essa estruturagdo
conceitual tem contribuido para o entendimento desse publico para a garantia do direito
a educacdo e do seu processo de escolarizacdo. Dos direitos negados, as classes

especiais até o processo de inclusdo o percurso historico desses alunos e alunas com
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deficiéncia intelectual tem demandado da escola contemporanea novas metodologias e
posturas que condizem com o pleno exercicio da cidadania de cada um desses. Nas

contribui¢des de Diniz (2007, p. 8),

A concepcdo de deficiéncia como uma variagdo do normal da espécie
humana foi uma criagdo discursiva do século XVIII, e desde entdo ser
deficiente ¢ experimentar um corpo fora da norma. O corpo com deficiéncia
somente se delineia quando contrastado com uma representagao do que seria
o corpo sem deficiéncia.

Estruturalmente, o olhar condicionador e preconceituoso a pessoa com
deficiéncia traz fragilidades para suas vivéncias socialmente. Assim, pontuamos a
necessidade de um olhar/fazer pautado nas potencialidades e capacidades desses

sujeitos, visto que

O educando com deficiéncia intelectual deve ser analisado como alguém que
possui um desenvolvimento condicionado por multiplos determinantes,
presentes em um determinado momento historico, os quais sdo estabelecidos
por fatores sociais, econdOmicos, culturais e politicos. Na abordagem
sociopsicologica, a deficiéncia passa a ser forga impulsionadora para o
processo de aprendizagem e desenvolvimento do deficiente intelectual
(Henriques, 2008, p.7)

As propostas tedricas que emergem de estudos e pesquisas trazem consigo
reflexdo impar a partir de inimeros trabalhos publicados sobre sexualidade e deficiéncia
intelectual como os suportes de Bastos; Deslandes, 2005; Denari, 2002; Glat; Freitas,
1996; dentre outros, ha também um aumento nas proposi¢des sobre processos de
investigagdo da sexualidade das pessoas com deficiéncia intelectual (Maia e Camossa,
2003). No tocante a sexualidade, Lopes e Fuertes (1999) apontam para a existéncia de
duas posturas: a primeira diz respeito a atitude conservadora vertente que valoriza o
modelo reprodutivo; e a segunda vertente que aponta para a atitude liberal nao

circunscrevendo a reproducao.

No que concerne a sexualidade de pessoas com deficiéncia intelectual, o
processo se torna ainda mais complexo e desafiador considerando estigmas e rotulos
sociais, incluindo as falas “sem censura” (Giami; D’alonnes, 1984). Neste mesmo
movimento, Gale (1989) traz o panorama de barreiras que limitam a vivéncia da
sexualidade da pessoa com deficiéncia intelectual, tais barreiras se circunscrevem em
ordens, a saber: de natureza fisica, de natureza psicologica e de natureza social. Assim,

se faz oportuno reconhecer a importancia de compreender a pessoa com deficiéncia
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como um corpo que traz consigo desejos, fantasias, sonhos e os tabus e representacdes

postos socialmente.

Refletir sobre meios que tangenciam as sexualidades das pessoas com
deficiéncia intelectual em espacos sociais, como a escola, possibilita-nos trazer para o
debate e para os marcos politico-sociais alternativas proprias na tentativa de um mundo

mais coerente frente as demandas legais, formativas e pratico-reflexiva.
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ALA 4- PERSPECTIVAS DOCENTES NA AVENIDA: UM OLHAR
INTERSECCIONAL A PARTIR DAS CONVERSAS FORMATIVAS

A cada 34 horas

Ha um assassinato de pessoa LGBTQIAPN+

Colocando o Brasil como niimero 1 neste tipo de morte violenta
Por isso, trazer luz a historia de Xica Manicongo ¢ fundamental
O Paraiso do Tuiuti é Xica

Todas somos Xica

Xica vive na fumaga

[...]

Faz tempo que eu digo ndo

Ao velho discurso cristdo, sou Manicongo
Ha duas cabegas em um coragéo

Sédo tantas e uma so, eu sou a transi¢ao
Carrego dois mundos no ombro.

(G.R.E.S. Paraiso do Tuiuti"?)

Nesta ala, organizamos os dados para discuti-los em categorias de andlise
visando expressar as compreensdes sobre o objeto de estudo investigado. A organizagdo
se da em dois movimentos complementares, sendo o primeiro o reconhecimento de
todos os interlocutores da pesquisa e, no segundo movimento, a transformacdo das
informagdes em dados para andlise. Tal perspectiva pautou-se em contextualizar o
cendrio narrado nas conversas formativas, frente aos marcadores legais, aos movimentos
politicos e as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores junto aos estudantes
com deficiéncia intelectual na Rede Municipal de ensino de Queimados. A proposta de
buscar historias silenciadas na formagdo docente e nas praticas em educagdo se
constituiu um movimento em alto e bom som pelo ndo silenciamento, pois as vivéncias
no territdrio escolar, a partir da docéncia, trazem multiplas formas de pensar, de fazer e

experenciar cotidianamente.

15 Samba Enredo, 2025. Quem tem medo de Xica Manicongo? G.R.E.S. Paraiso do Tuiuti Composigao:
Claudio Russo / Gustavo Clardo.
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A sistematizacdo dos dados empiricos possibilita a identificacdo de praticas e
contextos educacionais imbricados em narrativas que se constituem em multiplas
camadas de sentido. Tal processo analitico favorece a mediacdo entre as experiéncias
vivenciadas no campo e os referenciais tedricos mobilizados, viabilizando uma
compreensdo mais aprofundada e critica do fendmeno investigado. Desse modo, as
interagdes entre teorias e praticas levantadas no campo empirico e apresentadas neste
capitulo seguem uma perspectiva interseccional, assim como ecoam suas narrativas a

partir de nuances do carnaval.

Essa busca por enredar novas perspectivas na educagdo com visitas a cultura traz
possibilidades para entendermos nossas identidades e formacdes a partir de lugares
diversos. Neste movimento, o enredo da escola de samba, Paraiso do Tuiuti, no carnaval
de 2025, trouxe para o cendrio sociocultural, e educativo, a historia de Xica Manicongo.
Xica foi a primeira travesti nao indigena do Brasil. Ela foi sequestrada e trazida de uma
das regides do Congo, pertencente a categoria dos quimbandas'® de seu povo. Xica era

lida através de sua identidade feminina.

Xica retrata uma histéria de invisibilidade de toda comunidade LGBTQIA+,
trazendo a baila um processo de anulacdo de identidades e apagamentos histdricos.
Elucida outrossim a contribuigdo religiosa na censura e nas marcas de corpos que fogem
uma normatividade. O samba enredo do Tuiuti enfatiza que Xica vive na fumaga; logo,
hipoteticamente ou em uma analise interpretativa, a historia retratada guarda relagdao ou
semelhanca com outros acontecimentos ou marcadores histdricos, como as questdes das

pessoas com deficiéncia.

A evocacdao da fumacga, nesse sentido, pode ser lida como uma ferramenta
metaforica de resisténcia, do incomodo que paira, quando corpos marcados pela
deficiéncia, pela sexualidade e por outras intersec¢des insistem em ocupar espagos que
historicamente lhes foram negados. A proposta ao declarar “sou Manicongo” e “carrego
dois mundos no ombro” ¢ uma invocag¢ao a ancestralidade ¢ a fluidez das identidades,

rompendo com o binarismo colonizador e cristdo, que impds uma norma Unica de corpo,

16 Entre diversos povos do Centro-Oeste africano, especialmente na regido do antigo Reino do Congo, os
quimbandas eram individuos associados a saberes espirituais e praticas de cura, frequentemente com
identidades de género que ndo se conformavam as normas bindrias. Exercendo papéis religiosos e sociais
de destaque, eram reconhecidos como mediadores entre 0 mundo material e o espiritual. Ao serem
escravizados e trazidos para o Brasil, muitos desses sujeitos, como Xica Manicongo, tiveram suas
expressdes culturais e identitarias reinterpretadas sob a 6tica colonial e crista.
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desejo e inteligéncia. O enredo sinalizado traz suas marcas a partir da narrativa do eu
pesquisador, dos corpos aqui evidenciados e nas reflexdes possiveis para uma escola

outra.

No mesmo caminho, a interseccionalidade nos permite perceber como os
multiplos marcadores sociais se cruzam, produzindo exclusdes complexas, mas também
subjetividades potentes. Assim como o samba denuncia a violéncia simbolica e a
tentativa de apagamento dessas existéncias, o trabalho pedagogico comprometido com a
inclusdo deve reconhecer e valorizar os corpos plurais, ndo como excegdes ou casos

especiais, mas como sujeitos inteiros, atravessados por historias, direitos e desejos.

Neste sentido, quais sdo as “fumagas” que estruturam as formagdes em rede, os
didlogos entre os atores na escola e especificamente nesse movimento de pesquisa as
identidades das pessoas com deficiéncia nesse espaco? A escola, mais do que um espaco
institucional, ¢ um territério de convivéncia, onde multiplas narrativas se cruzam e
ganham corpo. E nesse cenario que se desenham caminhos para discussdes potentes,
capazes de desestabilizar certezas e provocar novos olhares sobre a presenca e a

participagao de todos.

Os debates acerca do bullying, homofobia, racismo, capacitismo, sexualidades,
dentre outros, precisam ter pertencimento dos profissionais da/na educacdo. O espago
escolar ainda se configura como um espelho social, que se caracteriza pela producio de
grandes violéncias ou até violéncias sutis. Todavia, ¢ necessario construir uma rede de
pertencimento de todos e todas nas pautas da educag@o, nas vivéncias no espago escolar
e na escola como um lugar que produz respeito as diferengas e que efetive a garantia de
direitos. Efetivar, de fato, a educacdo apontada por Rufino (2021, p. 5), que considere
um “Repertorio de praticas mitdas, cotidianas e continuas, que serpenteiam no

imprevisivel e rocam possibilidades para plantar esperangas, amor ¢ liberdade”.

4.1 Sobre aqueles que dialogam com o enredo

A fim de encontrarmos vivéncias e experiéncias a partir da docéncia, elencamos
para o didlogo dois grupos de professores que atuam com pessoas com deficiéncia
intelectual na escola. Um grupo que assegura o processo de escolarizagdo nas turmas

regulares, os professores dos Anos Finais e outro grupo que atua de forma



124

complementar ou suplementar no processo inclusivo, os professores do Atendimento

Educacional Especializado.

As acdes planejadas para a escuta desses grupos foram integralmente executadas
conforme o cronograma proposto. As conversas formativas ocorreram ao longo do
segundo semestre de 2024 e se estenderam até o primeiro bimestre de 2025, respeitando
os tempos e os espagos escolares. Esses encontros aconteceram nas proprias unidades de
lotagdo dos professores participantes, possibilitando um ambiente de maior
familiaridade e favorecendo a partilha de sentidos e experiéncias relacionadas a atuacao
com estudantes com deficiéncia intelectual. A escuta atenta e situada contribuiu para a
constru¢do de narrativas ancoradas no cotidiano escolar, possibilitando um olhar mais
sensivel as praticas pedagogicas e aos desafios enfrentados no contexto da educacdo

inclusiva.

A selegao dos interlocutores considerou critérios definidos previamente no
desenhar da pesquisa, buscando contemplar professores com experiéncias significativas
no trabalho com estudantes com deficiéncia intelectual seja nas turmas regulares ou nos
atendimentos em Sala de Recursos. Os convites foram realizados durante as visitas
presenciais as escolas, momento em que a proposta da pesquisa foi apresentada e
esclarecida. Essa aproximagdo direta com o campo possibilitou o estabelecimento de
vinculos de confianga e o reconhecimento mutuo entre pesquisador e participantes,
condi¢ao fundamental para a realizacdo das conversas formativas em um clima ético,
acolhedor e colaborativo. A adesdo voluntiria dos docentes reafirmou o carater
participativo da investigagdo, sustentada na escuta sensivel e no respeito as trajetorias

individuais e coletivas que se entrelagam no cotidiano escolar.

Durante os encontros, foram criadas condicdes para que os professores
compartilhassem suas experiéncias pedagogicas, percepcdes e inquietagdes a respeito
das tematicas de deficiéncia intelectual e sexualidades. Os encontros ocorreram em
horarios previamente acordados, evitando interferéncias nas atividades escolares e
garantindo o protagonismo dos interlocutores nas decisdes sobre os tempos € os modos
de participacdo. As conversas se desenvolveram em formato dialdégico, com registros e
gravagdes de dudio mediante consentimento dos participantes, favorecendo uma analise

narrativa posterior. Esses momentos configuraram-se como espacos de formacdo e
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reflexdo coletiva, nos quais as vivéncias docentes emergiram como fonte de

conhecimento ¢ de (re)construcdo de sentidos sobre a inclusdo escolar.

O papel do pesquisador foi o de mediador das interagdes e facilitador das
narrativas, atuando com postura reflexiva e escuta comprometida com a ética da
pesquisa em educacdo. Antes de cada encontro, foi apresentado e assinado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo o respeito a autonomia, ao
sigilo e ao anonimato dos participantes. Os registros foram utilizados exclusivamente
para fins académicos, assegurando que as falas fossem preservadas em sua integridade,
sem exposicdes indevidas ou interpretagdes descontextualizadas. Além disso, buscou-se
manter uma postura dialégica e horizontal nas trocas, reconhecendo os professores
como sujeitos produtores de saberes e ndo apenas como informantes. Essa perspectiva
conferiu a pesquisa uma dimensdo ética e formativa, reafirmando a importancia do
compromisso politico e humano que sustenta as praticas de investigagdo comprometidas

com a inclusdo e com a valorizagdo da experiéncia docente.

Na tabela a seguir, sdo apresentados os profissionais interlocutores da pesquisa,
identificados por codinomes inspirados em escolas de samba, de modo a preservar suas
identidades e assegurar o anonimato ético previsto no estudo. A adogdo desses
codinomes, além de garantir o sigilo, dialoga simbolicamente com o campo cultural que
inspira esta pesquisa, conferindo singularidade a forma de representar quem sdo os
sujeitos que constroem e partilham as narrativas aqui analisadas. Essa tabela busca,
portanto, delinear um retrato desses docentes — suas areas de atuacdo, tempos de
experiéncia e vinculos com a rede — revelando a diversidade de percursos e perspectivas

que atravessam as conversas formativas realizadas ao longo do estudo.

Tabela 5- Os interlocutores da pesquisa

Nome Idade | Religido Orientagd | Formagao Tempo na | Tempo de
o Sexual Docéncia | atuagdo  na
Rede de
Queimados
Portela 37 Crista Hétero Letras/Inglés 20 anos 11 anos
Mangueira 38 Sem Gay Licenciatura em | 4 anos 4 anos
Religido Teatro/Mestre  em
Artes
Unidos da | 40 Sem Hétero Licenciatura em Ed. | 16 anos 3 anos
Tijuca Religido Fisica/Mestre  em
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Educagao
Unidos de | 31 Evangélica | Hétero Licenciatura em | 10 anos 3 anos
Bangu Matematica/ Mestre
em Educagao
Império  da| 43 Evangélica | Hétero Licenciatura em | 11 anos 10 anos
Tijuca Histéoria e em
Pedagogia
Unidos de | 55 Crista Hétero Licenciatura em | 28 anos 10 anos
Cabucu Matematica
Unidos de | 36 Evangélica | Hétero Licenciatura em | 17 anos 12 anos
Padre Miguel Pedagogia
Tradigao 52 Evangélica | Hétero Licenciatura em | 12 anos 12 anos
Pedagogia
Académicos 33 Umbandista | Hétero Licenciatura em | 15 anos 10 anos
da Rocinha Pedagogia
Unidos de | 35 Ateu Hétero Licenciatura em | 10 anos 10 anos
Vila Isabel Historia/Mestre em
Historia
Vizinha 30 Crista Hétero Bacharel em | 15 anos 10 anos
Faladeira Psicologia/Mestre
em Saude Publica
Unidos do | 68 Evangélico | Masculin | Licenciatura em | 30 anos 30 anos
Viradouro 0 Artes
Flor da Mina | 41 Crista Cristo Licenciatura em | 20 anos 11 anos
Pedagogia
Académicos 41 Sem hétero Licenciatura em | 2 anos 2 anos
do Grande religido Historia
Rio
Imperatriz 37 Catolico Hétero Licenciatura em | 11 anos 10 anos
Leopoldinense Pedagogia
Império 45 Cristao Masculin | Licenciatura em | 17 anos 12 anos
Serrano 0 Biologia
Beija-Flor 34 Agnostica | Hétero Licenciatura em | 13 anos 10 anos
Geografia
Em Cima da | 49 Sem Hétero Licenciatura em | 20anos 13 anos
Hora religido Ciéncias Biologicas
Caprichosos 37 Sem Hétero Licenciatura em | 14 anos 13 anos
de Pilares religido Letras/Mestre  em
Lingua Portuguesa
Académicos 34 Protestante | Hétero Licenciatura em | 5 anos 4 anos
do Engenho Letras
da Rainha
Académicos 51 Evangélica | Hétero Licenciatura em | 20 anos 11 anos
de Santa Cruz Pedagogia
Tupi de Bréas | 46 Sem Hétero Licenciatura em | 27 anos 27 anos
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de Pina religido Letras
Unidos da | 46 Evangélico | Masculin | Licenciatura em | 19 anos 9 anos
Ponte 0 Matematica/Mestre
em Matematica
Académicos 61 Protestante | Hétero Licenciatura em | 30 anos 10 anos
do Cubango Pedagogia
Académicos 36 Protestante | Hétero Bidlogo/Doutor em | 11 anos 11 anos
do Salgueiro Biologia
Sao Clemente | 54 Sem Mulher Licenciatura em | 28 anos 12 anos
anos | religido Pedagogia/Mestre
em Educacao
Dificil ¢ o | 38 Catdlica Hétero Licenciatura em | 12 anos 12 anos
nome Pedagogia
Unido da Ilha | 49 Catolico Hétero Licenciatura em | 21 anos 6 anos
do Geografia
Governador
Porto da | 42 Evangélica | Hétero Licenciatura em | 19 anos 10 anos
Pedra Pedagogia
Boi da Ilha 34 Evangélica | Hétero Licenciatura em | 17 anos 11 anos
Pedagogia
Paraiso do | 36 Sem Hétero Licenciatura em | 11 anos 11 anos
Tuiuti religido Geografia
Arranco 41 Catolica Hétero Licenciatura em | 21 anos 16 anos
Pedagogia
Unidos de Sao | 47 Cristo-Sem | Mulher Licenciatura em | 15 anos 15 anos
Carlos religido Lingua
Portuguesa/Mestre
em Letramento e
Alfabetizagao
Mocidade 1. | 45 Evangélico | Hétero Licenciatura em | 24 anos 12 anos
de Padre Matematica
Miguel
Unido de | 43 Sem Hétero Licenciatura em | 14 anos 11 anos
Jacarepagua religido Historia
Lins Imperial | 38 Evangélica | Hétero Licenciatura em | 20 anos 13 anos
Letras
Unidos de | 72 Catolica Feminino | Licenciatura em | 16 anos 12 anos
Lucas Pedagogia
Alegria da | 34 Sem Livre Licenciatura em | 3 anos 3 anos
Zona Sul religido Pedagogia
Unidos do | 36 Evangélica | Hétero Licenciatura em | 13 anos 12 anos
Jacarezinho Pedagogia
Arrastdio  de | 45 Protestante | Mulher Licenciatura em | 25 anos 17 anos
Cascadura Pedagogia

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.
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O grande grupo de interlocutores foi dividido em dois pequenos grupos, que
nomeamos de Marqués de Sapucai, os professores do Atendimento Educacional
Especializado, e o grupo dos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental, na
qual denominamos Intendente Magalhaes. Tal divisdo se da pela utilizacdo dos nomes
de escolas de samba para identificagao dos professores interlocutores. A escolha pela
nomeacao dos grupos por Sapucai e Intendente Magalhades se deu pelo marcador desses
espacos na festa carnavalesca. Embora em propor¢des distintas, ambos os espacos
trazem para o cendrio social, politico e cultural a festa do carnaval. Além de tal

nomeagao, resguardar a identidade dos nossos interlocutores nas conversas formativas.

Assim como ha uma distingdo simbolica entre a Marqués de Sapucai e a
Intendente Magalhdes, enquanto pistas de desfile, ambas sdo lugares de producdo de
memorias e narrativas, mas com desigual reconhecimento social, também ¢é possivel
perceber, no interior das escolas, uma diferenciacdo entre os papéis atribuidos aos
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e aos professores dos
anos finais do ensino fundamental. Muitas vezes, a responsabilidade pelo
acompanhamento das alunas e alunos com deficiéncia ¢ colocada quase exclusivamente
nas maos dos profissionais do AEE, como se a escolarizacdo desses sujeitos estivesse a
parte do curriculo comum. No entanto, essa ldgica precisa ser questionada. Todos os
educadores e educadoras sdo corresponsaveis pela inclusdo, e o verdadeiro
protagonismo deve ser reconhecido nas alunas e alunos com deficiéncia, sujeitos de
direitos que tém o direito de pertencer, aprender e participar em todos os espagos

escolares.

O primeiro movimento de interlocugdo se deu a partir de um questionario para
conhecer o perfil dos professores envolvidos nas conversas formativas. O questionario
serviu como termdmetro para imersdo nas conversas formativas e entrada nos territorios
escolares. Conhecer o perfil desses profissionais revela as marcas que atravessam 0s
seus posicionamentos, fazeres e distanciamentos de dadas realidades. Além disso,
descortina a construgdo formativa que perpassa o ser/estar desses profissionais nos

contextos escolares.

Compreender quem sdo esses profissionais € 0s percursos que os constituem
permite ampliar o olhar sobre as proprias instituicdes escolares, que, por sua vez, se

inscrevem em dinamicas histéricas complexas e atravessadas por disputas simbdlicas,
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sociais e politicas. Escolas essas que contribuem para historicizar questdes que, por
vezes, sdo negadas, invisibilizadas, rejeitadas e confundidas entre emaranhados de
tensdes sociais, culturais e politicas. Entre a Marqués de Sapucai ¢ a Intendente
Magalhaes, as historias que cruzam as avenidas contribuem para entendimentos
impares, assim como em nossas escolas. As historias que adentram o portao das escolas
estdo efervescentes por equidade, garantia de direitos e justica social. Logo, ha uma

responsabilizacdo na docéncia sobre o papel dos profissionais da educacao.

Nesse sentido, & luz da educagdo critica de Paulo Freire, é imprescindivel
compreender que a escola ndo pode se furtar ao compromisso de ser um espago de
leitura e reescrita do mundo. O educador, enquanto sujeito politico e historico, deve
atuar com intencionalidade transformadora, reconhecendo nos saberes dos estudantes a
poténcia para dialogar com as contradi¢cdes da realidade e desafiar estruturas opressoras.
Freire (1974) nos convoca a uma pedagogia que nao doméstica, mas que liberta uma
pratica que, ao invés de reproduzir siléncios, fomenta vozes criticas, plurais e
emancipadas. Assim, como nos enredos que cruzam Marqués de Sapucai e a Intendente
Magalhaes, a docéncia se reafirma como um ato profundamente ético e politico,

comprometido com a dignidade humana e a constru¢do de uma sociedade mais justa.

A fim de melhorar a visualizagdo e¢ compreender o perfil dos participantes da
pesquisa, foram elaborados graficos com base nos dados coletados e analisados sobre
eles. As varidveis selecionadas para esta etapa foram: idade, sexo, religido e formacao

académica.

Para organizar e visualizar os dados, usamos a linguagem Python com a ajuda de
algumas ferramentas chamadas bibliotecas: pandas, matplotlib e seaborn!’. Elas nos
ajudaram a criar graficos claros e personalizados, facilitando a analise das informacdes.
Também foi empregada a biblioteca WordCloud para a representacdo da formagdo
académica em nuvem de palavras, recurso visual que destaca as expressOes mais

recorrentes entre os participantes.

Utilizamos também a técnica da associacdo livre de palavras como instrumento
qualitativo complementar, buscando captar os sentidos mais imediatos e espontaneos

que os participantes atribuem as categorias em estudo. Conforme propde Thomas

17" As bibliotecas Pandas, Matplotlib e Seaborn sio ferramentas utilizadas na analise e visualizagdo de
dados em pesquisas académicas.
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Merten (1992), essa técnica permite acessar o campo representacional por meio da
evocagao lexical, revelando ndo apenas a frequéncia das palavras, mas também as redes
de significados que emergem de forma associativa e simbodlica. Ao solicitar que os
professores expressassem livremente as palavras que lhes vinham a mente diante de
determinados termos indutores, foi possivel mapear o contetido latente de suas

representacdes, articulando dimensdes cognitivas e afetivas presentes em seus discursos.

Dessa forma, o uso da associagdo livre possibilitou identificar ntiicleos de sentido
que ultrapassam a simples recorréncia linguistica, oferecendo um olhar mais

aprofundado sobre as construgdes simbdlicas compartilhadas entre os interlocutores.

No tocante a orientacdo sexual, questdo trazida como elemento discursivo-
reflexivo para as conversas formativas, observamos que a maioria dos interlocutores se
identificou como heterossexual seguida por declaragdes como masculino, feminino e

homossexual, com mengdes pontuais a outras categorias.

Grafico 2- Sobre Orientagao Sexual

Distribuicao das Respostas sobre Orientagao Sexual
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Essa abordagem grafica foi essencial para a compreensdo inicial do grupo

pesquisado, servindo como subsidio para andlises qualitativas mais aprofundadas. Além
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disso, permite uma leitura acessivel e comparativa dos perfis dos docentes participantes

da investigacao.

Os dados coletados sobre orientacdo sexual evidenciam a complexidade e, em
certa medida, o desconforto ou a confusdo gerada pelos marcadores disponiveis no
instrumento de pesquisa. Diversas respostas indicam interpretacdes distintas, algumas
pessoas declararam-se “heterossexual”, “homossexual”, “masculino” ou “mulher”,
demonstrando uma sobreposicdo entre identidade de género e orientacao sexual. Outras
respostas, como “livre” ou mesmo “Cristo”, revelam tanto a fluidez quanto a influéncia

de valores pessoais e religiosos na constru¢ao dessas identidades.

A presenca da religido como resposta a pergunta sobre orientagdo sexual, por
exemplo, desloca o debate para além dos marcadores classicos, colocando a fé como
eixo central da autodefinicdo. Esse cendrio sugere ndo apenas a necessidade de maior
clareza conceitual nos formularios, mas também a importincia de ambientes mais
seguros e informativos, onde os sujeitos possam expressar suas identidades com

liberdade, respeito e compreensao.

Tratar das identidades imbricadas no processo de educacdo implica marcas
sociais postas e impostas ao vincularmos politicas identitarias, praticas e vivéncias € o

reconhecimento frente as demandas sociopoliticas.

Neste sentido, a escola que denominados Lins Imperial questionou: “E...
(pausa) (risos) E para falar que eu sou hétero?” Quando na verdade era apenas para

sinalizar quanto a sua identifica¢do no tocante a orientagdo sexual.”

Além das ambiguidades presentes nas respostas formais sobre orientacao sexual,
emergiram, ao longo das conversas formativas realizadas fora do questionario,
elementos que aprofundam a compreensdo da vivéncia dos participantes. Dois docentes
que se declararam “heterossexuais” no formulario compartilharam, de maneira informal,
experiéncias relacionadas a bissexualidade. Esse dado revela a distdncia que pode existir
entre o que ¢ dito em um instrumento de pesquisa e o que € vivido ou sentido na pratica.
Tais contradigdes reforcam a importancia de metodologias sensiveis e espacos
dialégicos que permitam a expressdo de subjetividades para além das categorias rigidas
e normativas. Essa abertura ¢ fundamental para o acolhimento da pluralidade das
existéncias e respeitar os tempos e contextos em que cada sujeito escolhe ou se sente

seguro para falar de si.
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Em relacdo a diversidade religiosa dos participantes, os dados evidenciam um
cenario plural, com representagcdes variadas de crengas € ndo crengas. Observamos, de
forma expressiva, a presenca de respondentes que se autodeclaram sem vinculagao
religiosa, compondo uma parcela significativa do grupo investigado e indicando uma

tendéncia de distanciamento institucional das religides tradicionais.

Em seguida, constatamos, majoritariamente, pessoas evanggélicas e catdlicas,
além de registros de outras denominagdes, como protestantes, cristdos e umbandistas.
Essa diversidade evidencia a multiplicidade de crengas presentes no universo
investigado e convida a reflexdo sobre os atravessamentos religiosos nas vivéncias

escolares.

Grafico 3 - Sobre Religidao

Distribuicdo Religiosa dos Participantes da Pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

A 1idades dos participantes revelou uma maior concentragdo entre 30 e 50 anos,
com destaque para a faixa etaria de 34 a 45 anos, que se mostrou predominante entre os
respondentes. Considerando a distribuig¢do etaria, vemos que, em média, participantes
identificados como cristdos e evangélicos tendem a ter idades ligeiramente mais

elevadas em comparacdo aos demais grupos.

A analise cruzada entre religido e identidade de género/orientacdo sexual indica

que, embora a maioria dos participantes se identifique como heterossexual, ha presenca
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de diversidade em termos de orientacdo e identidade, especialmente entre os que se
declaram sem religido. Esses dados sugerem que, no contexto educacional investigado,
a pluralidade de crencas e vivéncias pessoais estd presente, o que pode refletir um
ambiente escolar marcado por experiéncias multiplas, influenciando tanto a pratica

docente quanto as relagdes interpessoais na rede.

No que tange a formacgdo, utilizamos como recurso um painel de palavras
elencando as principais formagdes ditas pelos professores no questionario inicial. Este
mapa textual destaca os principais termos relacionados as formagdes dos participantes,
com énfase nas formagdes em pedagogia, letras, historia, matematica e psicopedagogia,

indicando forte presenga de profissionais com licenciatura e pos-graduacao na area da

educacgao.
Figura 9 - Formagdo em palavras
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PSICOPEDAGOGA ~ESPECIALIZAGAO

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Sobre o tempo de atuacdo na educagdo como docentes, obtivemos o seguinte

panorama apresentado na tabela a seguir:

18 As nuvens de palavras estruturadas e apresentadas foram geradas com auxilio da biblioteca Python
WordCloud (LACEY, 2015), amplamente utilizada para visualizagdo grafica de dados textuais.
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Tabela 6- Tempo de atuagao na docéncia

Nimero de professores Tempo que lecionam
04 Até 5 anos
02 Entre 6 ¢ 10 anos
13 Entre 11 e 15 anos
1 Entre 16 ¢ 20 anos
0
11 Mais de 20 anos

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025

Os professores que dialogaram conosco, em sua maioria, apresentaram
experiéncia consideravel na docéncia. Tal fato ¢ extremamente relevante, se
considerarmos a dinamica existente no espaco escolar e as disputas no fazer docente e

no territorio escolar.

A andlise do cruzamento entre religido, tempo de docéncia e tempo de atuagdo
na rede revelam nuances importantes na trajetoria profissional dos participantes. O que
se pode observar ¢ que docentes identificados como cristdos ¢ evangélicos apresentam,
em média, os maiores tempos de experiéncia tanto na docéncia quanto na rede publica
de ensino. J4 os participantes que se declararam sem religido ou agnosticos apresentam
tempos médios de atuagdo mais recentes, indicando uma possivel entrada mais recente
na carreira docente ou na rede analisada. Essa distribui¢do pode refletir diferentes
geracdes profissionais, bem como aspectos socioculturais que influenciam trajetorias

formativas e de permanéncia no magistério.

Dessa forma, considerando o fator tempo de atuacdo na educagdo e sua
correlagdo com outros marcadores identitarios, como a religido, ¢ possivel perceber que
as trajetorias docentes nao se configuram de maneira homogénea. Pelo contrario, sdo
atravessadas por elementos historicos, culturais e sociais que influenciam tanto o
ingresso quanto a permanéncia na profissdo e na rede publica de ensino. A expressiva
presenca de docentes com mais de dez anos de experiéncia indica ndo apenas um
acumulo significativo de saberes praticos e institucionais, mas também revela a
coexisténcia de diferentes geracdes profissionais que compartilham, e por vezes
disputam, sentidos sobre o fazer docente. Esses dados contribuem para ampliar a
compreensdo sobre as multiplas camadas que compdem o cotidiano escolar e reforcam a

importancia de analisar a docéncia a partir de perspectivas interseccionais e contextuais.
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4.2 Um olhar sobre sexualidades e deficiéncias

Ao abordarmos os conceitos ¢ percepgoes de sexualidades e defici€éncias nas
conversas formativas, construimos didlogos significativos que revelam sentidos
atribuidos por diferentes sujeitos da escola. Tais interagdes permitiram compreender ndo
apenas compreensdes individuais, mas também os atravessamentos sociais e

institucionais que moldam essas no¢des no cotidiano escolar.

Como estratégia de escuta sensivel, tal como propde Barbier (2007), ao enfatizar
a escuta como abertura ao outro em sua inteireza, solicitamos aos participantes do grupo
Marqués de Sapucai que respondessem de forma espontidnea qual seria a primeira
palavra que lhes vinham a mente ao ouvirem o termo “sexualidades”. A partir dessas
respostas, construimos a nuvem de palavras apresentada a seguir, que oferece um

panorama visual das associagdes mais recorrentes no grupo.

Figura 10 - Sobre SEXUALIDADES em palavras
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Considerando a figura acima disposta, percebemos que a presenca de termos
como feminino, masculino, género e desejo indicam uma percepg¢do ainda centrada em

binarismos e normas que estruturam o entendimento social das sexualidades. Butler
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(2018) problematiza justamente essa matriz de inteligibilidade que nos ensina a pensar
género e desejo dentro de uma logica compulsoriamente heterossexual. Ao nomearem o
feminino e o masculino como primeiras associagdes, os professores expdem como essas
categorias continuam a ser referéncias hegemonicas no imaginario social. Neste sentido,
a autora nos convida a refletir, pois género ¢ uma performance, um ato reiterado que

pode ser subvertido.

Ja as palavras liberdade, respeito, diversidade, prazer e amor trazem a tona
anseios de uma vivéncia mais ampla e positiva das sexualidades. Louro (2004) e
Junqueira (2009) enfatizam que falar sobre sexualidade na escola, por exemplo, ¢
também falar de direitos, de possibilidades de ser e existir sem medo. A repeticdo da
palavra respeito revela um desejo coletivo por reconhecimento das multiplas formas de

amar, viver e expressar o corpo e o afeto.

Diante do exposto, Collins (2019) contribui com uma abordagem interseccional,
reforgando que essa liberdade s6 ¢ plena se considerarmos também os outros
marcadores das diferencas e que dialogam socialmente e culturalmente no

atravessamento das experiéncias quanto as questoes da sexualidade.

Observamos também outros termos que apareceram nas conversas como
barreiras, rétulos, falta falar sobre e conflito que apontam os siléncios, opressdes e
violéncias que ainda moldam o debate publico e privado sobre sexualidades. Diante dos
termos observados, retornamos a Foucault (2010), quando o pesquisador francés revela
que o poder ndo se limita a reprimir, mas também a regular e normatizar os discursos

sobre 0 sexo.

Quando os professores dizem que falta falar sobre o assunto, estdo justamente
denunciando a auséncia de espagos legitimos para explorar a pluralidade dos corpos ¢
desejos. Como também a falta de um posicionamento a partir de suas identidades
docentes. Assim, as palavras elencadas se convertem num retrato simbolico das tensdes

entre o que se quer dizer, o que € permitido dizer e o que ainda ¢ silenciado.

Em uma segunda pergunta provocadora com o grupo Marqués de Sapucai,
perguntamos qual seria a primeira palavra que vinha a mente quando falamos de
deficiéncia, e obtivemos o seguinte panorama que também traduzimos em uma nuvem

de palavras disposta abaixo:
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Figura 11 - Sobre DEFICIENCIA em palavras
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

As palavras destacadas revelam a complexidade dos sentidos atribuidos a
deficiéncia. Termos como “especial”, “condicdo”, “desconhecimento” e “mistério”
direcionam para uma perspectiva ainda marcada por concepgdes ambiguas, ora
romanticas, ora estigmatizantes. Como destaca Pletsch (2015), a deficiéncia é muitas
vezes capturada por discursos que oscilam entre a piedade e a supervalorizagdo do
esforco individual, obscurecendo o entendimento das barreiras sociais e estruturais que

realmente limitam a participacao plena das pessoas com deficiéncia.

Em uma conjuntara mais ampla, percebemos que a presenca da palavra “ndo
normal” expde como ainda persiste a l6gica da normatividade, que marginaliza corpos e

modos de ser que fogem aos padrdes hegemdnicos.

2 (13

Observamos também a recorréncia de termos como “desafio”, “obsticulo” e

“dificuldade”, que evidencia o quanto a deficiéncia ¢ compreendida mais pelas suas
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limitagdes aparentes do que pelas poténcias diversas dos sujeitos. Glat e Pletsch (2011)
propdem um olhar que ultrapassa a énfase no déficit, reivindicando uma educagao
inclusiva que reconhega a singularidade e os direitos dessas pessoas. Ao lado disso, a
LBI traz um marco legal que rompe com a ideia de ajuda ou caridade, reafirmando o
protagonismo das pessoas com deficiéncia e a responsabilidade do Estado em garantir

acessibilidade, equidade e participagao cidada.

De forma ampla, entendemos que palavras como desconstrugdo, capacitismo e
inclusdo apontam para um movimento critico e necessario. A nog¢do de capacitismo,
conforme discutido por Braun (2017), permite identificar as formas sutis e explicitas de
exclusdo baseadas na ideia de que ha um corpo ideal e produtivo. A desconstrugdo,
portanto, torna-se um caminho ético e pedagdgico para reconfigurar sentidos, praticas e
politicas. Falar em deficiéncia, nesse contexto, ¢ também falar de transformacao social,
da urgéncia de se romper com estigmas e da construcdo de uma sociedade que respeite

as multiplas formas de existéncia humana.

Em um outro lado da cidade, considerando outro palco do carnaval carioca,
quando disparamos as mesmas questdoes ao grupo da Intendente Magalhaes, obtivemos
o seguinte panorama trazidos com as mesmas ferramentas utilizadas nas respostas do

grupo anterior, como disposto abaixo:

Figura 12- Sobre SEXUALIDADES em palavras I
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No grupo da Intendente Magalhdes, a recorréncia de palavras como “tabu”,
“desinformac¢ao” e “religido” trouxeram indicadores de que as sexualidades ainda sdo
atravessadas por silenciamentos e moralidades que dificultam uma abordagem aberta e
plural sobre o tema. Autores como Preciado (2014) e Lionco (2008) nos lembram que
os corpos ¢ os desejos sempre foram domesticados por estruturas normativas de poder,
especialmente no que tange a heterossexualidade compulsoéria e ao controle religioso e
biomédico sobre o sexo. A presenca da desinformacdo evidencia a urgéncia de praticas
educativas que desestabilizem esses silenciamentos e devolvam as pessoas o direito de

conhecer e viver seus corpos sem culpa ou vergonha.

Considerando outras palavras como “amor”, “afetividade”, “tesdo” e “troca de
carinho”, temos um cendrio que aponta para uma ampliagdo do conceito de sexualidade
que vai além do ato sexual, abarcando dimensdes emocionais e relacionais. Tal
perspectiva esta em sintonia com as andlises de Cohn (2004) e Vigoya (2015), que
ressaltam como as experiéncias sexuais e afetivas sao marcadas por desigualdades, mas

também por potencialidades de cuidado, prazer e reciprocidade.

A nomeacao do tesdo, muitas vezes excluido dos discursos escolares, representa
uma tentativa legitima de integrar o prazer como dimensao politica da existéncia, o que

também ¢ defendido por Diniz (2007) em sua abordagem sobre o direito ao corpo.

Se considerarmos termos como igualdade, respeito, direito e individualidade
vemos a busca por uma ética relacional mais justa, que reconhega e legitime diferentes

expressoes sexuais e identitarias.

Em seus estudos, Bento (2008) propde compreender a sexualidade como um
campo atravessado por relagdes de poder, discursos normativos e disputas simbolicas
que moldam as possibilidades de existéncia. Nesse contexto, o respeito as identidades e
expressoes sexuais nao devem ser entendidos como concessao ou favor, mas como uma
exigéncia ¢ética fundamental para a constru¢do de uma convivéncia verdadeiramente

democratica.

A educagdo aparece como elemento-chave para essa transformacgao, pois € no
chdo da escola que muitos desses conflitos emergem, mas também onde podemos criar
novas possibilidades de existéncia e visibilidade, desde que se rompa com a reprodugdo

de siléncios e violéncias.
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Considerando ainda o grupo Intendente Magalhdes, a segunda pergunta
provocadora sobre a primeira palavra, que vinha a mente quando falamos de deficiéncia,

gerou as questdes implicadas a seguir

Figura 13- Sobre DEFICIENCIA em palavras I
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Tendo em vista as palavras apontadas pelo grupo mencionado, foram destacadas
nesta nova nuvem de palavras os termos como “luta”, “respeito”, “empatia” e
“dignidade”, que apontam para uma percepcao mais sensivel e engajada da deficiéncia,
em que a defesa dos direitos humanos e a valoriza¢do das diferengas ocupam lugar
central. Autoras como Diniz (2007) tém contribuido significativamente para esta
abordagem, mostrando que a deficiéncia ndo ¢ uma tragédia pessoal, mas uma

construcdo social atravessada por desigualdades e exclusdes sistematicas.

Ao observarmos o uso da palavra luta, evidenciamos a resisténcia didria das

pessoas com deficiéncia diante das barreiras impostas por uma sociedade excludente.
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Essa luta ndo se restringe apenas ao campo fisico, mas atravessa também o simbolico,
revelando o esfor¢o constante por reconhecimento, dignidade e pertencimento. Assim, o
termo expressa nao so enfrentamento, mas também a afirmagao de identidades e direitos

historicamente negados.

A seguir, a utilizacdo de palavras como “equidade”, “liberdade” e “direito de
todos” ecoa nos debates contemporaneos como uma busca por/sobre justica social e
inclusdo efetiva. Mello (2008) destaca que promover equidade ndo significa oferecer o
mesmo a todos, mas reconhecer as diferengas e garantir 0s recursos € apoios necessarios
para a plena participacao de todos os sujeitos. Na mesma linha, Mantoan (2003) defende
que a inclusdo escolar e social depende de mudangas estruturais e pedagodgicas
profundas, que ndo apenas aceitem, mas se constitua a partir da diversidade humana

como valor inegociavel.

As palavras como “preconceito”, “limitagcdes” e “possibilidades” tensionam uma
das contradigdes ainda presentes nos discursos sobre deficiéncia, pois o reconhecimento
das capacidades das pessoas com deficiéncia ainda ¢ frequentemente bloqueado por
olhares preconceituosos. Como afirma Sassaki (2009), “inclusdao ¢ um processo que
contribui para a construcdo de uma sociedade para todos, com igualdade de
oportunidades e respeito as diferencas”, o que nos convoca a repensar os modos de
organizacdo social que ainda excluem. Assim, a compreensdo das “caracteristicas”
individuais precisa estar aliada a construcao de uma sociedade que garanta a igualdade

como ponto de partida e a liberdade como horizonte.

Considerando os grupos Intendente Magalhdes e Marqués de Sapucai, as
respostas do grupo Intendente Magalhaes, composto por professores dos anos finais do
ensino fundamental, evidenciam um olhar mais generalista e normativo sobre as
sexualidades, centrado nos binarismos de feminino e masculino, nos valores de respeito,
amor e liberdade e na preocupagdo com conflito e prazer. Essa perspectiva sugere um
reconhecimento inicial da diversidade, mas ainda permeada por discursos convencionais
que priorizam a moralizacdo e a heteronormatividade, algo que Butler (2018) e Louro
(2004) problematizam ao apontarem como a escola refor¢a performatividades de género
esperadas e regula os corpos pelo que ¢ considerado “adequado”. Apesar disso, a énfase
em termos como “diversidade” e “género” demonstra certa abertura para debates

contemporaneos, ainda que nem sempre aprofundados nas praticas pedagogicas.
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Ja o Grupo Marqués de Sapucai, formado por professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), trouxe palavras marcadas pela complexidade, como
“tabu”, “desinformagao”, “religiao” e “dificuldades”, o que revela um enfrentamento
cotidiano com barreiras estruturais e simbolicas que silenciam os corpos e desejos das

pessoas com deficiéncia.

Diferente do grupo anterior, esses educadores apontam com mais énfase para a
auséncia de espaco formativo e institucional que acolha a sexualidade como parte da
vida de todos os sujeitos, inclusive aqueles historicamente marginalizados. Essa visdo
ressoa com os apontamentos de Liongo (2008) e Preciado (2014), que denunciam a

negacao histdrica da sexualidade de corpos ndo hegemonicos.

A duplicidade entre afetividade e tesdo, entre individualidade e direito, indica
que esses professores, por lidarem com experiéncias mais silenciadas, tendem a uma
escuta mais sensivel, embora ainda enfrentem enormes lacunas de formacao sobre

sexualidades e deficiéncia.

4.3 Perspectivas formativas: caminhos a partir de conversas e narrativas

Ha um caminho possivel para pensar e estruturar temas sensiveis, vividos e que
circulam o territério escolar. Esse caminho se constitui a partir da formac¢do docente,
pois acreditamos em um trabalho que trate da sexualidade como um elemento
informativo para além do campo biologico, tratando de aspectos fundamentais para o
desenvolvimento humano, que sdo os ancorados nos aspectos culturais, politicos, sociais

€ emocionais.

Nas perspectivas formativas, sejam elas na formacao inicial, continuada, em
servico, fornecem uma importante contribui¢do para problematizar, conscientizar e
reestruturar praticas e posturas na educagdao. Nesse sentido, as conversas formativas
realizadas ao longo do processo se mostraram espagos férteis para essa problematizagao,

e alguns caminhos sobre o processo dialdgico foram langados, como o apontado abaixo.

Mocidade Independente de Padre Miguel — O principal ¢ a mente muito
conservadora das pessoas, o ambiente conservador que nds temos. A gente
vive numa sociedade que ainda é muito machista, que ainda é muito
misogina. Que pensa muito de forma cartesiana, sim, sim, ndo, ndo, ndo
existe um meio termo, e isso exclui as pessoas. E preciso primeiramente
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atacar através de conversas, de didlogos de apresentacdo de possibilidades
para que esses assuntos sejam tratados de forma natural no espago escolar.

A critica contundente da escola Mocidade Independente de Padre Miguel a
rigidez dos pensamentos e comportamentos que sustentam uma sociedade ainda
machista, misdgina e normatizadora nos obriga a olhar com mais aten¢do para os

espacos de formac¢do docente.

Quando o enredo denuncia que vivemos num ambiente conservador, que nao
reconhece o meio-termo e que exclui tudo aquilo que escapa da norma, ele também
aponta para o siléncio que muitas vezes atravessa as instituigdes escolares. Afinal, a
sexualidade e outros marcadores das diferencas sempre foram atravessados

socioculturalmente em relagdes assimétricas se considerarmos as questdes de género.

E nesse cendrio que a formagdo, tanto inicial quanto continuada, precisa deixar
de ser apenas uma formalidade e passar a ser um espago vivo de enfrentamento das
violéncias simbdlicas que se escondem no cotidiano escolar. Mais do que preparar para
ensinar conteudos, ¢ necessario formar educadores capazes de sustentar conversas
dificeis, criar brechas no conservadorismo e abrir caminhos para o reconhecimento das
multiplas existéncias que habitam a escola. O dialogo, a escuta e o reconhecimento das
narrativas diversas ndo sao complementos: sdo condi¢des fundamentais para que a

educagdo publica cumpra seu compromisso com a justica social.

A formagdo docente, compreendida em sua complexidade, vai muito além da
aquisicdo de competéncias técnicas e da reproducao de contetido. Ela se configura como
espago de construgao identitaria e de produgao de sentidos sobre o proprio oficio de
ensinar. Inspirados por Freire (1996), ¢ preciso compreender a formacao como pratica
de liberdade, na qual os sujeitos sdo convocados a ler criticamente o mundo,

reconhecendo-se como agentes de transformagao social.

Nesse horizonte, as conversas e narrativas que emergem das vivéncias docentes
tornam-se matéria-prima potente para a formacao, especialmente quando se abrem ao
confronto com as desigualdades, os siléncios e as normatividades presentes no cotidiano

escolar.

Como um exercicio tragado até aqui, a escrita de si, por meio de memoriais,

diarios e relatos, como propdem Prado, Ferreira e Fernandes (2011), constitui-se como
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ato formativo que potencializa a escuta de si e do outro, permitindo ao educador
revisitar suas experiéncias e ressignifica-las em um movimento de analise critica e

reconexao com sua pratica. O ato de ver, refletir, se rever ¢ fundamental no formar-se.

Ao narrar sua trajetoria, o professor rompe com o lugar do técnico neutro e
assume-se como sujeito historico, tensionado por saberes, afetos, contradigdes e lutas.
Tal perspectiva aproxima-se da defesa de Arroyo (2011), ao reconhecer que os saberes
docentes ndo se esgotam nas prescrigdes curriculares, pois nascem das experiéncias

concretas e multiplas que constituem os sujeitos da escola.

Dando continuidade as reflexdes emergidas nas conversas formativas, outro

ponto relevante foi apontado por outro interlocutor:

Unidos de Vila Isabel- A conexdo dos temas aqui dialogados, que pouco
aparecem na formacdo, eu pessoalmente reconheco a limitagdo desses temas
e do debate deles no espago escolar. Falta ateng@o a esse tema.

Neste sentido, a escuta das narrativas formativas ndo pode ser reduzida a um
recurso metodolégico, mas deve ser compreendida como gesto ético e politico de
valorizacdo das vozes subalternizadas, entre elas, as que expressam vivéncias marcadas
pelo capacitismo e pela heteronormatividade, pois os corpos que destoam da norma
carregam consigo poténcias de desestabilizagdo de discursos excludentes, e a escola
precisa ser atravessada por essas vozes e experiéncias, acolhendo-as em sua

complexidade.

A formacao critica exige, portanto, reconhecer que o cotidiano escolar ¢ também
espago de disputas simbolicas e de produgdo de subjetividades. Tardif (2014), ao tratar
dos saberes da docéncia, aponta que estes se constroem na pratica social e nas
interacdes com os diferentes saberes e sujeitos presentes na escola. Assim, formar
professores implica criar condi¢des para que eles se percebam como sujeitos que
aprendem e se reinventam continuamente, em dialogo com os contextos sociais,

culturais e afetivos nos quais estao inseridos.

Nesse percurso, ¢ necessario pensar a formagdo como espaco de resisténcia as
normatizagdes que deslegitimam as diferengas. Conversas, relatos e escritas
pedagdgicas ndo apenas expdem experiéncias, mas também criam brechas por onde se

afirmam novos sentidos para a docéncia e para a escola. A aposta em uma formacao



145

sensivel as narrativas e as memorias docentes significa considerar a possibilidade de
uma escola que reconhece a poténcia das diferencas e acolhe, em sua pratica, as
multiplas formas de ser e existir, incluindo aquelas que desafiam as normas capacitistas

e heteronormativas.

Em suma, ao integrar conversas e narrativas ao processo formativo, propomos
um caminho ético-politico de emancipagdo, ancorado na escuta, na memoria € na

autoria.

Esse caminho, por sua vez, se reflete em nossa defesa de uma escola que se
reconheca nas diferengas € em um processo de formacdo que ndo se contente com o
normativo, mas que se comprometa com o inacabamento, com a pluralidade e com a

invengao de praticas pedagogicas mais justas, inclusivas e transformadoras.

4.4 Concepcoes sobre sexualidades e seus desdobramentos na formacao

Ao tratarmos sobre o entendimento acerca do conceito de sexualidades, em
diversos momentos o siléncio tomou conta das conversas formativas. O siléncio, a
pausa, a voz embargada trouxeram contribuigdes significativas para a pesquisa e para os
interlocutores que de forma singular, se colocaram em evidencia ao abordar quase que

na totalidade sobre as auséncias formativas.

Como em um processo construtivo, traremos de uma visdo ampla sobre as
pontuagdes sem uma fragmentacdo entre os grupos Marqués de Sapucai e Intendente
Magalhdes. Aqui, as escolas desfilardo livremente sem os seus lugares demarcados.
Esse deslocamento ¢ também um auxilio para novas possibilidades, visdes e

construcdes nas passarelas formativas na educacao.

Unidos do Viradouro- Vocé quer saber sobre o conceito de sexualidades?
Nio estou entendendo! Nao consigo entender. Para mim é uma coisa natural.
Acho que ¢ isso.

Académicos de Santa Cruz- Sexualidade, (pausa)... Primeiro tem... (pausa)
Sexualidade (pausa) Ai, Jesus!! Sexualidade para mim ndo ¢ s6 o ato sexual.
Sexualidade sdo suas vontades, suas emogdes seus sentimentos. Seja por
quem for por quem vocé escolheu que seja.

Em cima da Hora- Sexualidades no meu ponto de vista ¢ uma coisa normal
no corpo de uma pessoa. Algo que o aluno esta descobrindo, na adolescéncia
¢ um acumulo horménios no corpo do aluno, ¢ ele ndo sabe se expressar em
COMO conviver com 0s outros.

A partir das conversas tecidas com os professores, temos, sobre a

contextualizagdo do conceito de sexualidades, percepcdes distintas e, em certa medida,
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atravessadas por constrangimentos, hesitagdes e concepgdes naturalizadas. A fala da
Unidos do Viradouro, por exemplo, evidencia certo estranhamento diante da pergunta e
aponta para uma nogao essencializada de sexualidade, reduzindo-a a algo “natural”, sem
maiores elaboragdes. Essa ideia de naturalizacdo tende a invisibilizar as construgdes
sociais, culturais e historicas que permeiam o conceito de sexualidades, sugerindo que
seria algo fixo e bioldgico, o que destoa das abordagens contemporidneas que
compreendem a sexualidade como uma dimensdo plural da experiéncia humana,

atravessada por normas, discursos e relagdes de poder.

Ja nas demais narrativas, percebemos elementos que, mesmo com pausas e
insegurangas, ampliam o entendimento do conceito. A escola Académicos de Santa
Cruz comega com dificuldade, mas logo articula a sexualidade a um campo mais
subjetivo, reconhecendo-a como expressdo de sentimentos, desejos e escolhas afetivas,

0 que aproxima sua fala de uma visdo mais plural e inclusiva.

Na contribuicdo da escola Em Cima da Hora, temos uma associacdo da
sexualidade a um processo de desenvolvimento na adolescéncia, marcado por
transformagdes hormonais e dificuldades de expressdo social. Ainda que biologizante,
essa fala traz pistas sobre a importincia da mediacdo educativa nesse periodo. Nessa
conjuntura, as respostas indicam a necessidade de maior aprofundamento conceitual nas
formagodes docentes, de modo a ampliar o olhar para as sexualidades como construgdes

sociais multiplas e legitimas, especialmente no contexto escolar.

Ao tratarmos sobre aspectos do processo formativo perguntamos se, ao longo da
vida os participantes, tiveram contato com a tematica de sexualidades e educacdo. Nesse

processo de enredamento, obtivemos as seguintes questdes:

Dificil é 0 nome- Nenhum contato;

Unidos de Vila Isabel- Sexualidade sim, na universidade havia um
debate sobre género; Nao era nada especifico com minhas disciplinas
obrigatorias, mas havia alguns pontos de debate e questdes
interdisciplinares que perpassavam os debates de género e
sexualidades. E preciso pontuar que no panorama da formagdo temos
um choque geracional que ndo podemos desconsiderar. Ele traz para
gente muitos frutos.

Em cima da hora- Sim; Olha ¢ um tema bem complicado, mas ¢ um
tema que os alunos gostam muito porque eles pensam que eles sabem
do assunto, mas eles ndo sabem. Quando o professor vai levantar esse
tema eles gostam porque eles fazem as perguntas e eles pensam que
tudo ¢ natural, e na parte cientifica eles ndo conhecem nada, nem das
doengas que podem ser transmitidas através do ato né, do sexo.
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Muitas escolas pontuaram a auséncia da tematica na formagao. Essa auséncia era
pontuada por diversas ordens a depender dos campos de formagao. Especificamente,
sobre as escolas pontuadas acima, ¢ importante enfatizar alguns pontos, pois as
respostas revelam um panorama formativo desigual e, por vezes, limitado no que diz

respeito a abordagem das sexualidades durante a formagao docente.

A resposta direta da escola Dificil é o nome (“Nenhum contato”) escancara a
auséncia completa do tema nos curriculos formativos, o que pode ser compreendido
como reflexo de um projeto educacional que ainda marginaliza as discussdes sobre
corpo, desejo, identidade e diversidade. Essa auséncia nao € pontual, mas historica e
estruturante, resultado de silenciamentos que atravessam a formagao de professores/as e
reforcam a ideia de que sexualidades ndo seriam conteudos legitimos da educagdo
formal, especialmente quando se trata de sexualidades dissidentes da norma
heterocisnormativa. E interessante ampliar tal perspectiva, considerando o choque

geracional apontado pela escola Unidos de Vila Isabel.

A fala trazida pela escola Unidos de Vila Isabel, por outro lado, aponta nuances
importantes. Embora o contato com o tema ndo tenha sido aprofundado nas disciplinas
obrigatdrias, ela reconhece a existéncia de debates interdisciplinares que tangenciavam
género e sexualidades. O destaque ao “choque geracional” revela uma percepgao critica
sobre como as transformagdes sociais impactam a compreensao ¢ o trato da sexualidade
na escola abrindo espago para possiveis avangos e desafios. J4 a fala da escola Em
Cima da Hora revela uma perspectiva mais moralizante e biomédica, centrada em
doencas e na desinformagdo dos alunos, o que reforga a urgéncia de se pensar uma
formagdo que va além da dimensdo biologizante ¢ higienista da sexualidade,

reconhecendo-a como fenomeno cultural, politico e afetivo.

As conversas tecidas reiteram a necessidade de uma formacao critica, continua e
comprometida com os direitos humanos, capaz de desafiar os profissionais da educacao

para lidar com as multiplas expressoes das sexualidades no espago escolar.

Sobre o apontamento do choque geracional no processo de formagdo docente,
trazido pela escola Unidos de Vila Isabel, isso revela um dos entraves mais sutis e, ao
mesmo tempo, profundos na abordagem das sexualidades no contexto escolar. Muitos

professores foram formados em periodos marcados por discursos conservadores, nos
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quais temas como género, diversidade e deficiéncia eram pouco (ou nada) debatidos, o
que gera dificuldades quando se deparam com demandas atuais que exigem um olhar
mais interseccional e inclusivo. Ao mesmo tempo, novas geragoes de estudantes, e até
de educadores em formacdo, trazem questionamentos e vivéncias que desafiam os

paradigmas tradicionais da educagao.

Esse descompasso entre formacdes distintas, valores culturais e praticas
pedagoégicas podem gerar resisténcias, insegurancas e silenciamentos, como o
evidenciado nas alas desdobradas em cada escola que passa. Superar esse choque exige
um compromisso institucional com a formagdo continuada, critica e contextualizada,
capaz de dialogar com as transformacdes sociais sem perder de vista os direitos

humanos e a dignidade de todos os sujeitos no ambiente escolar.

4.5 E as pessoas com deficiéncia intelectual, como vemos sua sexualidade?

Quais os panoramas possiveis nas narrativas docentes?

Refletir sobre as sexualidades das pessoas com deficiéncia intelectual na escola,
considerando narrativas docentes, estd no centro de questionamentos, silenciamentos e
de enfrentamentos. Esse exercicio foi realizado o longo das conversas formativas e traz
uma preocupagao reflexiva para os profissionais da educacio que estdo em permanente

formacao.

De acordo com documentos e pautas da Organizagao Mundial da Saude (OMS),
a sexualidade traz consigo indicadores que despontam para a qualidade de vida, pois ha
o entendimento de que a “sexualidade humana forma parte integral da personalidade de
cada um.” Assim, as pessoas com deficiéncia intelectual precisam ter acesso e garantia
de um desenvolvimento pleno e que este desponte para uma qualidade de vida. Ainda
sobre dados da OMS, a sexualidade “é energia que motiva encontrar o amor, contato,
intimidade, e se expressa na forma de sentir, nos movimentos das pessoas € como estas
tocam e sdo tocadas” (OMS, apud EGYTO, 2003, p. 15-16). Nesse mesmo sentido,
Britzman (1996) argumenta que a sexualidade atua como forca propulsora do

aprendizado, despertando a curiosidade e contribuindo para a constituicdo da cidadania.

Desse modo, percebemos que a forma como a sexualidade da pessoa com

deficiéncia ¢ percebida no contexto escolar revela, frequentemente, um campo de
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incertezas e siléncios que refletem ndo apenas lacunas formativas, mas também

barreiras socioculturais profundas, como apontado a seguir, pela escola destacada:

Tupi de Bras de Pina- Tenho poucas certezas, mas muitas especulagoes. De
que pessoas com deficiéncia, muito de ouvir falar, mas poucas certezas e
poucos estudos, de que pessoas com deficiéncia tem uma sexualidade mais
aflorada, mas eu ndo tenho certeza disso. Eu ougo falar. E acho que sdo
situacdes, e a inclusdo ja é um processo dificil, efetivo. Ela existe, mas
efetivamente ¢ dificil e a sexualidade ndo ¢ falada. Nao se fala nas escolas
sobre esses processos. Eu fico nas incertezas, porque ndo ¢ um tema que a
gente procura saber, com tantas situacdes diversas na escola que a gente
precisa dar conta enquanto profissional, enquanto regente vocé ndo pensa
nessas questdes, vocé pensa na inclusdo e ndo pensa na sexualidade. Mas ¢
importante pensar e deve-se falar e deve-se pensar. Nos estamos no ambiente
escolar com a juventude e isso faz parte da vivéncia de todos eles. E o
biologico. E ndo se fala sobre isso. E s6 uma aula no sétimo ano sobre
reproducdo? Sexualidades ndo ¢ reprodugdo, somente. E namoro, ¢ afeto, &
tudo, € tudo. Desde o olhar até o final.

A fala, “tenho poucas certezas, mas muitas especulagdes” explicita o
desconforto ¢ a auséncia de um repertdrio consistente para abordar o tema, mesmo

reconhecendo sua relevancia.

A escola, enquanto espago formativo por exceléncia, ainda se organiza de
maneira fragmentada, tratando a sexualidade, quando muito, como um contetdo do
campo biolégico, restrito a no¢des de reprodugdo. No entanto, como apontam os estudos
contemporaneos sobre sexualidade e deficiéncia (Diniz, 2007; Denari, 2002), ¢
necessario compreender que sexualidade diz respeito ao afeto, ao desejo, as formas de
relacdo e pertencimento, elementos presentes em todos os corpos, inclusive nos corpos

marcados pela deficiéncia.

A exclusdo discursiva da sexualidade nesse contexto ndo se da apenas pela
auséncia de politicas pedagogicas, mas pelo proprio curriculo oculto que hierarquiza
quais corpos podem ou nado desejar, amar e serem amados. Reconhecer a presenca da
juventude com deficiéncia no ambiente escolar ¢ também reconhecer suas experiéncias

sexuais como parte indissociavel da formacgao integral.

Ao longo das conversas formativas, a tematica foi um ponto sensivel e
desconcertante para o debate. Ao expor as percep¢des de nossos interlocutores sobre a
sexualidade das pessoas com deficiéncia, isso os deixou inquietos, mas, a0 mesmo
tempo, reflexivos. E importante sinalizar que, nesse contexto, o professor tem papel

fundamental na mediagcao compreendendo que as demandas da escola vao para além das
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salas de aula, encontram uma realidade multifacetada da vida em sociedade. Em um
exercicio reflexivo e inquietante, veremos, a seguir, alguns posicionamentos sobre tal

questdo:

Académicos do Cubango- entdo olha como eu falei pra vocé ¢ um assunto
que a gente sempre deixa pra falar quando vocé esta vivendo ali, ai meu Deus
(pausa), porque quando vocé vai falar de um assunto que t4 adormecido
geralmente a gente ndo comeca aquilo de forma errada, a gente tem que
primeiro se preparar, mas a gente nunca se prepara; a gente trabalha com
alunos a partir dos 9 anos até entrar na puberdade, ai a sexualidade quer
entrar em cena. A gente percebe a mudanga nas meninas € nos meninos;
Aparecem os mais admirados e a gente percebe ja aquela coisa de se mostrar,
de fazer com que o corpo seja notado e coloca um batonzinho;

Académicos do Engenho da Rainha- eu nunca pensei sobre como vejo a
sexualidade da pessoa com deficiéncia. Eu acho que ja ¢ um tabu falar sobre
sexualidade, e a sexualidade das pessoas com deficiéncia nao ¢ diferente
disso, mas torna-se ainda mais polémica digamos assim por algum motivo
embora seja algo muito aflorado né; E uma caracteristica digamos assim; Eu
penso que nods como educadores como sociedade atenuamos o assunto, a
gente ndo entra tanto no debate por pensar também em como € que a familia
vai interpretar a intervengdo da escola. A gente sabe que existe ainda esse
paradigma sobre educagdo sexual e muitas vezes a familia se coloca contra a
escola ao abordar, embora faca parte dos temas transversais da nossa vida ¢ a
escola forma cidaddos para a vida, muitas vezes a escola recua um pouco
com relagdo a esse assunto.

As escolas Académicos do Engenho da Rainha ¢ Académicos do Cubango
revelam uma tensdo recorrente na interseccdo entre educagdo, sexualidades e
deficiéncia, especialmente no espaco escolar. Ao admitir que nunca houvessem refletido
sobre a sexualidade da pessoa com deficiéncia, as escolas evidenciam um apagamento
historico e social desse tema, frequentemente atravessado por silenciamentos

institucionais.

A sexualidade, enquanto dimensao constitutiva do sujeito, ¢ marcada por tabus
que se intensificam quando associada a deficiéncia, produzindo corpos considerados
dessexualizados ou infantilizados pela norma social. Tal percepcdo, longe de ser
individual, insere-se em um contexto estruturado por capacitismo e moralismos

enraizados, que moldam as praticas escolares.

Além disso, a preocupagdo expressa quanto a reacdo das familias frente as
abordagens escolares sobre sexualidade explicita o receio institucional diante dos
conflitos socioculturais e religiosos que permeiam o ambiente educacional. Ainda que a
sexualidade esteja prevista nos Pardmetros Curriculares Nacionais como tema

transversal e parte fundamental da formacao cidada, muitas escolas optam por omitir ou
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suavizar tais discussoes, especialmente quando envolvem alunos com deficiéncia. Esse
recuo pedagogico ndo € neutro; ele revela a fragilidade das politicas de inclusao diante
das tensdes entre escola ¢ comunidade, evidenciando a necessidade de formagao

docente continua e critica.

De acordo com os apontamentos de Junqueira (2009), a educagdo sexual nao
pode ser restringida a biologia ou a prevencao, mas deve incluir discussdes sobre corpo,
desejo, identidade e diferenca, elementos que sdo centrais para qualquer proposta

educacional comprometida com os direitos humanos e com a diversidade.

Ainda sobre a visdo acerca da sexualidade das pessoas com deficiéncia, outro
ponto merece destaque quanto a autorreflexdo e autoformagdo diante das conversas

formativas:

Flor da mina- olha, existem alguns pontos que merecem atencdo. A
sexualidade das pessoas com deficiéncia é enxergada como mito, tem o
abafamento sobre os manejos sociais/regras sociais, ndo falamos do prazer e
sobre a regulagdo do prazer; Nos falta formagdo. E momento de parar para
formagdo, pensar as familias, entraves, € preciso estabelecer comunicagio.

Considerando os apontamentos da escola Flor de mina e de acordo com Denari
(2002), ha necessidade de uma andlise critica dos discursos normativos, pois,
historicamente, existe uma negagdo ou silenciamento a respeito da sexualidade das
pessoas com deficiéncia. A autora destaca que, por muito tempo, essas pessoas foram
representadas sob estigmas de assexualidade ou hipersexualidade, distorcendo sua

vivéncia afetiva e sexual.

Denari ainda problematiza os conceitos hegemodnicos de corpo, normalidade e
desejo, mostrando como as construgdes sociais contribuem para o apagamento das
subjetividades sexuais de individuos com deficiéncia. A reflexdo da autora ndo apenas
denuncia as barreiras simbolicas impostas, mas também convoca o campo da educacao

e das politicas publicas a repensar suas praticas e concepgoes.

Tal convocacgao ¢ evidente quando Flor de Mina nos alerta que ¢ momento de
parar para pensar possibilidades outras que encontram com as vivéncias e as formas de
fazermos educacdo. Sobre como garantimos um processo de educacdo plural, equanime
e que traga aprendizagens para a vida. De acordo com Orlandi (1999, p. 72), os

discursos escolares configuram e reforcam praticas sociais € institucionais, pois ele tem
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“uma funcdo produtora da realidade social, pois ndo apenas descrevem o mundo, mas o

constroem”.

Assim, a escola e a formagdao docente devem se constituir como espagos de
transformagao social, comprometidos com a justica e a equidade, onde a deficiéncia e a
sexualidade sejam compreendidas ndo como limitagcdes, mas como dimensdes que

enriquecem o tecido social e educativo.

De igual modo, Denari enfatiza que o reconhecimento da sexualidade como
parte constitutiva da identidade humana ¢ um passo essencial para a inclusdo plena das
pessoas com deficiéncia. A sexualidade, segundo a autora, deve ser entendida em sua
dimensao ampla como expressao de afeto, desejo, vinculos e autonomia, € ndo restrita a
genitalidade. Essa perspectiva amplia o debate educacional e social, chamando ateng¢ao

para a urgéncia de abordagens interdisciplinares que respeitem a diversidade humana.

A partir de conversas formativas, o processo de constituicdo e formagao das
identidades docentes, tanto dos professores especialistas quanto dos generalistas, pode
se tornar uma contribuicao relevante para o campo da educagao inclusiva, ao evidenciar

que o direito a sexualidade também ¢ um direito a dignidade e ao reconhecimento.

4.6 Ha Fragilidades no processo? Sobre o que podemos falar na escola?

Unidos de Vila Isabel- Falta formacgfo, falta formagdo docente, falta
organizagdo/qualidade de material. A gente ter féorum, a gente recursos,
termos um espago. Dizer que falta usar o mesmo termo, ndo me parece
adequado assim porque eu ndo estaria sendo injusto se eu dissesse que falta
coragem, mas ¢ porque a escola vem sendo tdo atacada, o professor se tornou
o inimigo publico nimero um. Embora contraditoriamente, num periodo de
retrocessos e de ataques € que a escola precisa se fazer socialmente ainda
mais relevante, mas eu reconheco que isso € dificil, isso traz um desgaste
muito grande vocé pode ter ataque institucional da camara dos vereadores,
seja de um governo, da sociedade civil. Muitos dos que atacam estio aqui
dentro da escola. Imagina em um exemplo hipotético, nds temos um quadro
no legislativo municipal conservador ¢ uma escola promovendo uma
atividade sobre diversidade, ai esse cara vai 14 filma, joga na internet, a gente
tem a exposi¢do dos docentes e dos diretores e pela expressdo nas redes de
grupos organizados e financiados essas pessoas podem estar a mercé de uma
exoneragdo. Dizer que falta coragem ndo € justo. A gente vive num cenario
que ¢ complicado, mas sem duvidas nos precisamos dialogar sobre isso.

“E pra falar de género, sim! E pra falar das sexualidades das pessoas com

deficiéncia, sim!” — Essa afirmac¢do potente, carregada de urgéncia e de resisténcia,
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anuncia o desejo de romper com silenciamentos historicos e com a légica da omissao
que muitas vezes marca o cotidiano escolar. Nesse contexto e de acordo com Carneiro
(2023, p. 768) “Os fundamentos da formagdo dos profissionais da educacdo, mas,
sobretudo, dos professores, precisam ser revistas e refundados.” Por isso, ¢ fundamental
que a formag¢do de professores assuma o compromisso €tico e politico de enfrentar as
desigualdades, promovendo debates sobre género, sexualidades e inclusio como parte

indissociavel de uma educagdo verdadeiramente equanime e transformadora.

Ao iniciar com essa provoca¢do, propomos uma reflexdo critica sobre as
fragilidades enfrentadas pelos profissionais da educagdo ao lidarem com temas como
género e sexualidade, especialmente quando atravessados pela deficiéncia. Ao nos
apoiar no trabalho de Bortolini (2023), compreendemos que o campo das sexualidades,
longe de ser um saber interditado, ¢ um direito que deve ser garantido e discutido no
espago escolar, sob uma perspectiva €tica, emancipadora ¢ inclusiva. O autor ainda
afirma que negar a discussdo € negar o sujeito, o que nos leva a compreender que
silenciar as sexualidades das pessoas com deficiéncia ¢ também negar-lhes humanidade,

corporeidade e autonomia.

Nesse cenario, a fala da escola Unidos de Vila Isabel se destaca por sua
densidade critica e honestidade politica. Ela recusa a explicag@o simplista de que “falta
coragem” aos docentes, € propde uma analise mais complexa, pois o problema estd nas
estruturas que deslegitimam o trabalho pedagdgico e colocam os profissionais da

educagao sob constante ataque.

A escola, segundo os fragmentos registrados acima, tornou-se alvo de
perseguigdes politicas, morais e institucionais, ataques esses que partem tanto de
agentes externos (como camaras legislativas e setores conservadores da sociedade)
quanto de dentro da propria comunidade escolar. Unidos de Vila Isabel denuncia o
risco real da exposi¢do publica e da retaliacdo, em especial quando o tema ¢

diversidade.

A hipodtese que apresenta, de um legislador filmando uma atividade e publicando
em redes sociais para alimentar discursos de 6dio, ¢ emblematica da atmosfera de
vigilancia e puni¢do que paira sobre a escola. Ainda assim, sua fala ndo se rende ao
medo e sustenta que, justamente nesse contexto adverso, a escola deve reafirmar sua

relevancia social.
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Neste interim, precisamos criar estratégias solidas para os possiveis entraves,
mas, também, para uma logica de trabalho, de Iuta, que envolva todos os
corresponsaveis na garantia de direitos a educagdo em todas as suas frentes.
Considerando o processo de responsabilizagdo, podemos enumerar alguns dos
importantes participes, a saber: familia, religido, grupos sociais, o universo politico,
judiciario, enfim um grupo potente e que pode contribuir para um debate consolidado,

participativo e responsavel.

Louro (2018, p. 76) aponta que os investimentos sobre 0s corpos € 0s sujeitos
sdao produzidos por multiplas instancias sociais e culturais — como familias, escolas,
igrejas, leis, midia e saberes médicos — que historicamente atuam na afirmagao e
reafirmacdo das normas que regulam os géneros e as sexualidades. No entanto, essas
mesmas instancias, quando tensionadas e ressignificadas, podem se tornar espacos
potentes de resisténcia e desconstrugdo da logica normativa. Ao invés de apenas
reproduzirem discursos hegemonicos, esses grupos podem assumir um papel formativo
critico, articulando-se coletivamente para promover uma educacdo comprometida com a

diversidade, com a justi¢a social € com a escuta das experi€ncias dissidentes.

A escola, nesse cenario, emerge como territorio estratégico de didlogo
interinstitucional, capaz de acolher as demandas sociais e de construir, com os demais
atores, praticas pedagogicas que rompam com os enquadramentos excludentes de

género e sexualidade.

Louro (2018) ainda corrobora com essa constru¢do coletiva uma vez que a

autora pontua que

Para construir a materialidade dos corpos e, assim, garantir legitimidade aos
sujeitos, normas regulatorias de género e de sexualidade precisam ser
continuamente reiteradas e refeitas. Essas normas, como quaisquer outras,
sdo invengdes sociais (2018, p. 82).

Assim, o debate da sexualidade nao pode ser deixado de fora desta realidade
educativa, tampouco ser um discurso obsoleto ¢ descolado das vivéncias reais dos
sujeitos. Pelo contrario, deve ser parte integrante de uma proposta pedagogica critica,
inclusiva e comprometida com a formagdo integral dos estudantes, especialmente

daqueles historicamente silenciados ou invisibilizados nas praticas escolares.
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O reconhecimento do desgaste emocional, das pressdes politicas e da escassez
de recursos ndo impede que o docente defenda a necessidade de dialogo e formacgao
continuada. Trata-se de uma convocacgao a resisténcia, na qual falar de sexualidades nao

¢ apenas um conteudo curricular, mas um posicionamento diante do mundo.

Outros pontos das conversas formativas foram elencados e contribuiram para
entendermos a relevincia do debate e os ataques de narrativas reaciondrias que agem,

ora de forma brusca, ora de forma sutil, entre os que estdo na dindmica escolar.

Unidos de Cabucu- O nosso limite no falar. Hoje eu me vejo como uma
professora trabalhando que nem tudo eu posso falar com eles, pois eles vio
chegar em casa de uma outra forma e a familia vai aparecer aqui na escola. E
bem complexo, como assim? A escola € acolhimento; entdo vamos respeitar,
em temas como sexualidade, religido acaba que tudo vira piada. E uma
questdo de respeito. Eu vejo os professores com medo. E uma geracio de
professores com medo.

Em cima da Hora- Religido, familia, cada um aqui vem de um grupo
familiar diferente. E nem todo mundo gosta de conversar sobre esse assunto,
pois acha que vai despertar a sexualidade, s6 que a sexualidade ja esta no
corpo do ser humano, entfio temos que orientar para prevenir doengas,
gravidez na adolescéncia.

Flor da mina- A dinamica escolar é sempre muito corrida, eu ndo quero
colocar total responsabilidade sobre a escola. A responsabilidade ¢ de todos,
¢ uma responsabilidade social. Esse tema precisa ser tratado, pois o aumento
¢ grande desse publico que precisa de orientagdo. Existem também os
entraves religiosos por ndo discussao do tema, as pessoas veem como pecado,
como um coisa ruim. Um outro entrave é deixar o adolescente e adultos como
crianga para sempre, achar que ele ndo mudou de fase, e a gente entende que
essas mudangas acontecem para todos. Eles vdo passar pelas mudancas
hormonais. A gente precisa quebrar alguns tabus nesse sentido porque eu
acredito que quando isso for largamente aberto eu acredito que isso vai ser
mais facil de ser trabalho mesmo porque eles ndo estdo prontos.

A partir das conversas sobre as fragilidades, as falas revelam um campo
tensionado por medos, silenciamentos e tabus profundamente enraizados nas estruturas
escolares e sociais, especialmente quando se trata da sexualidade de pessoas com

deficiéncia. Como os apontamentos trazidos também pela escola Lins Imperial:

Lins Imperial- Eu acho que mais o preconceito dos responsaveis de achar
que estd ensinando, eles acham que vocé falar sobre o assunto vocé vai
acabar ensinando a crianga, o adolescente como fazer, o que fazer, o que ser;
Nao deixa que eu faco isso, eu que ensino. Eu ensino através da religido.
Acaba que a escola se ausenta um pouco pelo medo de dar algum problema.
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A escola Unidos de Cabucgu aponta para o cerceamento do discurso pedagdgico
frente a presenga e vigilancia das familias, o que evidencia o quanto o ambiente escolar
ainda opera sob o temor de retaliagcdes externas quando lida com temas considerados
sensiveis. A fala sugere que, mesmo reconhecendo a escola como espago de
acolhimento, os professores vivenciam um conflito entre a necessidade de promover
debates formativos e o receio de ultrapassar limites morais impostos socialmente. O
medo coletivo, destacado na expressao “geragdo de professores com medo”, revela um
clima de inseguranga e autocensura que impede avancos significativos na construgao de

praticas pedagogicas emancipadoras sobre sexualidades.

Ao considerarmos as falas das escolas Em Cima da Hora e da Flor da Mina,
surgem reflexdes que apontam tanto para resisténcias estruturais quanto para
possibilidades de enfrentamento critico. A primeira reconhece a diversidade familiar e
religiosa como fatores que dificultam a abordagem do tema, mas também sublinha uma
compreensdo importante: a sexualidade ndo é algo que se desperta ao falar sobre ela,
pois ela ja esta presente nos corpos. Essa afirmacdo rompe com uma visao repressora e

culpabilizadora, que resgata o papel pedagdgico da escola na orientagao e prevengao.

Por sua vez, a fala da escola Flor da Mina evidencia como o capacitismo opera
na negacdo da sexualidade de pessoas com deficiéncia, ao infantiliza-las e negar-lhes o
direito as transformagdes do corpo e as vivéncias afetivo-sexuais. Ela denuncia os
entraves religiosos e os discursos moralizantes que reforcam essa exclusdo e defende a

urgéncia de quebrar os tabus que envolvem o tema.

O trabalho de Weeks (2000) propdoe uma reflexdo aprofundada sobre a
concepcao de sexualidade e seus multiplos desdobramentos. Para o autor, a sexualidade
ndo se restringe ao corpo ou ao aspecto bioldgico, mas esta intrinsecamente relacionada
as crengas, ideologias e imaginacdes que atravessam a experiéncia humana. Trata-se,
portanto, de uma construcao social e cultural que ultrapassa os limites do fisico e se

inscreve nas dimensoes simbolicas da vida.

Ha, nos discursos e¢ depoimentos, um grito que revela a urgéncia de uma
formagdo docente mais critica, que enfrente o moralismo, o capacitismo e o0s
silenciamentos institucionais, permitindo que a escola cumpra seu papel como espago

de produgdo de saberes inclusivos e de reconhecimento das multiplas formas de existir.
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4.7 Curriculos ocultos, clandestinos ou praticas ocultas e clandestinas?

Ao propormos uma reflexdo sobre as formas pelas quais os temas da deficiéncia
e da sexualidade emergem, ou sao silenciados, no contexto escolar, torna-se
imprescindivel reconhecer a existéncia de um curriculo que atua para além das
prescricdes oficiais, operando de maneira implicita nas praticas cotidianas da escola.
Trata-se do chamado curriculo oculto ou clandestino, que configura um conjunto de
valores, normas e atitudes que sdo transmitidos nas relagdes cotidianas e que moldam,
muitas vezes de forma invisivel, as percepgoes e condutas dos sujeitos. Esses curriculos,
por vezes silenciosos € ndo institucionalizados, revelam praticas educativas que, mesmo
ndo formalmente reconhecidas, exercem influéncia direta sobre a formacdao das
identidades e das subjetividades. Reconhecer sua existéncia ¢ essencial para
compreender as contradigdes entre o discurso pedagogico oficial e as praticas vividas no
chao da escola, sobretudo no que se refere as tematicas que envolvem corpos, afetos e

direitos.

Nessa conjuntura, consideramos que a formagao docente ndo se constitui apenas
pela aquisicdo de saberes técnicos e cientificos, mas também pelos saberes
experienciais, adquiridos na trajetoria pessoal e profissional dos professores. De acordo
com Tardif (2014), os saberes docentes sdo sociais e historicamente construidos,
atravessados por contextos institucionais, culturais e subjetivos que influenciam
diretamente as praticas educativas. Esses sdo constituidos de indagagdes e disputas

diversas que tomam conta dos territorios educativos.

Arroyo (2011), por sua vez, ressalta que o professor ¢ um sujeito de praticas,
cujas vivéncias e insergdes sociais sao fundamentais na constitui¢ao de sua identidade e
modo de educar. Assim, a forma como educadores compreendem e abordam temas
sensiveis, como deficiéncia e sexualidade, estdo profundamente ligadas a maneira como

foram formados e aos discursos que os atravessam.

No que diz respeito a esses temas, a linguagem utilizada pelos docentes pode
tanto reproduzir preconceitos e normatividades, quanto favorecer o surgimento de novas
narrativas mais inclusivas. Darling-Hammond (2000) sustenta que a eficacia da
formacdo continuada depende de sua articulagdo com a pratica docente e com as

demandas reais dos professores. Para a autora, programas baseados na colaboragdo, na
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reflexdo critica e no compartilhamento de experiéncias potencializam o
desenvolvimento profissional. As conversas formativas, nesse cenario, configuram-se
como dispositivos de aprendizagem coletiva que fortalecem a qualidade do ensino ao

promoverem a formag¢do continua e significativa dos educadores.

Uma formagdo que ndo problematiza os saberes internalizados corre o risco de
perpetuar siléncios, exclusdes e praticas discriminatorias. Por outro lado, quando ha
espaco para a reflexdo critica e para o reconhecimento da diversidade, conforme
defendem Tardif (2014) e Arroyo (2011), abre-se a possibilidade de uma pratica
pedagdgica mais consciente, ética e transformadora, capaz de promover o respeito as

diferengas e o acolhimento das multiplas identidades presentes no cotidiano escolar.

Muitos professores, mesmo reconhecendo a importancia de abordar temas como
sexualidade, deficiéncia, identidade de género ou desigualdades sociais, sentem-se
inseguros ou amedrontados diante dessas questdes. Esse medo, muitas vezes silencioso,
ndo surge apenas da auséncia de formacao especifica, mas também de um contexto
institucional que tende a desestimular o enfrentamento de pautas insurgentes,

especialmente aquelas que rompem com as normatividades escolares.

Seguindo os pressupostos de Arroyo (2011), o educador ndo € apenas um
reprodutor de conteudo, mas um sujeito historico que vive contradi¢des e pressdes que o
atravessam. Assim, o receio de tratar de certos temas revela ndo apenas uma lacuna na
formacgdo inicial e continuada, mas também um cenario escolar marcado por controles

ideologicos, politicas conservadoras e vigilancias institucionais.

Diante desse cenario, muitos professores desenvolvem o que se pode chamar de
praticas curriculares ocultas ou até mesmo clandestinas, ndo porque sejam ilegitimas ou
inadequadas, mas porque nao encontram respaldo formal nos documentos oficiais ou na

cultura dominante da escola.

Conforme afirma Apple (2006), o curriculo oculto revela valores, normas e
exclusdes que, embora ndo estejam nos textos legais, moldam profundamente o que se
ensina ¢ o que se silencia. Ja Arroyo (2011) amplia essa compreensao ao mostrar que ha
resisténcias pedagogicas que se manifestam nos intersticios do cotidiano escolar, em
gestos, falas e decisdes que escapam ao controle institucional. Nessa perspectiva, a
formacgdo docente precisa ndo apenas contemplar os contetidos, mas também fortalecer

os professores como sujeitos politicos, capazes de reconhecer o que silenciam, o que
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ocultam e, principalmente, de reivindicar o direito de ensinar a partir de principios

éticos, humanos e emancipatorios.

Ao evidenciarmos nas conversas formativas se as questoes relacionadas as
sexualidades sdo contempladas no planejamento docente, emergem importantes pistas
sobre o chamado curriculo oculto, aquele que, embora nao oficialmente previsto nos
documentos institucionais, perpassam as praticas, os siléncios e as escolhas pedagogicas
cotidianas. Retomando hooks (2017, p. 92) evidenciamos que “o siléncio ¢ um ato de

cumplicidade que ajuda a perpetuar a ideia”, uma ideia, logo a norma.

Sobre essas praticas, vamos conhecer o que algumas escolas trouxeram em suas

alas, tanto na Sapucai quanto na Intendente Magalhaes:

Unidos de padre Miguel- Nao! Pra ser sincera ndo introduzi nenhuma agéo
sobre a tematica ainda, mas nfo teria problema em introduzir, mas como eu
te falei iria ter que pesquisar e ver como de acordo com a faixa etaria, como
eu iria iniciar o assunto, mas ndo vejo como uma barreira;

Unidos da Tijuca- Nao! Eu acho que no meu fazer... a gente peca porque
ndo sei se a escola, de maneira geral, esta preparada para isso. Embora seja
um tema falado desde 1930 nas escolas, as escolas por conta desse tabu,
principalmente religioso, ndo estdo preparadas. A gente enquanto professor
se limita por conta desses possiveis tabus e desses embates que podem ser
gerados. Mesmo sendo um tema importante para ser falado. A gente tenta
falar de maneira suavizada nas escolas, a gente ndo entra com a profundidade
que o tema precisa, pois os pais ndo tém esse entendimento.

Académicos do Cubango- eu aqui na minha sala todo ano eu falo, todo ano
a gente traz principalmente no maio amarelo quando a gente vai falar sobre o
abuso n¢; Entdo a gente sempre procura nesse momento seguir o calendario
que até permite da escola falar um pouquinho sobre isso. A gente fica feliz
porque de certa forma a sociedade ja tem conseguido trazer esses assuntos
que ficavam ocultos de uma forma mais clara pra que vocé possa falar
melhor; por nos liberar a falar sobre isso, entdo eu particularmente tento falar
uma vez por ano sim aqui. Mas sempre quando ¢ necessario falar sobre o
assunto a gente aproveita para falar dessa sexualidade.

Os professores participantes — tanto aqueles que atuam nas salas regulares dos
Anos Finais quanto os do Atendimento Educacional Especializado (AEE) — , ao serem
provocados sobre a temdtica das sexualidades, em sua maioria, reconheceram a
relevancia do tema. No entanto, revelaram que nao o abordam de forma sistematica ou
intencional em seus planejamentos pedagdgicos, o que evidencia lacunas na formacao e
nos processos de reflexdo docente sobre esse campo sensivel e complexo da experiéncia

humana.
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Tal auséncia ndo necessariamente reflete uma negacdo do debate, mas sim a
expressao de um campo tensionado por insegurangas, receios institucionais, resisténcia
familiar e at¢ mesmo pela falta de formagao continuada que legitime e ampare esses

didlogos em sala de aula.

Cabe destacar que, diferentemente de outros municipios da Baixada Fluminense,
que possuem legislagdes ou normativas que restringem o debate sobre sexualidade e
género nos espagos escolares, o municipio em que esta pesquisa foi realizada nao
apresenta nenhum marcador legal que proiba ou limite formalmente tais discussdes no
ambito educacional. Contudo, observamos a presenca de posicionamentos silenciosos
que operam como forg¢as reguladoras no cotidiano formativo, manifestando-se por meio
de omissdes institucionais, resisténcias veladas ou pela auséncia de incentivo explicito a
abordagem do tema nas praticas pedagogicas. Esse cenario tensiona o campo de disputa
da educagao municipal e revela contradigdes entre o que € legalmente permitido e o que
¢, de fato, promovido. Em contraponto, documentos orientadores nacionais, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL,
2012), os Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais: Etica e Orientacio
Sexual (BRASIL, 1998), e a Resolugdo CNE/CP n°® 1/2004, que trata da superagao das
discriminagdes no curriculo escolar, reforcam a importincia de uma educagdo
comprometida com os direitos humanos, com a equidade de género e com o respeito as

diferengas como principios estruturantes do trabalho pedagogico.

De acordo com Bortolini (2023), as disputas em torno dessa tematica no Brasil
revelam embates que extrapolam o campo normativo e se inserem nas tensoes culturais
e morais que permeiam a escola, exigindo dos educadores posicionamentos €ticos e

politicos em defesa dos direitos humanos e da dignidade dos sujeitos.

Nesse contexto, torna-se evidente que o trato com as sexualidades, sobretudo
quando se entrelacam com as questoes da deficiéncia intelectual, permanecem, em
muitos casos, relegado ao plano das praticas ocultas, aquelas que se manifestam por
meio de omissoes, hesitagdes ou abordagens pontuais e reativas. O que esta ausente nos
planejamentos explicitos, entretanto, continua atuando nos espacos escolares, seja pela
presenca dos corpos diversos, dissidentes, pelas manifestagdes espontianeas dos
estudantes, ou pelas tensdes que surgem entre o desejo de incluir e os limites impostos

por normativas curriculares e estruturas conservadoras.
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Outras escolas também ofereceram contribuicdes significativas ao tentar abordar

e destacar questdes relevantes nos contextos socioculturais que permeiam o ambiente

escolar.

Unidos da Tijuca- eu vejo muito professores de ciéncias bioldgicas falando
até porque faz parte do curriculo poder falar sobre esse tema; por exemplo, o
aparelho reprodutor que acaba de alguma forma trazendo os alunos para o
assunto, pois alguns estdo na idade da curiosidade, da aprendizagem e
falando da sexualidade principalmente com pontos interessantes, sobre os
hormonios eles participam e ficam curiosos. Eu acho que a escola deveria se
manifestar sim e incentivar o trabalho interdisciplinar. A gente esta tendo
uma quantidade legal ela ndo sentiu a gente estd pensando em fazer algumas
esquetes para aquilo que a gente tem oferecido e eu estou trabalhando com o
professor de ciéncia a gente vai desenvolver algumas esquetes mais voltadas
para a realidade deles né ah vocé conhece a fulana fulano ta gravida que vocé
acha isso entdo a gente vai procurar retratar algumas situagdes praticas ali
com os alunos pra que a gente possa de uma forma mais suave e atinge esses
alunos ent@o acho que esse posicionamento interdisciplinar impor Importante
né tira um pouquinho a carga das ciéncias bioldgicas e traz um olhar mais
fresco da educagdo fisica até pelo tato que os profissionais contato né que
fosse de educagdo fisica tem com os alunos né uma coisa mais proxima do
que talvez os professores e ¢ muito importante por essa linha da escola
estimular esse contato e considerando essa importancia de se pensar na escola
como um espaco social sobre sexualidade sobre a inclusdo sobre diversos
temas mais trazendo por nosso recorte, nossa area de atuagao na disciplina.

Tupi de Bras de Pina- A sexualidade atravessa o meu fazer. Posso ndo
planejar efetivamente, mas quando eu procuro trabalhar com minha faixa
etaria de sexto ao nono ano e ensino médio, procuro sempre trabalhar
tematicas com sexualidades, que atravessam a sexualidade. Trabalho vérias,
varias; Trabalho artigos de opinido que falam de diversidade; Trabalho texto
informativo sobre sexualidade; procuro sempre atravessar essas questdes,
mas nunca pensei na questdo da inclusdo das pessoas com deficiéncia e da
sexualidade.

Compreender o curriculo oculto, nesse sentido, ¢ desvelar as lacunas, os

siléncios e as potencialidades de uma escola que ainda aprende a conviver com as

multiplas formas de ser e existir no mundo. A analise critica das multiplas dimensdes do

curriculo possibilita a constru¢do de percursos reflexivos em direcao ao conhecimento e

a ciéncia, compreendendo esse campo como um espago marcado por tensdes, disputas e

transformagdes sociais.

Em meio as tensdes que atravessam o cotidiano escolar, € preciso reconhecer

que a escola nao ¢ apenas um espaco de transmissdo de saberes institucionalizados, mas

também um territorio de vivéncias, trocas e conflitos simbolicos. Nesse cenario, os

estudantes ndo sdo sujeitos passivos, mas agentes ativos que constroem sentidos,

questionam normas e tensionam discursos naturalizados.
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A escuta atenta as vozes juvenis, suas experiéncias e seus modos de ser e existir
torna-se condi¢do fundamental para uma educagdo verdadeiramente inclusiva e
democratica. Ignorar essas manifestagdes ¢ ignorar a propria vitalidade da escola como

espaco publico vivo, marcado por multiplas presencas e subjetividades em disputa.

Nesse sentido, revela-se cada vez mais urgente reconhecer o protagonismo
estudantil na introdugdo de temas e pautas que emergem de suas realidades e que
convocam a escola a assumir uma postura reflexiva, acolhedora e politicamente
engajada, pois num retrato ampliado das conversas formativas o protagonismo dos
estudantes foi evidenciado como uma poténcia para novos caminhos numa escola com

construcoes democraticas.

Embora muitos docentes reconhe¢am a auséncia de um planejamento intencional
sobre as sexualidades em suas praticas pedagogicas, o cotidiano escolar tem sido
marcado pelo protagonismo dos proprios estudantes, que trazem essas tematicas a tona a
partir de suas vivéncias, questionamentos e expressdes. Esse movimento revela nao
apenas a urgéncia de romper com o silenciamento institucional, mas também a poténcia
da escuta ativa e do reconhecimento das demandas juvenis como componentes legitimos

do fazer educativo.

As pautas trazidas pelos estudantes para o universo escolar emergem de suas
angustias um novo panorama de escola. Temas como identidade de género, racismo,
capacitismo, saude mental e sexualidade ndo surgem apenas por influéncia externa, mas
ganham for¢a nas vivéncias cotidianas, nos didlogos entre pares e nas redes que
atravessam os corpos € as subjetividades juvenis. Quando esses assuntos sdo colocados
em circulacao pelos proprios alunos, revelam nao so6 suas tensoes e reivindicagdes, mas

também sua poténcia politica e capacidade de ressignificar o espago escolar.

Cabe a escola, nesse contexto, deixar de ser um aparelho reprodutor de siléncios
para se tornar um espacgo dialdgico, onde a escuta e o acolhimento sejam praticas
pedagodgicas fundamentais. Para tanto, ¢ necessario romper com o curriculo fechado e
prescritivo e abrir-se a construgdo de um curriculo vivo, situado e responsivo onde os

estudantes ndo sejam apenas objetos de formacao, mas sujeitos de transformacgao.

Quando os corpos dissidentes, os afetos diversos e as experiéncias que desafiam
normas hegemonicas emergem no espaco escolar, eles expdem as fissuras do curriculo

prescrito e convocam a escola a repensar suas omissdes. Como destaca Louro (2004), “a
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escola, mesmo quando se cala, ensina sobre sexualidade”, evidenciando que os siléncios

também sdo praticas pedagdgicas que comunicam valores e limites.

Reconhecer o protagonismo estudantil!® é, antes de tudo, um compromisso com
uma educacdo que acolha a pluralidade e enfrente, com coragem e sensibilidade, temas
historicamente marginalizados. Como pontua Orlandi (2012), a formagao critica dos
professores depende da desconstrugdo dos discursos hegemonicos, pois € a partir dessa
atitude que se torna possivel refletir sobre as proprias praticas e questionar os sistemas
institucionais em que estdo inseridos. Tal desconstru¢do também ¢é essencial para
garantir aos estudantes vivéncias escolares significativas, em uma escola que se

constitua como espago potente, inclusivo e responsivo as suas realidades.

Para que a escola se constitua como um espago genuinamente plural e
emancipador, ¢ imprescindivel investir em processos de formacdo docente que

extrapolem a mera transmissao de conteudo.

As conversas formativas, que promovem o dialogo, a escuta € o questionamento
critico, sdo caminhos fundamentais para que educadores e educadoras possam
reconhecer suas proprias lentes e limites na lida com as diferencas. E preciso tensionar
as praticas que insistem em domesticar os corpos, converté-los ou silencia-los, como
nos alerta Simas (2025) ao falar dos corpos convertidos, escravizados, domesticados ou,

ao contrario, dos corpos poderosos (Simas; Rufino, 2016).

Nesse sentido, a escola ndo pode mais se limitar a formar sobras viventes ou
meros sobreviventes, ela deve se comprometer com a formagdo de supraviventes:
aqueles que reinventam a existéncia apesar das opressoes e que reconfiguram o mundo a
partir de suas presengas e resisténcias. Coroando essa atmosfera dialogica e critica,
hooks (2017, p.175) contribui no convocando para lutarmos, para cruzarmos fronteiras,

pois “se realmente queremos criar uma atmosfera cultural em que os preconceitos

19 Esta pesquisa ndo incluiu diretamente os estudantes com deficiéncia intelectual como participantes
arrolados, uma vez que a proposta metodologica se centrou nas conversas formativas com professores,
buscando compreender suas narrativas e sentidos atribuidos ao trabalho pedagdgico no campo das
sexualidades. Tal escolha ndo desconsidera a importancia da escuta dos sujeitos com deficiéncia; ao
contrario, reafirmamos o principio €tico e politico do lema “nada sobre nos sem nos”, reconhecendo o
protagonismo e o direito a voz desses estudantes. A continuidade da investigagdo se mostra, portanto,
necessaria e desejavel, no sentido de ampliar os olhares e incluir novas vozes, especialmente aquelas dos
proprios estudantes, cujas experiéncias e percepgdes poderdo enriquecer e tensionar ainda mais os debates
sobre educacgdo inclusiva e sexualidades na escola.
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possam ser questionados e modificados, todos os atos de cruzar fronteiras devem ser

vistos como validos e legitimos.”

Assim, pensar a escola como um grande samba-enredo que se descortina com os
corpos presentes ¢ recusar qualquer logica de contencdo, controle ou normalizagdo.
Cada estudante, professor ou professora traz um compasso proprio, uma batida singular
que, em didlogo com outras, compde uma polifonia potente e diversa. Uma educagao
equanime deve ser capaz de acolher essa pluralidade como um valor inegocidvel,
assumindo que todas as vidas importam e que todas tém direito a expressdo plena de sua

existéncia, de suas sexualidades.

S6 uma escola que danga junto com seus sujeitos, que se reinventa como
comunidade de sentidos e saberes serd capaz de forjar um projeto educativo que ndo

apenas respeite as diferencas, mas que as celebre como forga vital de transformagao.
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APOTEOSE: UM LUGAR DE RECOMECOS

Sou um vencedor

Pouco me importa se vocé ndo acredita
Em meu coragido tem emocao

A igualdade ¢ a palavra mais bonita
Derrubei verdades

Quero ter livre minha forma de expressao
Na arte, esporte e cultura

Abaixo a discriminacdo

(G.R.E.S. Sio Clemente?”)

A presente investigagdo nasce da confluéncia entre experiéncias pessoais,
inquietagdes profissionais € compromissos éticos com uma educagdo publica, inclusiva
e plural. Ela aponta para trilhas inéditas de (des)aprendizagem e (des)construgao, ao
mesmo tempo em que se coloca na luta por expor e derrubar “verdades” cristalizadas,
assim como nos ensina o samba que embala nossas resisténcias. Nao nos cabe “enrolar a

219

bandeira de nossas praticas pedagogicas; ao contrdrio, cabe-nos reafirmar a

importancia da valorizacao das diferengas que compdem o cotidiano escolar.

Nos entremeios de encontros e desencontros, seguimos firmes na luta por uma
outra educacdo possivel. Todo o percurso aqui descrito sustentou-se em uma teoria
gestada a partir da experiéncia vivida: o movimento do eu sujeito periférico, professor
da educagdo basica, homem gay, amante do samba e do carnaval. Como nos provoca
bell hooks (2017), ¢ vital narrarmos nossas proprias historias em vez de silencia-las,
reconhecendo que “nao ¢ facil dar nome a nossa dor, teorizar a partir desse lugar” (p.
103). Esse gesto, que alia coragem e afirmagdo politica, converte a experiéncia em
poténcia critica, como lembra hooks (2020, p. 33), ao afirmar que “estudantes nao se
tornam pensadores criticos da noite para o dia. Primeiro, eles precisam aprender a

alegria e o poder de pensar propriamente dito”.

Chegar a Apoteose, no universo do samba, significa alcangar o ponto final do

desfile, onde as incertezas sobre o que foi apresentado se encontram com a alegria do

20 Samba Enredo 2007, Barrados no Baile. Composi¢do: Alemio Do Téxi / Carlinhos Da Penha / Gil
Melodia / Jassa / Maninho.
2! Termo utilizado para falar de escolas de samba que encerram suas atividades e nio mais desfilam.
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percurso realizado. Contudo, diferentemente da dispersdo que ocorre na avenida, aqui
ndo podemos dispersar: na formagao docente, nas politicas, nas praticas e nas culturas
da educacao, o compromisso ¢ de continuidade e de reinvengao constante. A Apoteose,
nesse sentido, ndo ¢ o fim, mas o recome¢o — 0 momento em que novos sonhos, planos
e projetos ganham forma. E a celebragdo do caminho percorrido e, a0 mesmo tempo, 0
impulso para seguir adiante, reafirmando a esperanga como ato politico e pedagdgico.
Visualizar a linha de chegada na apoteose ¢ atravessar o limiar entre o fim e o
recomeco, ¢ renovar expectativas. Nesse movimento ciclico, a escola de samba nos
ensina que cada término carrega em si a poténcia de uma nova tentativa, um convite a

reconstrucao continua de sentidos, afetos e possibilidades de existir.

Inspirados pela voz de Ney Matogrosso, ao anunciar que € hora de “botar o
bloco na rua”, reafirmamos que este trabalho ndo se encerra em si mesmo, mas se
projeta como convite a agdo coletiva, a resisténcia e a criagdo de novos modos de

ensinar, aprender e existir na escola.

A Apoteose que nomeia esta parte da tese ndo se configura como dispersao, mas
como convocagdo. E um lugar de chegada que anuncia novos comegos, pois cada final
carrega consigo a promessa de recomeco. No entanto, diferentemente da dispersdo que
ocorre no encerramento de um cortejo carnavalesco, aqui ndo nos ¢ permitido dispersar.
E preciso sustentar o bloco unido, mantendo a cadéncia do tambor e a poténcia da

coletividade.

Nas experiéncias vividas e nos encontros forjados seguiremos ecoando assim
como a escola Beija-Flor de Nilépolis cantou em seu enredo de 202322 <O, abram alas
ao cordao dos excluidos, Que vao a luta e matam seus dragodes, Além dos carnavais, o
samba ¢ que me faz, Subversivo, Beija-Flor das multiddes.” Aqui, todos os versos
ecoam como um grito coletivo que convoca a educacgdo a se colocar ao lado dos sujeitos
historicamente silenciados. E nesse corddo dos excluidos que se encontram as vozes que

resistem, que subvertem e que constroem outras formas de existir e de aprender.

Ao longo da investigagdo, as hipoteses formuladas inicialmente nao apenas

foram confirmadas em grande parte, como também ampliadas e tensionadas pelas

22 Samba Enredo 2023, Brava Gente! O Grito Dos Excluidos No Bicentenario da Independéncia.
Composi¢ao: Beto Nega / Diego Oliveira / Diogo Rosa / Julio Assis / Leo do Piso / Manolo.
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narrativas docentes. Observamos, com clareza, uma caréncia significativa de reflexao
sistematica sobre a sexualidade das pessoas com deficiéncia nos processos formativos, o
que repercute diretamente na negacdo ou invisibilizacdo dessa dimensdo nos

planejamentos pedagogicos.

A tessitura desta tese nos convida a reconhecer que o controle social dos corpos,
especialmente dos corpos com deficiéncia, permanece como pratica naturalizada e
amplamente legitimada nos espagos educativos. Os didlogos sobre sexualidades, quando
emergem, ainda sdo permeados por mitos, tabus e silenciamentos, reforgando o carater
interditado da tematica no cotidiano escolar. A hipotese da infantilizacdo dos corpos
com deficiéncia mostrou-se especialmente evidente, ndo apenas nas falas docentes, mas
também nas praticas relatadas, revelando como a superprote¢do, a restricdo da
autonomia e a auséncia de escuta ativa continuam naturalizadas como estratégias de
cuidado, quando, na verdade, operam como mecanismos de negacao da subjetividade e

da agéncia desses estudantes.

A pesquisa, portanto, ndo apenas confirmou as hipoteses, como apontou a
necessidade urgente de deslocamentos ético-politicos e epistemologicos no campo da
formacgao docente e das praticas escolares. Nosso posicionamento se alinha a defesa de
uma educagdo que reconheca os sujeitos com deficiéncia intelectual como protagonistas
de suas proprias historias, capazes de sentir, desejar, construir vinculos e participar

ativamente das decisdes que envolvem suas vidas.

As narrativas analisadas evidenciam que a forma como tratamos as sexualidades
no espago escolar ainda reflete padrdes normativos e moralistas, marcados por
religiosidades dogmaticas, pudores institucionais e atravessamentos interseccionais que
hierarquizam corpos e experiéncias. Nesse sentido, indicativos de futuros avangos
passam pela escuta qualificada dos proprios estudantes com deficiéncia, pela inclusdo
das tematicas de sexualidade e direitos humanos nos processos formativos de
professores, e pela construgao de praticas pedagdgicas comprometidas com a dignidade,

a autonomia e a pluralidade dos modos de existir.

A escola, enquanto espago de disputa simbdlica, ndo pode se furtar a esse
chamado. O samba, como pratica cultural de resisténcia, nos inspira a pensar a formagao
docente como um movimento subversivo e insurgente, capaz de romper com as logicas

que reiteram exclusoes e desigualdades.
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Formar professores, nesse contexto, ¢ também formar militantes do cotidiano
escolar, sujeitos sensiveis as dores e as poténcias das diferengas, comprometidos com
uma educagdo que abrace as multiplicidades e que nao tema “matar os dragdes” da

normatividade e do preconceito.

Ao problematizar as representacdes docentes sobre as sexualidades de pessoas
com deficiéncia intelectual no espago escolar, buscamos abrir brechas em um campo

historicamente marcado por silenciamentos, omissdes e estigmatizacoes.

Os achados da pesquisa revelam que a sexualidade da pessoa com deficiéncia
intelectual ainda ¢, majoritariamente, tratada como um tabu. Professores(as)
demonstram, muitas vezes, inseguranca, desconhecimento ou receio de abordar a
temdtica em suas praticas pedagogicas, o que evidencia lacunas formativas
significativas. Em contrapartida, emergem também sujeitos implicados, abertos a escuta
e desejosos de (re)significar suas praticas a partir de outras epistemologias. Sdo nesses
tensionamentos que a poténcia educativa se revela: no espago entre o desconhecimento

¢ a abertura ao novo, entre o medo ¢ a possibilidade de transformagao.

A escola, como territorio simbolico e politico, ¢ atravessada por normatividades
que regulam corpos, desejos e afetos. O silenciamento das sexualidades das pessoas
com deficiéncia ndo ¢ acidental: ele faz parte de uma logica capacitista, moralizante e,
muitas vezes, religiosa, que associa deficiéncia a pureza, a infantiliza¢do e a negacao do
desejo. Essa estrutura simbolica precisa ser denunciada e desconstruida para que
praticas educativas libertadoras possam emergir. E nesse contexto que o estudo reafirma
a necessidade de politicas de formagdo docente continua, comprometidas com os

direitos humanos, a justiga social e a diversidade.

As conversas formativas, enquanto estratégia metodoldgica, revelaram-se nao
apenas instrumentos de coleta de dados, mas experiéncias de formagdo em si. Foram
encontros atravessados por afetos, escuta ativa e produ¢do compartilhada de sentidos.
Nelas, emergiram medos e siléncios, mas também reconhecimentos, reflexdes e
poténcias. Muitos(as) docentes expressaram o desejo de aprender mais sobre
sexualidade e deficiéncia, apontando a auséncia dessa discussdo nos espacos formais de
formagdo. Outros, ao revisitarem suas proprias praticas, reconheceram contradigcdes e se
colocaram em movimento. Em comum, as conversas mostraram que ha um campo feértil

para a transformagdo, desde que se crie espaco seguro e ético para o didlogo. A poténcia
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pedagdgica dessas trocas estd justamente em sua horizontalidade, na escuta mutua e no

reconhecimento de que todo saber ¢ atravessado por vivéncia.

A interseccionalidade, por sua vez, mostrou-se uma lente potente para
compreender as camadas que estruturam as experiéncias docentes. Ao considerar que
género, deficiéncia, raga, sexualidade e classe ndo operam de forma isolada, mas se
entrecruzam, a analise permitiu visibilizar as complexidades que atravessam os
processos educativos. Foi possivel perceber como determinadas experiéncias se
repetem, mas também como se diferenciam a depender do contexto social e das marcas

identitarias que constituem os sujeitos.

A partir desse percurso, compreendemos que a inclusdo ndo pode se limitar ao
acesso fisico ou ao cumprimento de legislagdes. E preciso garantir a presenga plena dos
sujeitos em suas multiplas dimensdes afetiva, sexual, politica e existencial. Isso implica
pensar a sexualidade como parte constitutiva da experiéncia humana, reconhecendo que
pessoas com deficiéncia também amam, desejam, sonham e constroem narrativas.
Qualquer pratica pedagogica que ignore essa dimensdo corre o risco de reproduzir

violéncias simbolicas, ainda que de forma nao intencional.

Esta tese ¢ também um posicionamento. Posicionamento de quem, enquanto
pesquisador, professor e sujeito periférico e membro da comunidade LGBTQIA+,
reconhece na educagdo um espaco de disputa de sentidos e de luta por reconhecimento.
E também um canto de resisténcia, inspirado na ancestralidade dos sambas, nas
narrativas apagadas da historia oficial e nos corpos que insistem em viver plenamente,

mesmo diante de estruturas que tentam reduzi-los a condi¢ao de “menos humanos”.

Concluimos, portanto, que uma educacgdo verdadeiramente inclusiva passa pela
escuta radical da diferenga, pela valorizacdo dos saberes produzidos na experiéncia e
pela coragem de tensionar normatividades. Apostar na poténcia das conversas
formativas, nas epistemologias do corpo e no didlogo com as margens ¢ um gesto que

afirma a possibilidade de outros mundos, outros curriculos e outras pedagogias.

Este trabalho ndo se encerra aqui. Ele continua nos corredores das escolas, nos
procedimentos formativos que virdo, nas politicas publicas que ainda precisam ser
conquistadas e, sobretudo, nos corpos que se recusam a ser silenciados. Que esta

pesquisa possa contribuir com a constru¢do de uma escola que acolha e nao sufoque as
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multiplas formas de existir, sentir ¢ amar. A educagdo se faz no cotidiano, assim como

politicas, praticas e culturas inclusivas.
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ANEXO I- TERMO DE ANUENCIA

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE QUEIMADOS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

TERMO DE ANUENCIA
INSTITUCIONAL - TAI

Eu, André Luiz Monsores de Assumpclo, na condiglo de Secretario Municipal de
Educaglo, responsivel pela Secretaria Municipal de Educagiio de Queimados, manifesto a
ciéncia, concorddncia ¢ disponibilidade dos meios necessdrios para a realizagdo ¢
desenvolvimento da pesquisa intitulada “Representagdes Sociais sobre as sexualidades das
pessoas com Deficiéncia Intelectual: problematizando estigmas e reconstruindo novos
olhares™ na nossa instituigdo. A instituigio assume o compromisso de apoiar a pesquisa gue
sera desenvolvida por Leonardo (iu Silva Pereira. sob aorientaglo dofa) Ana Maria Marques
Santos, meessora Amnwdu du UF RRJ ¢ permanente do Programa de Pos-Graduagdo em
Educagdo, Comextos Conlcmmrénc(w ¢ Demandas Populares, tendo ciéncia que a pesquisa
objetiva Investigar sobre as representagdes sociais dos professores da Rede Municipal de
Qucimados acerca da sexualidudé das pessoas com Deficiéncia Intelectual.

A instituigdo assume o compromisso de que a coleta dos dados estard condicionada 4
apresentaglo do Parecer de Aprovaglio por Comité de Etica em Pesquisa, junto ao Sistema
CEP/Conep.

Atenciosamente,

s e eI

Modelo baseado nas Resolugdes CNS 466/2012, 510/2016 ¢ 58072018 ¢ nas Cartas
Circulares 021272010 ¢ 122/2012 da Conep.
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ANEXO II- Protocolo Plataforma Brasil
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ANEXO III- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
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UFRR]J

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CONTEXTOS COMTEPORANEOS E
DEMANDAS POPULARES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do projeto de pesquisa: Representacdes sociais sobre as sexualidades das pessoas com
deficiéncia intelectual: problematizando estigmas e reconstruindo novos olhares.
Pesquisador responsavel: Leonardo da Silva Pereira

Nome do participante:

Data de Nascimento:

Senhor (a) Participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada “Representacdes
sociais sobre as sexualidades das pessoas com deficiéncia intelectual: problematizando
estigmas e reconstruindo novos olhares”. O objetivo desta pesquisa € para investigar sobre as
representagoes sociais de professores da Rede Municipal de Queimados acerca da sexualidade das
pessoas com Deficiéncia Intelectual, assim como os possiveis desdobramentos nas praticas
pedagogicas desses professores. O (a) pesquisador(a) responsavel por esta pesquisa ¢ Leonardo da
Silva Pereira, ele ¢ aluno do Doutorado em Educacao no Programa de pds-Graduacao em Educacgao,
Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares (PPGEDUC), do/a Instituto Multidisciplinar, da

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.



Vocé recebera os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizagdo da
pesquisa, e asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo, em

favor de nao o identificar (a).

Obtenc¢ao dos dados e informagdes

O presente estudo se configura como uma pesquisa em educagdo, numa abordagem
qualitativa com instrumentos de pesquisa evidenciados a partir do uso de questionarios e entrevistas
semiestruturadas. Os participantes da pesquisa, a partir da leitura e contextualizagdo dos termos
estardo cientes dos objetivos do estudo, procedimentos e os riscos que envolvem a participacdo na
pesquisa, contardo com o processo de confiabilidade e direito de desisténcia na participagdo do
estudo. O campo empirico encontra-se no municipio de Queimados, na regido metropolitana do
Estado do Rio de Janeiro. A pesquisa serd realizada com professores da Educagao Basica que atuam
na Rede Municipal de Queimados. A pesquisa contara com questionario inicial e entrevistas
individuais semiestruturadas como instrumentos para coleta de dados. A coleta sera realizada no
primeiro semestre de 2024 nas unidades de origem de cada professor colaborador da pesquisa.
Como técnica de coleta de dados, trabalharemos com o processo de analise dos dados, trabalho com

materiais textuais (analise de contetdo) e foco na linguagem utilizada em textos falados ou escritos.

Riscos da Pesquisa

As pesquisas com seres humanos sdao passiveis de gerar desconforto ao responder
questionarios ou participar de entrevistas, podendo inferir na inseguranga dos entrevistados quanto
suas respostas, sendo para este processo de investigagdo como riscos minimos. O uso de
questionarios e entrevistas semiestruturadas visa o maior conforto dos participantes, pois serao
realizadas em ambiente favoravel ao participante. Os participantes serao informados que caso

desejem poderao deixar de participar em qualquer momento do processo realizado na escola.

Beneficios da Pesquisa



Os beneficios gerados com este tipo de pesquisa, ancora-se na possibilidade de reflexdes
disparadoras para debates entre teoria e pratica, reestruturacdo de praticas pedagdgicas e
potencializar politicas educacionais. A pesquisa contribui, também, com possiveis olhares as
questdes que envolvem representacdes sociais no ambiente escolar, visibilidade as pessoas com
deficiéncia e agdes anticapacitistas, além de ampliar e fortalecer a formagdo docente com os
conhecimentos através da pesquisa. E, principalmente, a parceria entre pesquisador e participantes

para quaisquer duvidas, interesses ou orienta¢cdes no que tange a tematica.

Vocé esta sendo consultado sobre seu interesse e disponibilidade de participar desta
pesquisa. Vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua
participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo acarretard penalidade alguma.

Vocé ndo serd remunerado por ser participante da pesquisa. Se houver gastos com transporte
ou alimentacao, eles serdo ressarcidos pelo pesquisador responsavel. Todas as informagdes obtidas
por meio de sua participacdo serdo de uso exclusivo para esta pesquisa e ficardo sob a guarda do/da
pesquisador/a responsavel. Caso a pesquisa resulte em dano pessoal, o ressarcimento e indenizagdes
previstos em lei poderdo ser requeridos pelo participante. Os pesquisadores poderdo informar os
resultados ao final da pesquisa através de material impresso que sera disponibilizado a sua unidade
de educagao.

Caso vocé tenha qualquer divida com relagdo a pesquisa, entre em contato com o(a)
pesquisador(a) através do e-mail leopereirapedagogo@gmail.com e/ou pelo telefone (21) 97525-

4406.

Assinatura do Participante

Assinatura da Pesquisador


mailto:leopereirapedagogo@gmail.com

Este estudo foi analisado e aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

sob o registro CAAE

O CEP ¢ responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de
pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir o bem-estar, a dignidade, os
direitos e a seguranga de participantes de pesquisa; bem como assegurando a
participagdo do(a) pesquisador(a) sob os mesmos aspectos éticos.

Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante
deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, situada na BR 465, km 7, Seropédica,
Rio de Janeiro, pelo telefone (21) 2681-4749 de segunda a sexta, das 09:00 as 16:00h,

pelo e-mail: eticacep@ufir].br ou pessoalmente as tergas e quintas das 09:00 as 16:00h.

No caso de aceitar participar da pesquisa, vocé e o pesquisador devem rubricar
todas as paginas e também assinar as duas vias deste documento. Uma via ¢ sua e a
outra via ficard com o(a) pesquisador(a).

Para mais informagdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a
Cartilha dos Direitos dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissao

Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), disponivel no site:

http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha Dir

eitos Participantes de Pesquisa 2020.pdf

Consentimento do participante

Eu, abaixo assinado, entendi como ¢ a pesquisa, tirei duvidas com o(a)
pesquisador(a) e aceito participar, sabendo que posso desistir a qualquer momento,
mesmo depois de iniciar a pesquisa. Autorizo a divulgacdo dos dados obtidos neste
estudo, desde que mantida em sigilo minha identidade. Informo que recebi uma via
deste documento com todas as paginas rubricadas e assinadas por mim e pelo

Pesquisador Responsavel.

Nome do (a) participante:

Assinatura:



mailto:eticacep@ufrrj.br
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes_de_Pesquisa_2020.pdf
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes_de_Pesquisa_2020.pdf

Local e data:

Declaraciao do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria, o Consentimento Livre e
Esclarecido deste participante (ou representante legal) para a participacdo neste estudo.

Declaro ainda que me comprometo a cumprir todos os termos aqui descritos.

Nome do Pesquisador:

Assinatura:

Local/data:

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador

Rio de Janeiro, de de20 .




ANEXO IV-Termo de Autorizacio de uso de imagem e voz

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E VOZ

Para fins de direito, autorizo o uso da minha imagem e/ou voz pelo (a)
LEONARDO DA SILVA PEREIRA, associada ao projeto intitulado
“Representacées Sociais sobre as sexualidades das pessoas com Deficiéncia
Intelectual: problematizando estigmas e reconstruindo novos olhares.” As imagens
e/ou voz poderdo ser utilizadas de forma parcial ou total em diferentes meios de
publicacdo e divulgacdo, tais como em eventos cientificos diversos, apresentagdes
audiovisuais, publicacdes em sites, redes sociais e divulgagdes comerciais ou nao, em
exposicdes e festivais com ou sem premiacdes remuneradas nacionais € internacionais,
assim como disponibilizadas no banco de imagens e dudios resultante da pesquisa, € na
Internet € em outras midias futuras, desde que ndo se descaracterize seu vinculo com o

projeto de pesquisa/extensao.

Por ser esta a expressdo de minha vontade, nada terei a reclamar a titulo de

direitos associados a minha imagem e/ou voz.

Nome:

Telefonel: ()

Queimados, de de 20 .

Assinatura
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR DE NOVA IGUAGU
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO E SOCIEDADE

: Nova iguagu, 11 de agosto de 2023

A

PREFEITURA DA CIDADE DE QUEIMADOS - RJ

Aos cuidados do Senhor Secretario Municipal de Educagao
André Luiz Monsores de Assumpgao

Prezadas (0s).

Apresento-lhes © Doutorande .LEONARDO DA SILVA PEREIRA, matncula
20211008210, do Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo. Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares = PPGEDuc, desta Universidade, & que se
encontra na fase de entrada de campo para realizagdo de sua pesquisa de Tese de
Doutorado com a tematica que busca abordar; As representagdes sociais sobre a
sexualidade das pessoas com deficiéncia intelectual. e nessa dire¢80, pensar a
problematizagBo de estigmas € possibilidades de (re)construglo de novos olhares
sobre a pessoa deficiente e sua integralidade como sef.. A pesquisa se encontra sob a
minha orientaglo, professora permanente do programa acima mencionado. professora
Dra. Ana Maria Marques Santos — SIAPE 01545891. Nesse sentido. 0 acesso a0 campo
de estudo é primordial para a qualificagdo da pesquisa. As identidades dos participantes
da pesquisa serao preservadas. e, portanto, ndo expostas. A autorizagdo em participar
tanto em unidades escolares, quanto dos sujeitos a elas pertencentes deverdo ser
realizadas através do termo de consentimento livre e esclarecido, e em havendo
estudantes de menor Idade, necessitario de aulorizagdo de seus responsaves
Outrossim, informamos gue a entrada na solicitagao de anuéncia do Comité de Etca,
via Plataforma Brasil, ja se encontra em curso. Permanego a disposigao para qualquer
tipo de esclarecimento que seja julgado necessario.

Dsar o o manetale igrioh s e

Nb, AN MANIA WAR( S SANTOS
g L Dale 1 TR OAI0L N R EON

Por Pagun o RPN b g -
v v

ANA MARIA MARQUES SANTOS -
Matricula SIAPE 1545891
Professora Assoclada do Departamento de Educacdo e Socledade - DES



APENDICES II e III (Questionario e roteiro de Entrevista

semiestruturada)

ROTEIRO BASE DO QUESTIONARIO E ENTREVISTA

Nome:

Idade:

Religido:
Orientacao Sexual:

Formacgao:

Quanto tempo atua na docéncia?

Quanto tempo atua na Rede de Educagao de Queimados?

Atualmente est4 trabalhando em qual segmento/modalidade?
() Ensino Fundamental ( ) Sala de Recursos ( ) CAEEQ

() Outros




ENTREVISTA — COM QUESTOES NORTEADORAS

Qual a primeira palavra que vem a sua mente quando falamos de sexualidades?
E quando nos referimos a deficiéncia? Qual seria a palavra?

Quais sao os seus apontamentos acerca de Inclusdo e Educagao?

Vocé teve contato na sua formagdao com a tematica de sexualidades em
educacao? Se sim, diga como?

E como vocé vé as sexualidades da pessoa com deficiéncia?

O que ¢ imaginado quando falamos de pessoas com deficiéncia e sexualidades
na escola?

Sexualidades ¢ uma questio que atravessa o seu fazer docente? E estruturado no
tema transversal nas suas praticas docentes?

Como vocé vé as manifestagdes de sexualidade dos alunos no espago escolar? A
escola deveria apresentar alguma proposta pedagogica em relagio a questao?
Quais as fragilidades para se pensar as sexualidades no processo de inclusao de
todos no espaco escolar?

10- Momento para consideragdes finais. (Os participantes ficardo livres para

abordar aproximagdes e distanciamentos do que foi tratado nas conversas
formativas)



