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“Olhar para o passado deve ser apenas um meio
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RESUMO

ROCHA, Maria Elisa Vieira da. A Etnomatematica na Educacdo de Jovens e Adultos em uma escola
municipal de Seropédica - RJ. 2025. 88 folhas. Dissertacdo. Instituto de Agronomia, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. ano.

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, analisa a Etnomatematica no contexto da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), buscando compreender como 0s saberes matematicos construidos
nas experiéncias de vida dos educandos se manifestam no ambiente escolar de uma instituicéo
publica localizada no municipio de Seropédica, no Rio de Janeiro. Parte-se do reconhecimento
de que os estudantes possuem conhecimentos t&citos que podem ser problematizados e
articulados ao saber académico, sendo interpretados a luz do referencial tedrico da
Etnomatematica. Para o desenvolvimento do estudo, foram utilizados como instrumentos de
coleta de dados a observacdo participante, entrevistas estruturadas e questionarios,
possibilitando uma andlise abrangente dos processos de ensino e aprendizagem. Além disso,
realizou-se analise documental com o intuito de compreender as normas e dindmicas
institucionais que atravessam a pratica educativa. O referencial tedrico apoia-se no Programa
Etnomatemadtica (D’Ambrosio, 2011), nas discussdes sobre afetividade na aprendizagem
(Mattos, 2020a) e na concepcao freiriana de conhecimento como construcdo dialogica e
provisoria (Freire, 1996). Esses aportes contribuem para repensar a pratica docente,
frequentemente marcada por uma abordagem técnica e instrumental, apontando para a
necessidade de uma atuacdo mais sensivel as realidades dos estudantes. Os dados evidenciam
que as praticas profissionais dos educandos, expressas em suas producdes e vivéncias,
mobilizam raciocinios l6gico-matematicos articulados a elementos culturais presentes nas
dindmicas comunitarias e no mundo do trabalho. Nesse sentido, a perspectiva etnomatematica
amplia as possibilidades de compreensdo e construcdo do conhecimento matematico,
especialmente no que se refere a transicdo entre saberes informais e registros abstratos. A
pesquisa justifica-se diante dos desafios enfrentados por jovens e adultos no retorno a
escolarizacdo, destacando a importancia de um curriculo que considere suas especificidades
sem abrir mdo do rigor cientifico. Os resultados indicam que os saberes oriundos das
experiéncias de vida podem ser reconhecidos e integrados ao contexto escolar por meio de
praticas pedagdgicas contextualizadas, dialogicas e inclusivas. Assim, o objetivo geral consiste
em compreender de que maneira os saberes matematicos presentes nas experiéncias de vida dos
educandos se manifestam no ambiente escolar de uma instituicdo publica de Seropédica/RJ, a
luz da perspectiva da Etnomatematica. Os resultados evidenciam que os saberes mateméaticos
derivados das experiéncias de vida dos estudantes podem ser reconhecidos e incorporados ao contexto
escolar por meio de praticas pedagdgicas que se mostrem sensiveis e responsivas as suas realidades
culturais e sociais.

Palavras-chave: Etnomatematica; EJA; Praticas pedagogicas.



ABSTRACT

ROCHA, Maria Elisa Vieira da. Ethnomathematics in Youth and Adult Education at a
municipal school in Seropédica, Rio de Janeiro. 2025. 88 pages. Dissertation. Institute of
Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. year.

This qualitative study analyzes Ethnomathematics within the context of Youth and Adult
Education (EJA), aiming to understand how mathematical knowledge constructed through
students’ life experiences manifests in the school environment of a public institution located in
the municipality of Seropédica, Rio de Janeiro. It is based on the recognition that students
possess tacit knowledge that can be problematized and articulated with academic knowledge,
interpreted through the theoretical framework of Ethnomathematics. To carry out the study,
participant observation, structured interviews, and questionnaires were used as data collection
instruments, enabling a comprehensive analysis of teaching and learning processes. In addition,
a documentary analysis was conducted to examine the norms and institutional dynamics that
shape educational practices. The theoretical framework is grounded in the Ethnomathematics
Program (D’Ambrosio, 2011), discussions on affectivity in learning (Mattos, 2020a), and the
Freirean conception of knowledge as a dialogical and provisional construction (Freire, 1996).
These contributions support a rethinking of teaching practices, often limited to technical and
instrumental approaches, highlighting the need for a more responsive engagement with
students’ realities. The findings indicate that students’ professional practices, expressed through
their productions and lived experiences, mobilize logical-mathematical reasoning intertwined
with cultural elements present in community dynamics and the world of work. In this sense, the
ethnomathematical perspective expands opportunities for understanding and constructing
mathematical knowledge, particularly regarding the transition from informal knowledge to
abstract mathematical representation. This research is justified by the challenges faced by
young people and adults returning to schooling, emphasizing the importance of a curriculum
that respects their specificities while maintaining scientific rigor. The results show that
knowledge derived from students’ life experiences can be recognized and integrated into the
school context through contextualized, dialogical, and inclusive pedagogical practices. Thus,
the general objective is to understand how mathematical knowledge present in students’ life
experiences manifests in the school environment of a public institution in Seropédica/RJ, from
the perspective of Ethnomathematics. The results further demonstrate that such knowledge can
be acknowledged and incorporated into the school context through pedagogical practices that
are sensitive and responsive to students’ cultural and social realities.

Keywords: Ethnomathematics; YAE; Pedagogical practices.
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O PERCURSO QUE ME CONSTITUI: HISTORIAS, SABERES E
TRANSFORMACOES

A trajetoria aqui apresentada € permeada por principios fundamentais, como a
valorizagdo do outro e a conexdo com o mundo natural, elementos que constituem alicerces
orientadores de meu percurso e que se revelam como dimensdes transformadoras na construcao
de minha experiéncia de vida e formagéo.

Nascida em 22 de dezembro de 1988, no municipio de Vigosa, Minas Gerais, sou filha
de Gilberto Souza da Rocha e Vera Ldcia Vieira da Rocha. Provenho de uma familia humilde
que, em busca de melhores condicGes de vida, migrou para o estado do Rio de Janeiro no ano
de 1995, quando eu tinha sete anos de idade. Desde entdo, estabelecemos residéncia em
Seropédica, municipio onde vivemos ha aproximadamente trés décadas, até o presente ano de
2025.

Minha trajetdria escolar foi integralmente construida em instituicdes pablicas. Iniciei
meus estudos na Escola Municipal Creuza de Paula Bastos, conclui o Ensino Fundamental na
Escola Municipal Panaro Figueira e finalizei o Ensino Médio, em 2007, no CIEP 156 — Dr.
Albert Sabin, todas localizadas no municipio de Seropédica. Posteriormente, em 2009, iniciei
0 curso Técnico em Radiologia, com especializacdo em mamografia, embora ndo tenha
exercido a profissdo, estava em busca de algo que me colocava no mercado de trabalho.

Entre 2010 e 2013, atuei em diferentes areas profissionais como forma de viabilizar
minha formacgdo em cursos preparatérios. Em 2013, fui contemplada com uma bolsa integral
do Programa Universidade para Todos (ProUni), que possibilitou minha graduacdo em
Licenciatura em matematica, na modalidade a distancia, pela Universidade Estacio de Sa.
Durante o curso, busquei adotar uma perspectiva transdisciplinar e holistica, de modo a
compreender os fendmenos educacionais em sua complexidade. Ainda nesse ano, fui aprovada
em concurso publico da Prefeitura Municipal de Seropédica, assumindo o cargo de Secretaria
Escolar, funcdo que exerci por nove anos e quatro meses. Com o intuito de ampliar minha
formacdo, conclui, em 2021, a Po6s-Graduacdo Lato Sensu em Orientacdo, Supervisdo e
Inspecdo Escolar. Atualmente, sou servidora efetiva da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), exercendo a funcdo de Assistente em Administracdo, vinculada a
Coordenagéo de Execugéo Financeira.

A escolha pela realizagdo desta pesquisa na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), com

foco na Escola Estadual Municipalizada Olavo Bilac, localizada em Seropédica, resulta de um
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conjunto de experiéncias pessoais, académicas, quando pude trabalhar com o publico da EJA,
atuando como secretéria escolar, onde tive contato direto com os alunos e professores que
despertaram em mim um olhar mais sensivel e comprometido com essa modalidade de ensino.
A EJA, nesse percurso, se apresenta como um campo que me toca profundamente. Sempre me
sensibilizei com historias de sujeitos que, por diversos motivos, foram excluidos do sistema
educacional na idade regular, mas que persistem na busca pelo conhecimento. A convivéncia
com esses estudantes despertou em mim o desejo de compreender de forma mais aprofundada
seus processos de aprendizagem, seus vinculos com o saber matematico e as formas pelas quais
suas trajetorias de vida se entrelacam com o espaco escolar.

O municipio de Seropédica, situado na Baixada Fluminense do estado do Rio de Janeiro,
a, aproximadamente, 48km da capital, possui uma estimativa de 84.794 habitantes, segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE (Brasil, 2025b). Sua rede
municipal de ensino é composta por 43 escolas, das quais onze ofertam a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (INEP, 2025), a qual enfrenta desafios constantes para manter-
se em funcionamento diante das demandas sociais e educacionais locais. Seropedica revelou-
se como territorio fértil para compreender, sob a perspectiva da Etnomatematica, como 0s
sujeitos constroem saberes e vivéncias educativas fora dos padrdes.

A escola selecionada para esta investigacdo localiza-se em area urbana, no municipio
de Seropédica/RJ, a cerca de 500 metros da Rodovia BR-465 (antiga Estrada Rio—Sao Paulo).
A instituicdo atende tanto ao ensino regular quanto a EJA, configurando-se como espaco
significativo para observar e compreender praticas pedagdgicas.

Esta pesquisa, portanto, nasce da confluéncia entre o desejo de valorizar os saberes
populares presentes na comunidade de Seropédica e a necessidade de dar visibilidade as
experiéncias educativas de jovens, adultos e idosos que integram a EJA.

Acredito profundamente no poder da educacdo como forca capaz de abrir caminhos e
transformar vidas. Essa convic¢do me moveu a seguir em busca de uma pratica docente que va
além da simples transmissdo de conhecimentos. Com o tempo, percebi que ensinar € também
acolher, criar lacos e reconhecer a singularidade de cada estudante. O mestrado me ofereceu a
oportunidade de ressignificar meu olhar sobre a sala de aula e compreender o valor da dimensao
afetiva no processo de aprender e ensinar.

Almejo, assim, que o estudo contribua para o fortalecimento das a¢des da Universidade
junto & comunidade, reafirmando seu compromisso social. Estou convicta de que a investigacdo
se mostra relevante tanto para a instituicdo quanto para o campo da Educacdo, oferecendo

subsidios que orientem praticas formativas e fortalecer o tripé ensino, pesquisa e extensao.
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1 INTRODUCAO

O aprendizado nos estimula a buscar meios para identificar a melhor forma que o
individuo tem para adquirir novos conhecimentos, partindo do pressuposto da evolucdo
cognitiva do homem. Isso suscita a necessidade de compreender a relagdo entre o conhecimento
preexistente e o conhecimento cientifico. Serd abordado aqui o Programa Etnomatematica, que
tem esse trago de ensino por meio da realidade em que se vive, experiéncias adquiridas no dia
a dia, nas atividades desenvolvidas, gerando a necessidade de estar sempre aprendendo para
solucionar problemas do cotidiano. A Etnomatematica na EJA nos traz uma perspectiva de
ampliar a aprendizagem por meio de relatos do ambiente em que se vive, como diz Ferreira
(1993, p. 18): “Sem duvida, a Etnomatematica é que possibilita a nossa libertacdo das verdades
matematicas universais e que respeita o aprendizado ndo académico do cidaddo".

No desenvolvimento deste trabalho, optou-se por utilizar o titulo EJA para tratar de
forma abrangente o processo educativo voltado também a populacdo idosa. Essa escolha se
justifica pelo fato de que, até o presente momento, a legislacdo especifica que normatiza de
maneira efetiva a inclusdo dos idosos na modalidade ainda se encontra em tramitacdo. A
referida proposta legislativa sera devidamente citada ao longo deste trabalho.

Acredita-se que a EJA, por definicao, destina-se prioritariamente a jovens e adultos que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade apropriada. No entanto, diante da
crescente demanda de pessoas idosas por oportunidades educativas, torna-se necessario ampliar
0 entendimento desse segmento, respeitando suas especificidades e direitos.

A presente pesquisa apresenta diversas dimensfes de relevancia que se entrelacam e
fortalecem seu carater transformador, tanto no campo educacional quanto na producdo de um
conhecimento comprometido com a realidade vivida pelos sujeitos da EJA.

No aspecto social, este estudo pode contribuir para o reconhecimento da EJA como um
espaco legitimo de formacdo continua, especialmente para aqueles que, historicamente, foram
excluidos do sistema educacional. Ao dar visibilidade as vivéncias e aos saberes dos sujeitos, a
pesquisa fortalece a inclusdo social, valoriza a diversidade e reafirma a educacdo como um
direito pablico, universal e inalienavel. Além disso, propde uma analise critica das politicas
publicas direcionadas a EJA, incentivando o debate sobre justica social e equidade no acesso
ao conhecimento.

No campo académico, a pesquisa amplia o dialogo entre a EJA e a Etnomatematica,
duas areas que, apesar de suas potencialidades em comum, ainda sdo pouco exploradas em

conjunto. Ao langar um olhar etnomatematico sobre a realidade de uma escola publica em
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Seropédica, este estudo pretende trazer novas abordagens tedricas e metodoldgicas para o
ensino de matematica em contextos populares e diversos, propondo préticas curriculares mais
dialdgicas, significativas e culturalmente contextualizadas.

No ambito profissional, esta investigacao busca oferecer contribui¢cdes importantes para

a prética docente e a formacéo de professores que atuam na EJA. Ao reconhecer os educandos
como protagonistas de suas trajetérias, a pesquisa propde caminhos para a construcdo de
praticas pedagdgicas mais sensiveis as realidades de vida dos sujeitos, valorizando seus saberes
prévios e suas experiéncias como elementos essenciais do processo educativo.
Por fim, no plano pessoal, esta pesquisa representa a materializacdo de um compromisso ético
e afetivo com a educacdo publica, com a escuta atenta dos sujeitos da EJA e com a valorizacéo
das multiplas culturas presentes no cotidiano escolar. Mais do que um exercicio académico,
trata-se de uma experiéncia de aprendizado matuo, de partilha e de reconhecimento dos saberes
construidos fora dos muros da escola. E, sobretudo, uma homenagem as histdrias de vida que,
muitas vezes silenciadas, carregam uma profunda poténcia transformadora. Assim, ao longo
deste estudo, ao mencionar a EJA, sera considerado ndo apenas 0s jovens e adultos em sentido
estrito, mas também os idosos como parte integrante desse publico, ainda que a legislacao
vigente ndo contemple, de maneira explicita e detalhada, as suas particularidades no ambito da
educacdo formal.

Ao comparar a vida escolar de um estudante da EJA com um aluno com a faixa etaria
dentro do ano escolar regular, pode-se notar uma certa dificuldade para o aprendizado, dentro
deste contexto torna-se necessario buscar meétodos de ensino que visam facilitar o
compartilhamento de conhecimento. A matematica esta presente em toda nossa histéria, em
diferentes culturas e formas de aprendizado, é preciso buscar, dentro desse contexto, equidade
para que todos possam aprender, trazendo civilizacdo, dignidade, sem perder a qualidade do
contexto historico.

Os docentes devem ficar atentos aos resultados obtidos em diferentes formas de
expressao, buscando entender a realidade social de cada aluno, extraindo o melhor de cada um
conforme sua capacidade de aprender e expressar o que se foi ensinado. Freire (2011, p. 47)
suscita uma educacdo transformadora, na qual o educador deve “saber que ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou sua
constru¢do”. Existem varias formas de falar sobre as relagdes entre o campo da Etnomatematica
e 0 da EJA, que sdo educandos na faixa etaria a partir de 15 anos até os idosos, trata-se de
clientela bastante diversificada, em termos de idade, procedéncia geografica e grupo cultural.

Talvez o que mais 0s aproxime, seja a condigdo de excluidos, da escola e da sociedade de uma
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maneira geral. Por meio de uma abordagem etnomatematica é possivel resgatar e incentivar 0s
discentes a permanecerem e concluirem seus estudos de uma forma mais prazerosa e
motivadora.

Como superar barreiras e despertar o interesse pela matematica? E sabido que a
matematica frequentemente é pouco valorizada pelos alunos, o que pode ser consequéncia do
excesso de informacbes mal transmitidas ou de métodos de ensino que priorizam a
memorizagdo, em detrimento do estimulo ao raciocinio critico. Esse cendrio contribui para o
acumulo de davidas e lacunas no aprendizado ao longo da vida escolar, gerando desmotivacao
e falta de interesse pelo conteudo.

A Etnomatematica oferece respostas que revelam como diferentes culturas criam e
aplicam conceitos matematicos em suas atividades diarias. Por meio dessa abordagem, é
possivel explorar a presenca da matematica em tradicdes culturais, estruturas sociais e sistemas
de conhecimento préprios de cada comunidade. Conforme destaca Mattos (2020a, p. 21), "Néo
devemos privilegiar uma matematica individualista e opressora, mas podemos explorar as
diversas manifestacbes matematicas por meio de diferentes expressdes socioculturais, adotando
um novo olhar pedagogico”.

Isso destaca uma matematica adaptada ao contexto cultural e social, em contraste com a
abordagem mais formal da matematica académica, facilitando seu aprendizado.

O ensino da matematica, especialmente na EJA, ainda segue, em muitas escolas, um
modelo pedagogico ultrapassado. Esse ensino, muitas vezes, prioriza abordagens classicas e
abstratas, baseadas na obediéncia, na autoridade, no esforco individual e na competicdo, sem
considerar as particularidades dos alunos. No entanto, na EJA, é fundamental reconhecer a
importancia da trajetdria de vida dos estudantes, valorizando suas experiéncias e conhecimentos
prévios. A aprendizagem ndo acontece apenas com a mediacdo do professor, mas também por
meio das vivéncias e do saber adquirido ao longo da vida. Por isso, é essencial adotar préaticas
pedagdgicas que respeitem esse processo, tornando o ensino mais significativo e acessivel.

A articulacdo entre o raciocinio légico e a Etnomatematica na EJA possibilita um ensino
matematico contextualizado, tornando-o mais significativo para os estudantes. Conforme
aponta D’Ambrosio (2001), toda atividade carrega em si uma estrutura logica, mesmo quando
ndo se apresenta conforme os padrdes formais da matematica escolar. Ao incorporar esses
saberes ao contexto pedagogico da EJA, amplia-se a concepgdo de raciocinio ldgico enquanto
construcdo cultural, favorecendo processos de aprendizagem. Um dos pilares dessa abordagem
é a gestdo de recursos, incluindo o planejamento de gastos, os calculos de tempo e a organizagdo
do trabalho.
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Conforme afirma D’ Ambrosio (1997):

O cotidiano esta impregnado de saberes e fazeres proprios da cultura. A todo instante,
os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando,
generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os instrumentos
materiais e intelectuais que sdo préprios a sua cultura (D’ Ambrosio, 1997, p.22).

Essas situacdes estdo presentes no cotidiano de muitos alunos da EJA, seja no controle
do orgcamento familiar, na administracdo do tempo de trabalho ou na estruturacdo de planos de
producdo. Ao enfrentar problemas reais, os estudantes aprimoram seu pensamento légico,
tomando decisdes fundamentadas e resolvendo questdes de forma organizada.

Ademais, € essencial que os problemas matematicos sejam formulados a partir da
realidade dos alunos, contemplando suas experiéncias profissionais e socioculturais. Situacoes
como negociacdes em feiras, calculo de producdo agricola ou planejamento de construcoes
representam exemplos praticos que demandam raciocinio légico e podem ser explorados
pedagogicamente. Essa abordagem ndo apenas facilita a assimilagdo dos conceitos
matematicos, mas também evidencia sua aplicacdo concreta no dia a dia.

Com essa metodologia, os estudantes se envolvem mais ativamente no processo de
aprendizagem, pois reconhecem a matematica como uma ferramenta Util e presente em suas
vidas. O desenvolvimento do pensamento critico e ldégico ocorre de maneira natural, ja que os
desafios matematicos sdo inseridos em contextos familiares e relevantes.

Segundo Mattos (2020b, p. 45) “a metodologia € uma parte importante da pesquisa e,
consequentemente, envolve a preocupacdo com uma determinada realidade e de como capta-la
—no sentido de estar a servico dela e ndo do pesquisador -, chegando a resultados verdadeiros”.
Partindo dessa premissa, foi realizada uma pesquisa qualitativa focada em entender aspectos
mais subjetivos, como comportamentos, ideias, pontos de vista. O local da pesquisa foi a Escola
Estadual Municipalizada Olavo Bilac, no municipio de Seropédica/RJ (Figuras 1 e 2), onde foram
selecionados alunos, que sdo figuras essenciais para investigarmos o aprendizado da matematica em

um contexto real, serdo estudados casos especificos de acordo com a realidade deste municipio.

16



Figura 1 — Escola onde foi realizada a pesquisa

it ‘/.4‘ A o "
Fonte: Foto cedida pela unidade escolar

Figura 2 — Escola onde foi realizada a pesquisa

Fonte: Foto cedida pela unidade escolar
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Para esta pesquisa, utilizaram-se como instrumentos de coleta de dados a observagéo
participante, tomada como ponto de partida, e a entrevista do tipo estruturada, com o objetivo
de obter informacdes mais aprofundadas e subjetivas. Desse modo, foi possivel alcangar uma
visdo mais ampla e acessivel acerca da compreensdo de determinados fenémenos, o que
possibilitou tratar de temas complexos, complementando as respostas obtidas por meio do
questionério e explorando-as em maior profundidade.

Além das entrevistas, realizou-se também uma analise documental, que possibilitou
conhecer 0s principios e normas que regem 0 comportamento de um grupo, bem como as
relagdes que se estabelecem entre diferentes subgrupos. Assim, foram analisados tanto os
documentos da escola quanto os dos professores, incluindo a proposta curricular e o plano de
aula.

Esta pesquisa esta organizada em seis capitulos, estruturados de modo a possibilitar uma
compreensdo progressiva do tema investigado, bem como dos caminhos tedricos e
metodoldgicos que orientaram a pesquisa.

O capitulo 1 apresenta a introducdo do trabalho, na qual sdo expostos o tema da
pesquisa, 0 problema investigado, os objetivos que orientam o estudo e a justificativa para a
realizacdo da investigacdo. Nesse capitulo também sdo apresentados 0s aspectos gerais que
contextualizam a pesquisa, evidenciando sua relevancia no campo educacional, especialmente
no que se refere as discussdes sobre a EJA e a Etnomatematica.

O capitulo 2 aborda o estado da arte da pesquisa, reunindo estudos e producdes
académicas que discutem tematicas relacionadas a Etnomatematica, a Educacdo de Jovens e
Adultos e as praticas pedagdgicas no ensino de matematica. Esse levantamento permite
identificar como o tema vem sendo tratado na literatura, destacando contribuicdes teoricas,
lacunas existentes e possibilidades de aprofundamento investigativo.

O capitulo 3 apresenta a metodologia e o referencial tedrico que fundamenta a pesquisa.
Nesse capitulo sdo discutidos os principais conceitos e perspectivas tedricas que sustentam a
investigacdo, com destaque para os estudos relacionados a Etnomatematica, a educacdo como
pratica social e as concepcdes de ensino e aprendizagem que valorizam os saberes culturais e
as experiéncias dos sujeitos.

O capitulo 4 apresenta a analise dos dados produzidos durante a pesquisa. A partir dos
instrumentos metodoldgicos utilizados, sdo discutidos os elementos observados no campo
investigado, buscando compreender as praticas educativas e as percep¢des dos participantes no

contexto estudado.
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O capitulo 5 exp0e os resultados da pesquisa, evidenciando as principais contribuices
do estudo para a compreensdo das relacdes entre Etnomatematica, afetividade e processos de
ensino e aprendizagem. Nesse capitulo sdo discutidos os achados da investigacdo a luz do
referencial tedrico apresentado anteriormente.

Por fim, o capitulo 6 apresenta as considera¢des finais, nas quais sdo retomados 0s
objetivos da pesquisa e sintetizadas as principais reflexdes decorrentes do estudo.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade, respeitando a ética na
pesquisa com seres humanos e esté registrado sob CAAE: 90046025.9.0000.0311.

1.2 Objetivo Geral

Sabe-se que 0 uso de métodos diversos utilizados nas salas de aula é fundamental quando
se quer alcancar uma aprendizagem significativa. A cultura local e seu sujeito historico tambem
tem um importante papel nos processos de ensino e de aprendizagem, ela é um fator ativo na
vida de qualquer ser humano.

Sendo assim, 0 objetivo geral visa compreender de que forma os saberes matematicos
presentes nas experiéncias de vida dos educandos se manifestam no ambiente escolar de uma
instituicdo publica localizada no municipio de Seropédica no Rio de Janeiro, a luz da

perspectiva Etnomatematica.

1.3 Objetivos Especificos

e ldentificar os saberes matematicos construidos no cotidiano desses sujeitos,
considerando suas experiéncias anteriores de trabalho, vida comunitaria, praticas

culturais e familiares;

e Analisar se esses saberes sdo reconhecidos e integrados nas préaticas pedagogicas

desenvolvidas na escola publica de Seropédica onde a pesquisa sera realizada;

e Refletir sobre as contribuicbes da Etnomatematica como abordagem tedrica e
metodoldgica para o ensino de matematica na EJA, especialmente no que se refere a

valorizacdo da diversidade cultural;

19



2 ESTADO DA ARTE

A matematica, frequentemente considerada como uma ciéncia universal e abstrata, €,
muitas vezes, desvinculada de seus lacos culturais e sociais, contudo, sua prética vai além de
formulas e teorias isoladas, refletindo os modos de vida, tradicGes e experiéncias das diversas
comunidades socioculturais ao redor do mundo. Nesse contexto, a Etnomatemética emerge
como um Programa de Pesquisa que expande a compreensdo sobre matematica, evidenciando
a conexao entre saberes matematicos e contextos culturais, valorizando os conhecimentos locais
e as praticas cotidianas.

Por meio deste estudo, buscou-se integrar elementos tedricos e praticos, identificar os
principais estudos ja realizados sobre a Etnomatematica, mostrar como o tema evoluiu ao longo
do tempo, destacando tendéncias, lacunas e debates atuais. Evidencia-se a relevancia do tema
dentro do contexto académico e social, iluminando as interacfes entre matematica e cultura,
destacando a importancia de uma abordagem que reconheca e celebre a singularidade e a
riqueza de saberes locais. Serdo analisados também os métodos e perspectivas utilizados por
outros pesquisadores, que podem servir de referéncia para a conducao do estudo.

Ao analisar os trabalhos nota-se um crescente interesse académico por estudos que
abordam os desafios enfrentados por essa modalidade de ensino, suas politicas publicas,
praticas pedagogicas e o perfil dos sujeitos atendidos. No entanto, ainda sdo relativamente
escassas as pesquisas que focalizam a EJA sob a Gtica da Etnomatematica, especialmente no
contexto do municipio de Seropédica.

Ao fazer isso, este trabalho pretende ndo apenas dar visibilidade a esses saberes, mas
também tensionar os curriculos escolares ultrapassados, propondo préaticas pedagogicas mais
sensiveis as realidades culturais e sociais dos educandos. A escolha desse recorte territorial
permite compreender como 0s processos educativos se ddo em contextos especificos, e como
as politicas publicas sdo vivenciadas na pratica, a partir das relacbes entre escola, comunidade
e sujeitos.

Dessa forma, este estudo pretende contribuir tanto para o avanco do conhecimento
académico no campo da EJA e da Etnomatematica, quanto para a formacao de educadores mais
conscientes da importancia de valorizar as vivéncias e 0s saberes diversos presentes no
cotidiano escolar. Ao iluminar essas questdes, espera-se também fortalecer o debate sobre uma
educacdo mais inclusiva, critica e transformadora.

Considerando esta premissa, foi realizado um mapeamento que tem como objetivo

analisar dissertagdes e teses que dialogam sobre a Etnomatematica ligada com a modalidade de
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EJA.

A pesquisa foi realizada no més de outubro do ano de 2024 no Catalogo de Teses e
Dissertagdoes da CAPES, utilizando os descritores “Etnomatematica” AND “EJA”, e
considerando um marco temporal de 10 anos (2014 a 2023). Foram identificados diversos
trabalhos relacionados ao tema, porém, algumas limitac6es foram encontradas: alguns materiais
ndo possuiam autorizacdo para download, e outros eram anteriores a criacdo da plataforma
Sucupira, ndo estando, portanto, disponibilizados.

Durante a analise inicial, verificou-se que trés titulos selecionados ndo abordavam
especificamente a modalidade EJA. Diante disso, foi realizada uma nova busca utilizando os
mesmos descritores, priorizando materiais que tratassem diretamente da modalidade e
contribuissem para o tema proposto. Apos essa triagem, 16 trabalhos estavam disponiveis para

download, dos quais 6 foram descartados por nao estarem alinhados aos desafios e expectativas

estabelecidos para a pesquisa.

Ao final, foram analisados 10 trabalhos, sendo 9 dissertacdes e 1 tese, conforme descrito

no quadro 1.
Quadro 1 - Teses e Dissertagoes
Autor Tipo Titulo Instituicao Ano
OS SABERES DAS CELAS:UM
CLAUDIA DE ESTUDO ETNOMATEMATICO | UNIVERSIDADE
JESUS MEIRA | PISSERTACAO|  COM JOVENS E ADULTOS EM FEDERAL 2015
CONTEXTO DE PRIVACAO DE FLUMINENSE
LIBERDADE
ISAREL DA | ETNOMATEMATICAEA | i
COSTA DISSERTACAO | RESOLUCAO DEJI/;ROBLEMAS NA | R ANDE DO 2017
PEREIRA NORTE
MARIA ETNOMATEMATICAE O
RAIDALVA DIALOGO ENTRE OS SABERES | UNIVERSIDADE
NERY TESE DOS ALUNOS DE EJA DO DO ESTADO DA | 2017
BARRETO TERRITORIO DE IDENTIDADE DO BAHIA
SISAL - BA
MARCELO ) ESTIE‘Q%GD%I\SI?E%OJAAIE)&IEELOS UNIVERSIDADE
OLIVEEA DE | DISSERTACAO | .o OLUCAO DE PROBLEMAS DE FL%)&% . 2018
PROPORCIONALIDADE
PRATICAS ESCOLARES PARA
ALBg)l{{T%EDos MOBILIZACAO DA CULTURA | [\ riencio e
DISSERTACAQ | MATEMATICA DE ESTUDANTES | 15 ggTADO DA | 2019
SANTOS DA EJA POR MEIO DA BAHIA
SANTANA ETNOMATEMATICA
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A MATEMATICA NA VIDA DE FUNDACAO
- |ESTUDANTES DA EJA: DESAFIOS, | UNIVERSIDADE
EIEF\')':E'ADS DISSERTACAO ENFRENTAMENTOS E FEDERALDE | 2020
POSSIBILIDADES RONDONIA
A ETNOMATEMATICA DO FILE
LEILA CARLA
- | ALAGOANO: PERCURSOS PARA | UNIVERSIDADE
%%i%gg&s DISSERTACAO A ALFABETIZACAO FEDERAL DE | 20%!
MATEMATICA NA EJA ALAGOAS
nggﬁﬁgo UMA ANALISE DE ESTUDOS | UNIVERSIDADE
a ENVOLVENDO FEDERAL RURAL
PESSSS&HA DISSERTACAO | ETNOMATEMATICA NOENSINO | DO RIO DE 2021
e DE JOVENS E ADULTOS JANEIRO
0 ENSINO DA MATEMATICA NA
JEAM EJA EM UMA ESCOLA ESTADUAL | UNIVERSIDADE
CLEMENTE | DISSERTACAO INDIGENA NO AGRESTE ESTADUALDE | 2023
DA ROCHA ALAGOANO A LUZ DA ALAGOAS
ETNOMATEMATICA
CONCEPCOES QUE ORIENTAM AS
PRATICAS PEDAGOGICAS DOS | UNIVERSIDADE
JOSE JORGE PROFESSORES DE MATEMATICA | T EPERALDOS
FRANCISCO | DISSERTACAO , VALES DO 2023
e DA EJA: UMA ANALISE A PARTIR | VR0 00
DA PERSPECTIVA TEORICA DO EVIDUSS
PROGRAMA ETNOMATEMATICA

Fonte: Autoral.

2.1 Analise dos trabalhos

O primeiro mapeamento feito de Meira (2015), intitulada "OS SABERES DAS CELAS:
UM ESTUDO ETNOMATEMATICO COM JOVENS E ADULTOS EM CONTEXTO DE
PRIVACAO DE LIBERDADE", com o objetivo de investigar os saberes construidos e
adquiridos por jovens e adultos em contexto de privacdo de liberdade, na busca de uma
viabilidade de didlogo entre os saberes das celas com as aulas de matematica em uma
perspectiva transdisciplinar. A pesquisa busca compreender como esses saberes podem ser
integrados ao ensino da matemadtica, promovendo uma abordagem mais contextualizada para
os alunos da EJA. A dissertacao, por meio das lentes da Etnomatematica, identificou e analisou
alguns saberes que se manifestam de forma material e intelectual, que se classificam em
artefatos e mentefatos, utilizados como facilitadores de convivéncia e sobrevivéncia neste
contexto prisional.

Meira (2015) fez um estudo etnomatematico, como a metodologia qualitativa com forte
enfoque etnografico, utilizando como instrumentos de pesquisa a observac¢do participante,
entrevistas semiestruturadas, relatos, fotografias e um caderno de campo como principais

métodos de coleta de dados. A observagao participante e as entrevistas foram realizadas em uma
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escola dentro de uma prisdo no Rio de Janeiro, e buscou promover o didlogo entre os saberes
dos detentos e as aulas de matematica, explorou como os saberes matematicos sdo construidos
e utilizados por individuos em situacdes de privagdo de liberdade.

O embasamento tedrico inclui autores de destaque na Educagdo em Privagdo de
Liberdade, como Elionaldo Julido, Elenice Onofre e Eliane Vasquez. No campo da
Etnomatematica, foram utilizados os trabalhos de Ubiratan D’ Ambrosio, Paulus Gerdes e Bill
Barton. Para a Educacdo Matematica na EJA, as contribui¢des de Maria C. R. Fonseca foram
fundamentais.

Em suas consideragdes finais identificou uma variedade de informagdes sobre os
saberes/fazeres criados e adquiridos pelos internos de um contexto Prisional. A autora concluiu
que a perspectiva da Etnomatematica pode contribuir de maneira Unica para os processos de
ensino e de aprendizagem nas aulas de matematica, ao incorporar uma dimensao humana a
compreensao dessa disciplina. Essa abordagem exige que o aluno assuma um papel ativo, sendo
protagonista em sua propria aprendizagem. Para isso, o docente deve enxergar seus alunos como
"sujeitos culturais", reconhecendo que suas posturas, decisdes, intencdes ¢ modos de agir no
mundo sdo permeados por sua cultura, o que influencia diretamente suas motivacdes ¢ a forma
como desenvolvem o pensamento matematico.

Segundo D’Ambrosio (2020, p. 66) “espera-se que a educacdo possibilite, ao educando,
a aquisicdo e utilizagdo dos instrumentos comunicativos, analiticos e materiais que serao
essenciais para seu exercicio de todos os direitos e deveres intrinsecos a cidadania”, a
matematica precisa ir além da abstragdo, tornando-se um instrumento para a cidadania, gerando
pensamentos criticos € construgao.

Pereira (2017), em sua dissertacdo intitulada “ETNOMATEMATICA E A
RESOLUCAO DE PROBLEMAS NA EJA”, com o objetivo de investigar conhecimentos
matematicos produzidos e/ou utilizados pelos estudantes da EJA — EJA em suas profissdes. A
Etnomatematica defendida busca melhorar o engajamento e a compreensdo dos alunos através
dessa contextualizacdo matematica.

A abordagem metodologica adotada pela autora envolveu procedimentos da Etnografia,
como instrumentos de pesquisa fez o uso do diario de campo, entrevistas semiestruturadas,
aplicacdo de questiondrios e observagao participante. Esses métodos auxiliaram a autora na
andlise das concepcdes dos conhecimentos matematicos utilizados e/ou produzidos pelos
estudantes da EJA em suas atividades profissionais.

A partir da andlise dos questionarios, foram identificadas as seguintes ocupagoes:

manicure, empregada doméstica, pintor automotivo, servente, cuidador de idosos, auxiliar de
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servicos gerais (ASG) e diarista. Todos os entrevistados conseguiram reconhecer a utilizagao
da matematica em suas profissoes.

E importante reforcar que nestas e tantas outras profissdes, a matematica assume o papel
de uma ferramenta pratica e presente no dia a dia, auxiliando na solu¢do de problemas, no
planejamento e nas decisdes. Para D’ Ambrosio (2011, p. 53) conhecimento é o gerador do
saber, decisivo para a a¢do, € por conseguinte ¢ no comportamento, na pratica, no fazer, que se
avalia, redefine e reconstrdi o conhecimento. Mesmo sem um aprendizado formal de conceitos
avangados, muitas pessoas utilizam a matematica de forma intuitiva em suas atividades,
evidenciando como esse conhecimento ¢ essencial para o desempenho de varias fungdes em
diferentes areas profissionais.

Barreto (2017), em sua tese intitulada “ETNOMATEMATICA E O DIALOGO ENTRE
OS SABERES DOS ALUNOS DE EJA DO TERRITORIO DE IDENTIDADE DO SISAL —
BA” teve como objetivo a conexao entre os saberes etnomatematicos dos alunos da EJA (EJA)
e as praticas pedagogicas nas escolas, no Territorio do Sisal, na Bahia.

Barreto (2017) defende uma abordagem mais dialogada e inclusiva, valorizando as
experiéncias dos alunos e promovendo inovagdes na pratica docente, adotou uma metodologia
que foca na interagdo entre sujeitos € no cotidiano das praticas educacionais. Sua abordagem
teorico-metodologica estd baseada na ideia de "tessituras de conhecimento", que envolve redes
de saberes, valores e emogdes, mobilizados por meio das interagdes ao longo do tempo, a autora
utiliza narrativas como uma ferramenta para nao apenas coletar dados, mas também interpretar
e refletir sobre o mundo dos sujeitos pesquisados, contribuindo para a compreensdo das
experiéncias cotidianas.

Utilizou como instrumentos de pesquisa os grupos focais, estudo de caso, em uma
pesquisa exploratodria, ela também fez uso de entrevistas e analise documental, com uma forte
énfase no didlogo entre pesquisador e participantes, permitindo uma reflexdo conjunta e critica
sobre as realidades educacionais. Através de observacdes e entrevistas, a pesquisa destaca como
o conhecimento tacito dos estudantes pode enriquecer o ensino de matematica.

Em suas consideragdes finais a autora destaca que quando os alunos da EJA descreveram
seus conhecimentos, saberes e praticas sobre o trabalho com o sisal, demonstraram uma coesao
enquanto grupo, essa uniao refor¢a a construg¢do de uma identidade coletiva que, por sua vez,
fortalece os fatores motivacionais na assimilagdo de conhecimentos matematicos. Destacou
também que os resultados revelam uma necessidade urgente de formar professores da EJA

capacitados para integrar o conhecimento da Etnomatematica com as realidades do trabalho.
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Acrescenta-se aqui a relevancia da interagdo em grupo dos alunos com professores que
utilizam a abordagem da Etnomatematica, que ¢é caracterizada por uma colaboracao
significativa. Nesse ambiente, os professores atuam como facilitadores, promovendo uma
conexao entre o conhecimento matematico formal e as vivéncias culturais dos alunos. Ao adotar
a Etnomatematica, os educadores criam um espago de aprendizagem em que os alunos se
sentem valorizados, pois o conteudo ¢ contextualizado em suas realidades didrias, isso incentiva
a participagdo dos alunos, que contribuem com suas proprias experiéncias, colaborando uns
com 0s outros para construir coletivamente o conhecimento.

Seguimos com Sé (2018), com a dissertagio intitulada “ESTRATEGIAS ADOTADAS
PELOS ESTUDANTES DA EJA NA RESOLUCAO DE PROBLEMAS DE
PROPORCIONALIDADE”, teve como objetivo entender as estratégias utilizadas pelos
estudantes da EJA ao solucionarem problemas cotidianos que envolvem o conceito matematico
de proporcionalidade.

A autor adotou como instrumento de coletas de dados, tanto as observagdes quanto
questiondrios, o quais foram analisados com o objetivo de explorar o conhecimento que esses
estudantes tinham sobre a aplicacido dos conceitos matematicos relacionados a
proporcionalidade. O autor buscou verificar a necessidade de ampliar os conhecimentos a
respeito de como os estudantes de EJA desenvolvem conhecimentos matematicos, em particular
como estes estudantes criam estratégias para resolverem problemas que envolvem o conceito
de proporcionalidade.

Em suas consideragdes finais, Sa destaca que muitos estudantes demonstraram
dificuldades na leitura, compreensdo e interpretacdo dos enunciados, o que os limitou na
escolha de estratégias adequadas para resolver as questdes propostas. Essas dificuldades, a
principio, ndo estdo diretamente ligadas a matematica e seus conceitos, mas sim a leitura e
interpretagao de textos.

D’Ambrosio (2011, p. 58) afirma que “nenhum ¢ igual a outro na sua capacidade de
captar e processar informagdes em um mesmo instante, imerso numa mesma realidade”,
acredita-se que as diferentes abordagens adotadas pelos estudantes na resolucao dos exercicios
propostos podem fornecer percepc¢des valiosas para o ensino do conceito matematico, e que
também oferecem oportunidades para que educadores desenvolvam abordagens pedagdgicas
mais diversificadas e inclusivas. Isso nos faz acreditar que as diferentes abordagens adotadas
pelos estudantes na resolucao dos exercicios propostos podem servir como orienta¢do para uma

das varias formas de ensinar o conceito matematico.
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Prosseguindo com as leituras, a seguir destaca-se a pesquisa com a dissertagdo de
Santana (2019), intitulada "PRATICAS ESCOLARES PARA MOBILIZACAO DA
CULTURA MATEMATICA DE ESTUDANTES DA EJA POR MEIO DA
ETNOMATEMATICA", teve como objetivo um estudo sobre como a Etnomatemética pode
enriquecer o aprendizado na EJA (EJA), o estudo se desenvolveu no Colégio Estadual
Polivalente de Feira de Santana, envolvendo estudantes da turma do Tempo Formativo II eixo
V. A autora enfatiza a relevancia de conectar os conhecimentos culturais e as experiéncias
cotidianas dos alunos ao ensino de matematica, promovendo praticas educativas mais
significativas e envolventes, através da Etnomatematica que visa valorizar a cultura dos
estudantes e incentivar maior participagdo no processo de aprendizagem.

Santana (2019) utilizou os métodos de andlise de documentos, observagao
assistematica, aplicagdo de questiondrios e rodas de conversa. Os resultados revelaram: o
contraste entre a cultura matematica escolar e a do cotidiano, além da importancia de integrar
esses saberes; o papel da afetividade nas relagdes entre professor e aluno; a formacao do
professor de matematica sob a otica da educagdo matematica; o didlogo sobre a relevancia dos
conteudos da matematica escolar; e a compreensao de que a Etnomatematica promove a
valorizagdo da cultura matematica dos estudantes da EJA, ao reconhecer sua cultura ¢
possibilitar o acesso a outras culturas matematicas distintas.

Acrescenta-se que ao utilizar a Etnomatematica na EJA, o processo de ensino pode ser
adaptado para ser notorio, levando em consideracdo 0s contextos culturais dos alunos. Essa
abordagem torna o aprendizado mais inclusivo as trajetorias de vida dos estudantes da EJA,
proporcionando uma educacao efetiva. Ela também promove um ambiente em que os alunos se
sentem empoderados, reconhecendo o valor do conhecimento que ja possuem e se engajando
de forma mais profunda no processo de aprendizagem.

Bal (2020) com a dissertacdo intitulada “A MATEMATICA NA VIDA DE
ESTUDANTES DA EJA: desafios, enfrentamentos e possibilidades” com o objetivo de
problematizar a partir dos estudantes da EJA, os conhecimentos ndo escolares e escolares no
que se refere a matematica bem como a relacdo com os documentos oficiais da EJA, em turmas
da EJA do Centro Estadual de EJA Coronel Jorge Teixeira de Oliveira de Rolim de Moura/RO.

Além disso, a autora investiga a relacdo desses conhecimentos com os documentos oficiais da

1 O Tempo Formativo refere-se a uma organizagdo pedagégica utilizada, sobretudo na Educacio de Jovens e
Adultos (EJA), que considera os ritmos, trajetdrias e saberes prévios dos estudantes, estruturando o processo de
ensino e aprendizagem de forma flexivel e continua, em substituicdo a logica seriada . Essa abordagem valoriza a
experiéncia dos sujeitos, favorece préticas interdisciplinares e promove a construgdo significativa do
conhecimento.
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EJA, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Baésica
(DCN), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
EJA e o Plano Anual dos professores.

A metodologia utilizada pela autora trouxe uma reviséo tedrica sobre a trajetoria historica
da EJA e a Etnomatematica como abordagem pedagdgica, além da anélise dos documentos
oficiais citados. A coleta de dados ocorreu em trés etapas: observacao das turmas, aplicacao de
questionarios para caracterizar o perfil socioprofissional e econdmico dos alunos, e realizacdo
de entrevistas com sete estudantes para compreender a interacdo entre os conhecimentos nao
escolares e escolares, com foco na matematica no contexto social.

A autora concluiu que a abordagem adotada na modalidade EJA é limitada, pois considera
apenas a idade dos estudantes, negligenciando os aspectos sociais que impactam diretamente o
processo de aprendizagem, diz ainda que, para uma compreensao mais abrangente do ensino, é
essencial levar em conta as relagdes socioculturais dos alunos, que desempenham um papel
significativo na assimilacdo dos conteddos escolares, enfatiza também que, no contexto do
ensino de matematica, 0s pressupostos da Etnomatematica surgem como uma perspectiva
promissora, ao valorizar 0s conhecimentos prévios dos estudantes e possibilitar uma
aprendizagem mais significativa.

Acrescenta-se que a dissertacdo de Bau (2020) demonstra grande relevancia ao explorar
os desafios e as possibilidades do ensino de matematica na EJA (EJA) sob a perspectiva da
Etnomatematica, em que € essencial reconhecer a diversidade de formas de aprender entre 0s
alunos, um tanto desafiador e promissor para professores e alunos.

A dissertagdo de Quaresma (2021) com o titulo “A ETNOMATEMATICA DO FILE
ALAGOANO: percursos para a alfabetizacdo matematica na EJA” em que a autora traz um
estudo que busca integrar a matematica escolar e a matematica da vida, por meio da exploragao
dos saberes culturais ¢ das agdes matematizadas presentes no cotidiano dos estudantes,
especialmente no contexto do "Filé Alagoano" (tradi¢do do saber fazer do bordado e sua
variedade de pontos e cores). Seu objetivo foi investigar como a abordagem da Etnomatematica
pode contribuir para a alfabetizagdo matematica de alunos da EJA, valorizando as praticas
culturais, habilidades e conhecimentos matematicos que esses alunos constroem em seu
cotidiano, assim, as diversas praticas matematizadas presentes no dia a dia sdo fundamentais
para a compreensao dos conteildos matematicos.

Quaresma (2021) utilizou como metodologia a abordagem qualitativa do tipo

intervengdo pedagdgica e as técnicas utilizadas para coleta de dados foram a Entrevista e a
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Historia de Vida dos sujeitos da pesquisa. Os depoimentos foram coletados a partir de uma
entrevista estruturada num roteiro de perguntas formuladas pela pesquisadora, ¢ a Historia de
Vida utilizada no percurso da Sequéncia Didatica durante a realizagdo da aula sobre Narra¢ao
de Histodrias de Vida.

Quaresma (2021) traz novas possibilidades para o ensino de matematica na EJA,
utilizando a abordagem da Etnomatematica, que integra os saberes e praticas culturais dos
estudantes a pratica pedagogica.

Em suas in(conclusdes), a autora destaca que esta pesquisa suscitou novas inquietagdes
€ questionamentos, os quais abrem caminhos para investigacdes futuras. Por esse motivo, esta
secdo ¢ caracterizada como uma etapa em constante construg¢do. Ao longo desta analise vimos
que o texto diz que os alunos da EJA ja possuem saberes e habilidades matematicas que aplicam
em seu cotidiano para atender as suas necessidades, porém esses conhecimentos empiricos
foram adquiridos por meio de praticas sociais.

A autora acredita que, ao envolver os alunos de maneira ativa e critica no processo
educativo, a Etnomatematica contribui para um ensino mais justo, que valoriza as diferentes
formas de conhecimento. Em um contexto da EJA, em que muitas vezes os alunos enfrentam
barreiras de acesso e valorizacdo educacional, essa abordagem pode ser uma ferramenta
poderosa para transformar a educacdo em um espaco mais inclusivo e respeitoso com as
diversidades culturais e sociais. Quando os alunos veem a matematica conectada ao seu dia a
dia, a compreensdo dos conceitos tende a ser mais significativa e a aprendizagem mais eficaz.

Além disso, a préatica pedagogica que coloca os alunos no centro dos processos de ensino
e de aprendizagem, ao inves de ser apenas receptores passivos de informacdes, favorece um
ambiente mais participativo e colaborativo. Assim, essa proposta ndo so reforca a relevancia de
um curriculo que se aproxima da realidade dos alunos, mas também abre caminho para préticas
pedagdgicas mais comprometidas com a transformacéo social e com o empoderamento dos
individuos, alinhando-se aos principios da educacéo inclusiva.

Prossegue-se com a dissertagdo de Sudré Junior (2021) com o titulo “UMA ANALISE
DE ESTUDOS ENVOLVENDO ETNOMATEMATICA NO ENSINO DE JOVENS E
ADULTOS” em que o autor teve como objetivo analisar pesquisas dos tltimos cinco anos (2016
—2020) sobre Etnomatematica na modalidade EJA para observar a aplicabilidade e a eficacia
da utilizacdo dos conceitos etnomatematicos, reforca ainda a importancia de repensar o ensino
de matematica na EJA, promovendo uma educacdo que dialoga com as realidades dos
estudantes. Além disso, a dissertacdo destaca que a Etnomatematica ndo ¢ apenas uma

metodologia, mas uma postura pedagégica que desafia praticas ultrapassadas e estimula a
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construcao de uma educa¢ao mais humanizada. Em seu texto o autor combina uma abordagem
qualitativa, centrada na andlise bibliografica e documental (entre 2016 e 2020), para investigar
como o Programa Etnomatematica tem sido aplicado no contexto da EJA.

Em suas consideragdes finais, o autor disse que a utilizacdio da Etnomatematica
demonstra eficacia em diversas regides do Brasil, mesmo em contextos variados. A pesquisa
evidenciou a aplicabilidade e os beneficios dessa abordagem, oferecendo subsidios importantes
para os professores de matematica na modalidade EJA.

Acredita-se que a matematica do cotidiano € usada como uma ferramenta para explorar
e destacar as diversas atividades e saberes presentes no campo, mostrando aos educandos que
¢ possivel construir uma vida digna no territdrio rural ou urbano. Em ultima instancia, pode-se
afirmar que o estudo contribuiu para uma compreensao mais ampla da pratica do ensino de
matematica.

Segue-se com as leituras com a dissertagao de Rocha (2023) intitulada “O ENSINO DA
MATEMATICA NA EJA EM UMA ESCOLA ESTADUAL INDIGENA NO AGRESTE
ALAGOANO A LUZ DA ETNOMATEMATICA”, teve como objetivo analisar as praticas
pedagogicas de matematica, a luz das concepgdes da Etnomatematica, e se estas praticas
contribuem para a aprendizagem dos estudantes indigenas do segundo segmento da EJA. A
autora desenvolveu sua pesquisa na Escola Estadual Indigena Pajé Selestino da Silva, onde o
autor analisa o ensino da matematica nos anos finais do Ensino Fundamental da EJA e o fato
dos sujeitos estudantes, dessa modalidade de ensino, onde foi realizada a pesquisa, serem
indigenas. O autor destaca também a relevancia da Etnomatematica e da contextualizagao
cultural para desenvolver uma abordagem mais significativa no ensino de matematica.

Para atingir o objetivo da pesquisa, foram utilizadas técnicas de coleta de dados como
analise documental, observagao, entrevistas semiestruturadas e questionarios, que forneceram
subsidios para o desenvolvimento do estudo. Os resultados apontaram a insuficiéncia da
formagdo inicial dos professores de matematica que atuam na EJA, além da caréncia de
formagdo continuada e especifica para esses profissionais. A pesquisa também evidenciou a
necessidade de materiais pedagdgicos adequados para orientar o trabalho docente com o publico
da EJA.

Os estudantes da EJA geralmente sdo pessoas que, por diversas razdes, interromperam
sua escolarizacdo e estdo retornando a escola em uma fase mais madura da vida. Eles trazem
consigo uma vasta gama de experiéncias de vida, conhecimentos praticos e, muitas vezes,
necessidades especificas, como conciliar estudos com trabalho e familia. A formagdo de

professores para atuar na EJA (EJA) exige uma abordagem diferenciada e humanizada,
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considerando o perfil especifico dos alunos e as particularidades desse campo. D’Ambrosio
(2011, p. 66) afirma que, “espera-se que a educagdo possibilite, ao educando, a aquisicdo e
utilizacdo dos instrumentos comunicativos, analiticos e materiais que serdo essenciais para seu
exercicio de todos os direitos e deveres intrinsecos a cidadania”.

Concorda-se que a formacdo dos professores precisa preparar esses educadores para
lidar com essa diversidade e complexidade. Isso significa integrar praticas pedagogicas que
facam sentido para eles, como o uso da Etnomatematica, que valoriza os saberes.

Por fim, com Santana (2023), com a dissertacdo intitulada “CONCEPCOES QUE
ORIENTAM AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DE MATEMATICA DA EJA:
UMA ANALISE A PARTIR DA PERSPECTIVA TEORICA DO PROGRAMA
ETNOMATEMATICA”, teve como objetivo analisar a pratica docente dos professores de
matematica da EJA no sentido de identificar uma maior ou menor a¢ao pedagogica orientada
por algumas tendéncias atuais da educacdo Matematica, em especial a Etnomatematica nas
escolas publicas estaduais da cidade de Montes Claros, MG. O autor também aborda os desafios
enfrentados pelos alunos da EJA (EJA), destacando temas como abandono escolar, motivacéao
e expectativas dos estudantes. Além disso, discute a aplicacdo de tecnologias, como OpenBoard
(software de quadro interativo) e Google Meet, no ensino da matematica, especialmente durante
a pandemia, explorando metodologias pedagdgicas inovadoras e a formacéo de professores para
atender as novas demandas educacionais. A coleta de dados foi realizada em duas etapas. A
primeira consistiu na aplicacdo de um questionario online, enviado por meio da plataforma
Google Forms, a 39 professores que atendiam aos critérios de incluséo da pesquisa, dos quais
21 forneceram respostas. Na segunda etapa, foram realizadas entrevistas com quatro dos 21
professores que responderam ao questionario.

A analise final das categorias sugeriu trés dimens@es interconectadas na pratica docente
dos professores de matematica na EJA: a) o professor identifica parcialmente os saberes
matematicos ndo escolares dos alunos da EJA; b) esses saberes sdo, em parte, considerados nas
acOes didaticas, principalmente relacionadas as atividades profissionais dos alunos; c) o
professor, na maioria das vezes, ndo percebe que suas aces curriculares e de ensino de
matematica na EJA tém alguma conexdo com as tendéncias em educacdo matematica,
especialmente com o Programa Etnomatematica.

Em suas consideragdes finais, o autor traz resultados que podem contribuir para
reflex6es mais aprofundadas sobre a formacéo inicial do professor de matematica, bem como
para acdes de capacitacdo e formacdo continuada, além da producgédo de materiais didaticos mais

adequados ao ensino de matematica.
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Acrescenta-se que a EJA demanda professores preparados para lidar com as demandas
de uma educagdo voltada para jovens e adultos, e isso requer uma formacdo que va além da
inicial. A formacdo continuada é fundamental, pois oferece oportunidades para que 0s
professores reflitam sobre suas praticas, compartilhem experiéncias e aprimorem suas
metodologias ao longo do tempo. Cursos, workshops e grupos de estudo séo fundamentais nesse
processo.

D’Ambrosio (2021), diz que “Etnomatematica privilegia o raciocinio qualitativo. Um
enfoque etnomatematico sempre esta ligado a uma questdo maior, de natureza ambiental ou de
producdo, e a Etnomatematica raramente se apresenta desvinculada de outras manifestacdes
culturais, tais como a arte ¢ religido.” A integragdo de diferentes areas do conhecimento (como
matematica, historia, lingua portuguesa) faz com que o aprendizado seja mais dinamico e
conecte as disciplinas com os desafios da vida cotidiana. Isso também permite que os alunos

percebam a aplicabilidade préatica do que estédo aprendendo.

2.2 Relacionando os temas dos autores

Ao concluir as analises das pesquisas, foram estabelecidas conexdes fundamentadas nos
principais pontos abordados, identificando convergéncias e divergéncias que enriquecem a
compreensdo da aplicabilidade da Etnomatematica. Essa inter-relacdo de ideias possibilita a
construcdo de uma base tedrica sélida e coesa, integrando as contribuicGes de diferentes autores.
Ao serem identificadas convergéncias, evidencia-se consensos importantes na area, enquanto
as divergéncias podem-se explorar para criar novos caminhos de investigacdo ou refletir sobre

os limites das abordagens ja existentes.

2.3 Dialogo

Os autores Santana (2019), Sudré Junior (2021) e Meira (2015) apresentam abordagens
que, embora distintas em suas especificidades, convergem em torno da valorizacdo dos aspectos
culturais, sociais e historicos no ensino de matematica, especialmente no contexto da
Etnomatematica e da EJA (EJA). Santana (2019) e Sudré Junior (2021) reforcam a importancia
do contexto cultural e do cotidiano no aprendizado matematico, enquanto Meira (2015)
complementa essas ideias ao destacar as interacGes sociais e préticas discursivas como
elementos fundamentais no processo educacional.

Todos eles contribuem para a ideia de que o ensino de matematica deve ir além da
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simples transmissdo de conteddos formais, incorporando as realidades vividas pelos alunos.
Essa perspectiva ndo s6 promove o aprendizado significativo, mas tambem fortalece a
autoestima e o protagonismo dos estudantes, conectando a matematica escolar a matematica do
cotidiano. Para Mattos (2020, p. 65) “matematizar significa ser repleta de relagdes,
intermediada pelo dialogo critico e reflexivo entre professor e alunos. Ambos, professor e aluno,
sdo parceiros, corresponsaveis por ensinar e aprender”, logo o didlogo critico e reflexivo assume
papel central, pois é por meio dele que professores e alunos problematizam situagdes,
confrontam ideias e ressignificam saberes. Ao se reconhecerem como parceiros, ambos rompem
com a hierarquia rigida, aproximando-se de uma pratica pedagdgica em que ensinar e aprender
sdo atos indissocidveis, essa corresponsabilidade fortalece a autonomia intelectual dos
estudantes e reafirma o papel do professor como mediador, alguém que aprende ao ensinar e

ensina ao aprender.

2.4 A afetividade nas relacdes professor e aluno

As autoras Barreto (2017) e Meira (2015) apontam a necessidade de o professor rever
sua participacdo no processo educativo, contribuindo para uma nova perspectiva de vida e
motivacdo, que afeta positivamente a relacdo professor-aluno. Destacam que o docente deve
reconhecer as marcas culturais dos alunos, uma pratica que fomenta a afetividade nas
interacdes, mantendo um olhar para seus alunos como protagonistas culturais, reconhecendo
neles as marcas da cultura que influenciam suas posturas, decisoes, intencdes e formas de agir

e estar no mundo. Segundo Mattos (2020),

Acreditamos, também, ser viavel essa ligacdo do Programa Etnomatematica com a
dimensdo afetiva por entendermos que as pessoas hdo se constituem sozinhas,
tampouco fora de um meio sociocultural. Elas sio mediatizadas pelos “outros”
existentes dentro e fora do seu grupo sociocultural, na troca de saberes e fazeres
imprescindiveis a existéncia das pessoas no mundo (Mattos, 2020, p. 120, grifo da
autora).

Dessa maneira, suas motivacdes e modos de matematizar ndo sdo meramente
reproducbes de um conhecimento imposto, mas sim expressdes auténticas de sua
identidade e vivéncias.

2.5 A formacéo do professor de matematica na perspectiva da educagdo matematica

Aqui os autores Rocha (2023), Santana (2023) e Barreto (2017) ressaltam as deficiéncias
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na formacéo inicial e continuada dos professores da EJA, evidenciando importantes lacunas na
educacdo matematica. Fomentam que a pesquisa pode estimular reflexdes sobre esses processos
formativos, além de contribuir para o desenvolvimento de materiais didaticos adequados ao
ensino de matematica. Enfatizam, ainda, a necessidade de uma formacao especifica que permita
aos professores incorporar a Etnomatematica em suas praticas pedagogicas. Para Freire (1970,
p. 44) “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se
educam em comunhao”, a educacao se torna um ato coletivo e libertador, que valoriza a escuta,
0 respeito e a construgcdo conjunta do conhecimento, fortalecendo a consciéncia critica e a

autonomia de todos os envolvidos.

2.6 O dialogo sobre a importancia dos contetdos da matematica escolar

S& (2018), Bau (2020) e Pereira (2017) convergem na valorizacdo dos saberes culturais
e cotidianos como ponto de partida para o ensino da matematica, especialmente no contexto da
EJA. Enquanto Bau destaca o papel historico dos saberes, Sa (2018) e Pereira (2017) reforcam
a importancia das praticas sociais no ensino matematico, ampliando essa perspectiva com uma
visdo critica e integradora das préaticas pedagdgicas. Juntos, eles fornecem um arcabouco tedrico
que apoia a implementacdo de uma pratica educativa centrada na valorizacdo dos sujeitos,
promovendo o didlogo entre a matematica escolar e a matematica da vida. Freire (1987) diz

que:

O importante, do ponto de vista de uma educagio libertadora, e ndo “bancaria”, é que,
em qualquer dos casos, 0s homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu
pensar, sua prépria visdo do mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas suas
sugestdes e nas de seus companheiros (Freire, 1987, p. 75).

Nessa perspectiva, a educacdo libertadora valoriza os saberes prévios, as experiéncias e
as leituras de mundo dos educandos, articulando-os ao conhecimento sistematizado. O pensar
ndo € imposto, mas construido coletivamente, na escuta e no respeito as diferencas. Assim,
aprender passa a ser um ato politico e ético, pois envolve assumir-se como sujeito histérico,
critico e responsavel por sua prépria formacéo e pela transformacao do contexto social em que

Se vive.

2.7 A compreensao de que a Etnomatematica mobiliza a cultura matematica

Pereira (2017), e Quaresma (2021) exploram as praticas matematicas presentes nas
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profissGes dos alunos ou de seus familiares, evidenciando a conexao entre a Etnomatematica e
a cultura desses individuos, abordam o desenvolvimento da Etnomatematica no contexto das
comunidades escolares e sua integracao as propostas curriculares, destacando sua relevancia na
EJA e escolas multisseriadas. Criticam a desvalorizacdo politica das instituicdes voltadas para
essa modalidade de ensino, alertando para as consequéncias dessa negligéncia no
reconhecimento da cultura matematica dos estudantes.

Essas conexdes demonstram como os diferentes aspectos tratados por cada autor
dialogam com as tematicas centrais da educagdo matematica, reforcando a importancia de uma
abordagem integradora, afetiva e culturalmente sensivel.

Considera-se fundamental o ensino da matematica para aprimorar a qualidade da
educacgdo, diminuir as desigualdades no aprendizado e estimular o desenvolvimento do
pensamento l0gico e critico nos estudantes, onde as acbes metodologicas sdo essenciais para
consolidar uma base educacional solida e capacitar os cidaddos a enfrentarem os desafios do
mundo atual. Durante o desenvolvimento deste estudo, vimos a importancia da Etnomatematica
como abordagem que valoriza os saberes culturais, tornando o ensino mais inclusivo e
relevante, a necessidade de formacdo de professores, a formacdo inicial e continuada é
apontada como essencial para o sucesso das praticas etnomatematicas, a contextualizacdo do
ensino, visando a valorizagdo de experiéncias culturais e cotidianas, que séo fundamentais para
engajar estudantes e promover uma aprendizagem significativa, e os desafios que incluem falta
de materiais pedagodgicos, caréncia de formacéo docente e dificuldades estruturais nas escolas.
Os resultados reforcam a relevancia da Etnomatematica para uma educacdo mais humanizada,
inclusiva e alinhada as realidades dos alunos, especialmente nos contextos da EJA, pois 0s
estudantes frequentemente possuem um vasto repertorio de saberes praticos adquiridos ao longo
da vida, que sdo frequentemente negligenciados pelos curriculos ultrapassados.

Mattos (2020a, p. 78) diz que “Necessario se faz que entendam sua posi¢do no mundo
e valorizem sua identidade, sua cultura e empoderem-se para lutar em prol de uma sociedade
mais justa e com equidade”, pois ao tornar o ensino mais humano, ela contribui para a
construcdo de um ambiente educacional mais agradavel, justo e capaz de promover
transformacdes.

E possivel perceber que adaptar praticas culturais especificas para conte(dos
matematicos alinhados as diretrizes curriculares demanda um elevado nivel de criatividade e
entendimento, representando um desafio significativo para os educadores. Apesar dessas
barreiras, a Etnomatematica permanece uma abordagem inovadora e transformadora, cujo

impacto pode ser potencializado por meio de investimentos em formagdo docente,
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desenvolvimento de materiais pedagdgicos e maior respaldo das politicas educacionais.

Ao longo deste trabalho, os estudos mostram como é essencial valorizar a identidade
das populacdes e fortalecer as questdes identitarias. Além disso, evidenciam a importancia de
tratar temas ligados a realidade dos alunos para tornar o ensino da matematica mais
contextualizado. As analises apontam que as experiéncias vividas e os afetos sdo fundamentais
para compreender a educagdo no municipio de Seropédica.

Essas pesquisas estabelecem um didlogo com o tema aqui proposto ao aprofundar a
compreensdo da Etnomatematica, buscando melhor compreender sua aplicabilidade. Além
disso, fomentam a importancia de um estudo sobre o0 uso do raciocinio l6gico como uma ponte
entre o conhecimento empirico e o cientifico, de maneira simples e eficaz para a aprendizagem.

Esta pesquisa dedica-se a aprofundar os estudos relacionados ao ensino da matematica,
com énfase na abordagem Etnomatematica, valorizando a identidade e os conhecimentos
prévios dos alunos. Busca-se evidenciar a eficacia dessa pratica pedagogica, promovendo a
afetividade nas relagdes educativas e estimulando o compartilnamento de saberes, fortalecendo
o0 vinculo entre a matematica escolar e os contextos culturais e cotidianos dos estudantes. O

estado da arte serviu para dialogar com a analise dos resultados obtidos na pesquisa, estabelecendo

conexdes entre os dados coletados e as discussdes tedricas ja existentes.
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3 PERCURSO METODOLOGICO E FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta pesquisa caracteriza-se como de abordagem qualitativa, por buscar compreender,
em profundidade, os fenbmenos relacionados ao ensino e a aprendizagem da matematica no
contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, considerando as experiéncias, percepcoes e praticas
dos sujeitos envolvidos. A investigacdo foi desenvolvida em uma instituicdo publica localizada
no municipio de Seropédica, no estado do Rio de Janeiro.

Como procedimentos metodolégicos, adotou-se inicialmente a observagéo participante,
utilizada como estratégia central para a inser¢cdo no campo e para a compreensao das dinamicas
escolares. Essa etapa permitiu acompanhar o cotidiano das turmas, as interacdes em sala de aula
e as praticas pedagdgicas desenvolvidas, além da participacdo em reuniées do Conselho de
Classe, junto a equipe administrativa e pedagogica da institui¢do, contribuindo para uma visao
ampliada do contexto educacional.

As observacgoes foram realizadas em duas turmas da EJA, correspondentes as Fases VI
e VIII, que compreendem etapas finais do ensino fundamental. A escolha dessas turmas
justifica-se pela presenca de conteldos matematicos mais sistematizados, bem como pela
diversidade de trajetorias escolares dos educandos, frequentemente marcadas por interrupcoes
e retomadas dos estudos.

Como instrumento complementar de coleta de dados, foram realizadas entrevistas
estruturadas com os participantes, com o objetivo de obter informagdes mais aprofundadas e de
carater subjetivo acerca de suas experiéncias, percepcOes e relagdes com 0 processo de
aprendizagem da matematica. Inicialmente, previa-se a participacdo de oito estudantes;
entretanto, seis aceitaram integrar a pesquisa. Além disso, duas professoras de Matematica
participaram voluntariamente do estudo, sendo identificadas como Professora 01 e Professora
02, de modo a garantir o anonimato e atender aos principios éticos da pesquisa.

Também foi realizada ada uma analise documental, contemplando documentos
institucionais da escola e materiais produzidos pelos docentes, como a proposta. Essa etapa teve
como finalidade compreender os principios, normas e orientaces pedagdgicas que estruturam
o funcionamento da instituicdo, bem como as relacbes estabelecidas entre seus diferentes
segmentos.

Os dados produzidos por meio desses instrumentos foram analisados de forma
interpretativa, buscando identificar elementos que evidenciem as praticas educativas, os saberes
mobilizados pelos estudantes e as relac6es estabelecidas no processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, a triangulacao entre observacao, entrevistas e andlise documental possibilitou uma
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compreensdo mais abrangente e consistente do fenémeno investigado, garantindo maior rigor a
pesquisa.

A educacdo contemporanea estd em constante transformagdo, com a crescente
integracdo do ensino hibrido e das tecnologias no processo de aprendizagem. Além disso, ha
um foco cada vez maior na inclusdo e na personalizacdo do ensino, buscando atender as
necessidades individuais dos estudantes. Paralelamente, as habilidades socioemocionais tém
ganhado destaque, abrangendo aspectos como a escuta empética, a comunicacdo clara e
objetiva, a cooperacdo, a resisténcia a pressoes sociais inadequadas a resolucdo construtiva de
conflitos e a disposicao para auxiliar o proximo quando necessario.

Destaca-se a importéncia de a escola ser um ambiente acolhedor, promovendo a
integracédo entre aprendizado e bem-estar. Para que a escola cumpra seu papel como instrumento
de inclusdo, é essencial que se apresente o conteudo ao aluno de forma diferenciada, isso
envolve a adocdo de metodologias ativas e inclusivas, com aulas mais dinamicas e
participativas, utilizando jogos, discussdes em grupo e debates. Além disso, é fundamental a
adaptacdo de materiais e atividades, para atender a diversidade dos alunos e respeitar as
diferentes formas de aprendizagem.

A matematica é percebida por alguns como uma disciplina desafiadora, com conceitos
e problemas que parecem dificeis de compreender. A rigidez do ensino, frequentemente
desconectada de outras areas do conhecimento ou da realidade cotidiana, pode gerar frustracao
e desinteresse, 0 que pode desencadear um processo de exclusdo de muitos estudantes.
Enguanto seus conhecimentos matematicos nao forem reconhecidos, eles serdo obrigados a se
adaptar a uma matematica escolar padronizada, muitas vezes sem sucesso. Em sintese, a
maneira como a matematica é apresentada e contextualizada na vida dos alunos influencia
diretamente sua percepcdo sobre a matéria, quando ensinada de forma mais dinamica, a
matematica se torna uma ferramenta mais interessante e Gtil no cotidiano.

Ao abordar a EJA, acredita-se que ela ndo se configura como uma nova modalidade de
ensino, mas uma préatica educativa comprometida em reconhecer, respeitar e atender as diversas
realidades em que esses individuos estdo inseridos. A inser¢do do Programa Etnomatematica
na EJA, considera a diversidade dos alunos, e busca transformar a matematica escolar em uma
experiéncia significativa, na qual os conteldos sdo reconstruidos e aplicados em diversas
situagdes. Isso favorece um aprendizado mais profundo e alinhado a realidade dos estudantes,
destacando a importadncia de impactar positivamente os alunos, tornando o0s conceitos
matematicos mais atrativos e relevantes. Com frequéncia, espera-se que os estudantes absorvam

conceitos, técnicas e férmulas desconectados de suas experiéncias, sob a justificativa de que
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poderdo aplica-los no futuro. No entanto, essa abordagem prioriza um futuro incerto, deixando

de lado as necessidades e desafios concretos do presente. D’ Ambrosio (2021) diz que:

O passado se projeta, assim, pela intermediacdo de individuos, no futuro. Mais uma
vez a dicotomia passado e futuro se v& como artificialidade, pois o instante que vem
do passado e se projeta no futuro adquire assim o que seria uma transdimensionalidade
que poderiamos pensar como uma dobra (um pli no sentido das catastrofes de René
Thom"). Esse repensar a dimensionalidade do instante d4 & vida, incluindo os
"instantes" do nascimento e da morte, um carater de continuidade, de fusdo, num
instante, do passado e do futuro. Reconhecemos, portanto, que ndo pode haver um
presente congelado, como ndo ha uma acao estatica, como ndo ha comportamento sem
uma retroalimentacdo instantanea (avaliagdo) a partir dos seus efeitos. Assim, o
comportamento é o elo entre a realidade, que informa, e a acdo, que a modifica
(D’ Ambrosio, 2021, p. 56).

Quando a matematica e outras disciplinas sé@o ensinadas de forma desconectada da
realidade dos alunos, eles podem ter dificuldades em enxergar a utilidade pratica do que estao
aprendendo, o que contribui para a sensacdo de que a matéria é dificil ou irrelevante. Além
disso, esse tipo de ensino ndo considera as diferentes formas de aprendizagem de cada aluno,
nem os desafios do presente, que sdo fundamentais para seu desenvolvimento académico e
pessoal, ao conectar a matematica com as necessidades e experiéncias atuais dos alunos, €
possivel promover um aprendizado mais expressivo, que 0s prepare de maneira mais eficaz para
os desafios do futuro.

A comunicacdo entre professores e alunos deve ser uma troca continua, onde ambos se
comunicam de forma eficaz, respeitosa e empatica, quando realizada de maneira adequada, essa
comunicacdo desempenha um papel crucial no sucesso do aprendizado e na criacdo de um
ambiente escolar positivo. Ao ser clara, aberta e eficiente, ela pode promover um ambiente mais
produtivo. Aspectos como clareza e compreensdo, escuta ativa, feedback continuo, empatia e
respeito, além da capacidade de ajustar a comunicacdo conforme as necessidades dos alunos,
sdo essenciais para esse processo. Para D’ Ambrosio (2011, p. 58) “os momentos vividos pelos
dois individuos em presenca sao mutuamente enriquecidos gracas a comunicacgdo, que permite
que ambos tenham informagdes enriquecidas pela informacdo que lhe é
comunicada pelo outro”, essa troca pode ser vista como um processo colaborativo, onde a
aprendizagem e a construcdo de significado acontecem de forma conjunta. Assim, a
comunicagdo se torna uma ferramenta poderosa para a transformacdo e o enriquecimento
matuo.

Freire (1987), em sua obra Pedagogia do Oprimido nos traz afirmagfes sobre o tema
Educacgdo como Prética da Liberdade, em que o autor propde uma educacdo emancipatoria, que

vai além da simples transmissdo de conteudos e se torna um instrumento de conscientizagao e
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transformacgdo social. Ele defende que o papel da educacdo € permitir que os educandos
compreendam sua realidade e atuem de forma critica sobre ela. Esse conceito se opde ao modelo
ultrapassado de ensino, que ele chama de "educacdo bancéria”, no qual o professor deposita
conhecimentos nos alunos sem considerar seus saberes prévios e suas vivéncias.

A abordagem freiriana se torna ainda mais relevante quando aplicada a EJA, um publico
que, em grande parte, teve sua escolarizacao interrompida por questdes sociais, econdémicas ou
politicas. Muitos desses alunos possuem experiéncias ricas em conhecimento pratico, mas,
historicamente, suas formas de saber foram desvalorizadas por um modelo ultrapassado de
ensino. Para que a educacdo seja, de fato, uma prética da liberdade, é fundamental que o
aprendizado respeite e valorize essas experiéncias.

A Etnomatematica utiliza estratégias para promover uma educacdo libertadora. Ao
reconhecer os diferentes modos de fazer matematica presentes em contextos culturais diversos,
a Etnomatematica rompe com a visao elitista do conhecimento matematico e aproxima o ensino
da realidade dos alunos. Na EJA, isso significa valorizar as praticas matematicas do cotidiano,
como o célculo intuitivo de feirantes, as medicdes usadas por pedreiros e artesdos, ou as
estratégias de organizacdo financeira de trabalhadores informais.

Ao invés de impor um conhecimento abstrato e distante da realidade, a educacdo como
pratica da liberdade sugere um ensino dialégico, no qual o aluno € ativo no processo de
aprendizagem, isso permite que ele compreenda 0 mundo ao seu redor e se veja como agente
de transformacdo. No ensino da matematica, isso pode se manifestar ao discutir temas como
desigualdade econdmica, acesso a recursos e justica social, utilizando nimeros e estatisticas
para analisar criticamente sua prépria realidade. Dessa forma, a unido entre a perspectiva
freiriana e a Etnomatematica na EJA cria um ambiente educacional onde os alunos ndo apenas
aprendem matematica, mas também desenvolvem autonomia e consciéncia critica, esse
processo possibilita que eles reconhecam a matematica como uma ferramenta para compreender
e intervir no mundo, tornando a educacao, de fato, uma pratica de liberdade.

Em "Pedagogia do Oprimido", Freire (1987) discute a dialogicidade, ou seja, a
importancia do dialogo como base para a educacdo libertadora. Ele destaca que o dialogo é
essencial para a conscientizacdo e a transformacdo social, contrapondo-se a “educacgdo
bancaria”. Freire defende que a educacdo deve ser um processo de troca, em que todos
aprendem juntos, e argumenta que a libertacdo dos oprimidos passa pelo reconhecimento de
sua capacidade de pensar criticamente sobre sua realidade e transformar sua condicdo social. O
autor questiona a visao ultrapassado da educagdo baseada apenas no ensino e na aprendizagem

de conteudos, reforcando que essa abordagem, além de limitada, é avaliada de forma
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inadequada. Em vez disso, sugere que a educagdo deve se concentrar no desenvolvimento de
competéncias que permitam ao individuo exercer plenamente sua cidadania, indo além do
simples acimulo de conhecimento.

De maneira semelhante, a Etnomatematica valoriza o conhecimento dos grupos
historicamente marginalizados, promovendo uma educacdo que respeita e incorpora suas
praticas matematicas, sejam elas presentes em atividades cotidianas, tradicdes artesanais,
sistemas de medi¢cdo ou formas de organizagdo espacial. Dessa forma, ao integrar a
Etnomatematica com os principios freirianos, é possivel construir uma educa¢do matematica
que va além da mera transmissdo de contetdos, promovendo um ensino critico, contextualizado
e socialmente relevante. Isso fortalece a autonomia dos estudantes e possibilita que a
matematica seja um instrumento de empoderamento e transformacéo social, como preconizado
por Freire em sua pedagogia dialogica e libertadora.

Os aportes teoricos de Sandra Mattos, Ubiratan D’Ambrosio ¢ Paulo Freire sao
essenciais para a construcdo da base conceitual desta pesquisa, pois oferecem diferentes
perspectivas sobre o0 ensino e a Etnomatematica. A intersecéo entre esses referenciais possibilita
uma abordagem que valoriza a identidade e os saberes das comunidades rurais, promovendo
um ensino de matematica contextualizado, que respeita 0s aspectos socioculturais e contribui
para a autonomia dos sujeitos. Além disso, esse embasamento teorico reforca a importancia de
um ensino de matematica que va aléem do tecnicismo, considerando as realidades sociais e
culturais dos educandos. Também auxilia na reflexdo sobre a adaptacdo das metodologias de
ensino, de modo a valorizar a cultura local e aproximar o aprendizado da vivéncia dos
estudantes.

O referencial tedrico servird para dialogar com a analise dos resultados obtidos na
pesquisa, permitindo a articulacdo entre os dados coletados e as contribuicdes de estudiosos da

area.

3.1 Superacdes e Horizontes

E perceptivel a dificuldade em retornar os estudos depois da vida adulta, por isso é
preciso ter precau¢do com a organizacao curricular do ensino, permitindo que o conhecimento
cientifico e os contedos estabelecidos sejam vinculados as especificidades da EJA sem,
contudo, minimizar o saber concernente a ciéncia, historicamente acumulado, oferecendo ao
individuo uma nova oportunidade de recomegar por meio de atividades desenvolvidas por um

determinado grupo. Certamente, para alcancar os resultados esperados, o ensino tem de romper
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com as limitagbes impostas pelo costume de seguir somente os preceitos de um ensino
convencional. A Etnomatemética tem como alguns dos seus objetivos melhorar o
desenvolvimento social, a formagdo humana, respeitar a cultura e agregar valores a novos
saberes cientificos. Mattos (2020a, p. 13) diz que “Essa matematica, tida como do cotidiano,
permite-nos realizar aproximagGes com a matematica escolar, que tem muitos célculos,
formulas e abstracdes, e abre espago para contextualizar esses conceitos e torna-los mais
acessiveis aos alunos”. 1sso nos faz querer trabalhar uma proposta educacional que estimula o
desenvolvimento da aprendizagem matematica, que nos ajuda a responder as demandas sociais,
de acordo com informacdes disponiveis e, sobretudo, com indicadores educacionais que ao
serem processados pelos professores, oferecem novas abordagens, auxiliando e ampliando as
possibilidades de acOes estratégicas para se alcancar um ensino de qualidade para todos.

E interessante ressaltar o pensamento de D’ Ambrosio (1986) sobre tais fatores:

[...] isto nos conduz a atribuir @ Matemética o carater de uma atividade inerente ao ser
humano, praticada com plena espontaneidade, resultante de seu ambiente
sociocultural e consequentemente determinada pela realidade material na qual o
individuo esta inserido. Portanto, a Educacdo Matematica é uma atividade social
muito especifica, visando o aprimoramento dessa atividade (D’ Ambrosio, 1986, p.
36).

As experiéncias que utilizam um pensamento matematico de trabalhadores rurais e
demais povos considerados do campo enquadram-se nos estudos da Etnomatematica, e nessa
perspectiva D’ Ambrosio (1986, p. 42) nos diz que “isso possibilitaria um reconhecimento de
gue a matematica €, efetivamente, uma disciplina dinamica e viva e reage, como qualquer
manifestacdo cultural a fatos socioculturais e, por conseguinte, econdémicos,” seja na
construcdo, na agricultura, entre diversas atividades operadas por determinados povos, pode-se
explorar varios métodos de se aplicar a matematica, por meios de graficos, porcentagem, regras

de trés.

3.2 Uma breve trajetoria da EJA: Um marco legal e educacional

A EJA é uma modalidade essencial da educacdo basica brasileira, voltada para aqueles
gue ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade considerada adequada pelo sistema
educacional. Historicamente marcada por desigualdades, a EJA ganhou relevancia a partir da
promulgacéo da Lei n° 9.394 (Brasil, 1996), conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB). Essa legislagdo n&o apenas consolidou a modalidade no
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ordenamento juridico brasileiro, como também estabeleceu diretrizes para garantir o direito a
educacgdo a jovens, adultos e, mais recentemente, idosos, reconhecendo suas especificidades e
trajetorias de vida. Este capitulo traz uma breve trajetéria da consolidacdo da Educacdo de
Jovens e Adultos como modalidade legitima da educacdo basica, explorando suas implicacbes
legais, sociais e pedagdgicas, bem como os avangos representados pela Lei n® 11.741 (Brasil,
2008) e pelo Projeto de Lei n® 2679/2024 (Brasil, 2024a), que ainda esta em tramitacéo.

A EJA ocupa, historicamente, uma posicdo marcada por tensbes: de um lado, o
reconhecimento juridico como direito publico subjetivo; de outro, a fragilidade recorrente de
sua concretizacdo nas politicas educacionais. Desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), a modalidade é oficialmente assegurada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade considerada regular. Contudo, a
formalizacdo legal ndo tem sido suficiente para garantir sua consolidagédo estrutural no interior
dos sistemas de ensino.

Segundo a Constituicdo brasileira (Brasil, 1988) a consolidacéo juridica da EJA deve
ser compreendida a luz do principio da dignidade da pessoa humana, fundamento do Estado
brasileiro. A dignidade ndo se realiza apenas no plano abstrato; ela se concretiza na
possibilidade de o sujeito desenvolver suas capacidades, participar da vida publica e produzir
sentidos sobre sua propria existéncia. Entretanto, a efetivacdo desse direito exige coeréncia
epistemologica, ndo se pode defender juridicamente a dignidade dos sujeitos e,
pedagogicamente, silenciar seus saberes.

A nocéo de direito publico subjetivo impde ao Estado ndo apenas o dever de ofertar
vagas, mas de assegurar condicdes adequadas de permanéncia e aprendizagem. Isso inclui
infraestrutura, formacéo docente, materiais didaticos e propostas pedagdgicas coerentes com as
especificidades da EJA. Entretanto, a qualidade social da educacdo ndo se mede apenas por
indicadores quantitativos, ela se relaciona a capacidade da escola de promover reconhecimento,
dialogo e participacao.

Essa contradicdo entre direito formal e fragilidade pratica ja havia sido problematizada
por Paulo Freire (1996, p. 67), ao afirmar que “a educagéo ndo transforma o mundo. Educacao
muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”, se a educacao ¢ mediadora de transformagao
social, como sustenta Freire, a persistente marginalizacdo da EJA revela entraves estruturais
profundos que limitam a efetivagdo desse potencial emancipatério.

Nos ultimos anos, o Ministério da Educagdo (MEC) anunciou iniciativas voltadas ao
fortalecimento da modalidade, incluindo estudos nacionais desenvolvidos em parceria com a

UNESCO, a publicacdo de cadernos pedagogicos e a homologacdo de novas diretrizes
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operacionais pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Tais a¢des indicam um movimento
de retomada institucional, especialmente articulado ao 2Pacto pela Superagdo do
Analfabetismo.

Ainda assim, permanecem desafios significativos relacionados a permanéncia dos
estudantes, as condicdes de trabalho docente e a adequagdo curricular as especificidades
socioculturais do publico atendido. Nesse sentido, a reflexdo de Ubiratan D'’Ambrosio (2001,
p. 42) mostra-se particularmente pertinente, “A educacdo deve estar vinculada a realidade
cultural do educando. Nao se pode impor um conhecimento descontextualizado.”.

Considerando que o publico da EJA é composto majoritariamente por trabalhadores,
mulheres, pessoas negras, idosos e jovens em situagdo de vulnerabilidade social, torna-se
imprescindivel reconhecer que esses sujeitos chegam a escola trazendo saberes constituidos na
experiéncia concreta da vida. Ignorar tais saberes significa reforcar uma logica deficitaria
historicamente associada a modalidade.

Estudos recentes indicam que a EJA cumpre papel estratégico na redugdo das
desigualdades educacionais acumuladas ao longo das trajetérias de exclusdo. Assim, a
modalidade ndo pode ser compreendida apenas como escolarizacdo tardia, mas como espago
de disputa simbolica e politica, onde se reivindica a dignidade epistemologica de sujeitos
historicamente invisibilizados.

Na EJA, a comunh&o assume contornos singulares. Trata-se de sujeitos que retornam a
escola carregando memdrias de fracasso escolar, experiéncias de trabalho precoce e trajetorias
interrompidas. O desafio pedagdgico consiste, portanto, em reconstruir vinculos e produzir
reconhecimento.

Pesquisas qualitativas evidenciam que estudantes da EJA atribuem a modalidade
sentidos que ultrapassam a certificacdo formal. Entre os relatos recorrentes destacam-se
afirmacdes como: “Voltei a estudar para provar para mim mesma que sou capaz’; “Agora
consigo ajudar meu filho nas tarefas”; “Quero melhorar no trabalho e crescer”. Tais narrativas
revelam que a EJA opera como espaco de reconstrucdo identitaria, onde aprender significa
também reconfigurar a percepcdo de si enquanto sujeito cognoscente.

Essa dimenséo dialoga com outra reflex&o de Ubiratan D'Ambrosio (2011, p. 36) “todo
conhecimento € resultado de uma a¢ao humana situada em um contexto cultural”.

Ao reconhecer os saberes oriundos do trabalho, da economia doméstica, da agricultura, da

2 Politica publica que tem como objetivos superar o analfabetismo e elevar a escolaridade; ampliar a oferta de
matriculas da educacdo de jovens e adultos (EJA) nos sistemas publicos de ensino, inclusive entre os estudantes
privados de liberdade; e ampliar a oferta da EJA integrada a educacao profissional.

43



construcdo civil ou da vida comunitéria, a EJA rompe com a perspectiva compensatéria e
afirma-se como espago legitimo de producdo de conhecimento.

A pandemia de COVID-19® aprofundou fragilidades ja existentes. A excluséo digital, a
sobrecarga laboral e o adoecimento fisico e emocional impactaram diretamente a permanéncia
dos estudantes, muitos abandonaram novamente os estudos; outros retornaram com lacunas
ampliadas nos processos de leitura e escrita, periodo evidenciou que a desigualdade estrutural
atravessa a modalidade de maneira contundente.

Diante desse cendrio, torna-se urgente repensar metodologias, fortalecer politicas de
permanéncia e investir na formacdo docente especifica para atuacdo com jovens e adultos. A
EJA ndo pode ser concebida como politica meramente compensatoria, mas como campo de
resisténcia as praticas homogeneizadoras e ao universalismo abstrato.

Ao dialogar com a Etnomatematica, a modalidade amplia sua poténcia critica,
reconhecendo que diferentes grupos sociais produzem e mobilizam saberes matematicos em
seus cotidianos. Como afirma Ubiratan D'Ambrosio (2011, p. 7) “a matematica é uma estratégia
desenvolvida pela espécie humana para explicar, entender e conviver com a realidade”. Essa
perspectiva revela-se particularmente significativa, pois parte do reconhecimento de que o0s
sujeitos mobilizam conhecimentos matematicos em suas praticas cotidianas, ainda que ndo os
identifiquem formalmente como “matematica”. Assim, rompe-se com a ideia de um saber
abstrato e distante, permitindo compreendé-lo como prética social concreta, historicamente
situada e culturalmente constituida.

No plano quantitativo, os dados do INEP do Censo Escolar (Brasil, 2024b) indicam que,
entre 2013 e 2024, as matriculas na EJA reduziram-se de aproximadamente 3,83 milhdes para
2,39 milhdes, representando uma queda superior a 1,4 milhdo de estudantes. Entre 2023 e 2024,
a perda aproximada de 198 mil matriculas reforca a tendéncia de retracdo da modalidade. Ao
mesmo tempo, quase metade da populacao brasileira com mais de 25 anos ainda ndo concluiu
0 ensino médio, o que evidencia a dimensdo do desafio educacional. A evasdo escolar
permanece como um problema central, frequentemente relacionada a necessidade de trabalho,
as responsabilidades familiares e as dificuldades de conciliacdo de horarios. Nesse contexto, as
praticas pedagogicas exercem influéncia decisiva na permanéncia dos estudantes, sendo

fundamental que sejam flexiveis, contextualizadas e sensiveis as realidades da EJA. Estratégias

3 E uma infeccdo respiratoria aguda, potencialmente grave e de alta transmissibilidade, causada pelo virus SARS-
CoV-2. ldentificada pela primeira vez no final de 2019 na China, espalhou-se globalmente, causando uma
pandemia. Os sintomas comuns incluem febre, tosse e cansaco, podendo variar de leves a fatais. é uma infeccéo
respiratoria aguda, potencialmente grave e altamente transmissivel. A transmissdo ocorre por goticulas
respiratorias
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como a valorizagcdo dos saberes prévios, a contextualizacdo dos contetdos, o uso de
metodologias ativas e o estabelecimento de um diédlogo constante entre professor e aluno
contribuem para tornar o processo de ensino. Assim, praticas pedagdgicas alinhadas as
especificidades desse publico podem favorecer ndo apenas o acesso, mas, sobretudo, a
permanéncia e o sucesso escolar. A abertura de matriculas em diferentes escolas demonstra o
esforco local de manutencdo da modalidade. Os relatos de estudantes indicam que a EJA, no
contexto seropedicense, representa oportunidade de retomada de projetos interrompidos,
melhoria nas condi¢des de trabalho e reconstrugédo da autoestima.

A articulacdo entre politicas nacionais e praticas locais evidencia que a EJA constitui
simultaneamente um campo de politicas publicas e um espaco de experiéncias vividas. Sua
superacdo dos desafios estruturais depende do fortalecimento da oferta, da garantia de
condicdes pedagogicas adequadas, da valorizacdo dos saberes cotidianos e do reconhecimento
das narrativas de resisténcia que emergem das trajetorias dos proprios estudantes. Segundo
Freire (1982),

O mito da neutralidade da educacgdo, que leva a negacdo da natureza politica do
processo educativo e a tomé-lo como um quefazer puro, em que nos engajamos a
servico da humanidade entendida como uma abstracdo, é o ponto de partida para
compreendermos as diferencas fundamentais entre uma préatica ingénua, uma pratica
"astuta” e outra critica (Freire, 1982, p. 13).

A educacao é um ato humano e histérico, portanto ndo pode ser dissociada das relacdes
sociais, politicas e culturais que a constituem. O chamado “mito da neutralidade” encobre as
disputas de poder presentes no processo educativo e pode favorecer préaticas pedagdgicas que
reproduzem desigualdades ao apresentar o conhecimento como algo descolado da realidade
concreta. Esse debate é particularmente relevante para pensar a educacdo como pratica social e
historica, superando visGes reducionistas que tratam o ensino como atividade meramente
técnica. Ao contrario, a educacdo se constitui como processo de humanizacdo, dialogo e
construcdo coletiva do conhecimento, em gque ensinar e aprender s8o processos inseparaveis da
formacdo critica dos sujeitos.

Em sintese, a EJA no Brasil contemporaneo permanece marcada por uma contradicdo
estrutural: embora reafirmada como direito, ainda luta por sua efetiva consolidacdo como
politica publica robusta e como espaco de justica social.

Pensar a EJA exige reconhecer que seus sujeitos chegam a escola atravessados por
experiéncias historicas, culturais e laborais que configuram modos proprios de compreender o

mundo. Nesse sentido, Freire (1989) afirma:
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A leitura do mundo precede a leitura da palavra. A leitura desta implica a continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcéo das
relacGes entre o texto e o contexto (Freire, 1989, p. 11).

Essa afirmacdo desloca a compreensdo de alfabetizacdo como mera técnica e a insere
no campo da formacdo critica. Na EJA, tal perspectiva é fundamental, pois os estudantes ja
realizam leituras de mundo construidas no trabalho, na familia, na participacdo comunitaria e
nas multiplas experiéncias sociais. Freire (1989, p. 47) rompe com a légica transmissiva ao
afirmar que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcao”, essa concepg¢ao dialoga diretamente com a pratica pedagogica
na EJA, pois implica reconhecer que os educandos ndo sdo receptaculos vazios, mas sujeitos
historicos. O processo educativo torna-se, assim, espaco de problematizacdo da realidade
vivida.

Ao aproximar Freire e D’ Ambrosio, pode-se observar uma convergéncia epistemologica
e etica, ambos rejeitam a neutralidade do conhecimento. Freire afirma que ndo ha pratica
educativa neutra; D’ Ambrosio sustenta que todo conhecimento matematico € culturalmente
situado, assim, a Etnomatematica opera como gesto pedagodgico freiriano ao reconhecer 0s
saberes produzidos nas praticas sociais dos educandos. Na EJA, isso significa reconhecer as
estratégias matematicas presentes nas feiras, na agricultura, na construcéo civil, na organizacéo
doméstica ou no comércio local. Quando esses saberes sdo incorporados ao processo educativo,
a escola deixa de ser espaco de negacao cultural e torna-se espaco de dialogo.

Freire (1989, p. 79) reafirma a centralidade do didlogo ao afirmar que “o dialogo ¢ o
encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o pronunciam, isto é, o
transformam”. Tal compreensdo ultrapassa a ideia de didlogo como simples estratégia didatica,
situando-o como principio fundante da pratica educativa critica. Nessa perspectiva, conhecer
ndo se reduz a assimilacdo de contetdos previamente estabelecidos, mas constitui-se como
movimento criador e transformador. O ato de conhecer implica intervir na realidade,
ressignifica-la e, a0 mesmo tempo, ressignificar-se. E justamente nesse horizonte que a prética
etnomatematica encontra sélido respaldo tedrico, pois reconhece que 0s sujeitos produzem
conhecimentos matematicos em suas vivéncias cotidianas. Assim, o dialogo amoroso referido
por Freire efetiva-se quando o outro é reconhecido como sujeito epistémico, legitimo produtor
de saberes, capaz de ler, interpretar e transformar o mundo também por meio da matematica.

O autor enfatiza, ainda, que a alfabetizacdo ultrapassa a dimensdo técnica da

decodificacéo da leitura e da escrita, constituindo-se como um processo criador e recriador,
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profundamente politico e intrinsecamente ligado a produgdo de conhecimento: “A alfabetizacdo
ndo pode ser vista apenas como aprendizagem da leitura e da escrita, mas como um ato de
criagdo e recriagdo, como um ato politico, um ato de conhecimento” (Freire, 1996, p. 19).

Se por um lado a LDB (Brasil, 1996) assegura juridicamente a EJA como direito publico
subjetivo, por outro a pedagogia critica e a Etnomatematica oferecem os fundamentos
epistemoldgicos e éticos para sua realizacdo. A educacdo deixa de ser compensacdo tardia e
passa a ser afirmacdo de dignidade. Em contextos como o de Seropédica, marcados por
diversidade cultural e trajetdrias interrompidas de escolarizagdo, essa articulacdo ganha forca
politica. Reconhecer o direito a EJA significa reconhecer o direito a palavra, ao mundo e ao
conhecimento, reconhecendo, simultaneamente, que esses sujeitos sempre produziram saberes,
inclusive matematicos, em suas praticas cotidianas.

A garantia formal do direito ndo assegura, por si, sua materializacdo concreta, € nesse
ponto que a reflexdo pedagogica se torna inseparavel da reflexo juridica. Se a EJA é direito
publico subjetivo, qual concepcdo de educacdo sustenta sua efetivacdo? Uma educacéo
meramente certificadora? Uma escolarizacdo reduzida a transmissao de conteudos minimos?
Ou uma formacdo comprometida com a emancipacao dos sujeitos?

A perspectiva de Freire (1989, p. 11), oferece base teorica robusta para essa discussao,
ao afirmar que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra. A leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele”, o autor desloca o centro da alfabetizagdo da técnica para a
historicidade, a educacdo deixa de ser processo neutro e passa a ser pratica social situada.
Quando a EJA é reconhecida como direito, 0 que esta em jogo nao é apenas 0 acesso a palavra
escrita, mas o acesso ampliado a participacdo social e politica.

Freire (1989, p. 19) insiste que “a alfabetiza¢do ndo pode ser vista apenas como
aprendizagem da leitura e da escrita, mas como um ato de criacdo e recriacdo, como um ato
politico, um ato de conhecimento”, essa afirmacdo possui implicacdes diretas para a
compreensdo do direito a EJA, se alfabetizar é ato politico, negar condi¢Ges adequadas para que
jovens e adultos aprendam criticamente é negar-lhes participacdo plena na vida democrética. O
direito pablico subjetivo a educacédo, portanto, ndo pode ser reduzido a matricula; ele exige
qualidade social, reconhecimento e didlogo.

Nesse sentido, a pratica pedagogica inspirada em Freire e D’ Ambrosio contribui para
que o direito formal se converta em direito vivido. Freire (1996, p. 79) afirma “o didlogo ¢ 0
encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o pronunciam, isto é, o
transformam”, o didlogo, aqui, ndo € técnica metodologica, mas postura ética e politica, na EJA,

ele se traduz na escuta das experiéncias dos educandos, na problematizacdo de suas realidades
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e na construcado coletiva do conhecimento.

Quando articulada & Etnomatematica, essa postura dialbégica permite que o ensino de
matematica deixe de ser espaco de reproducdo de formulas descontextualizadas e passe a ser
campo de investigacdo da realidade. A matematica escolar torna-se instrumento para
compreender relagdes de trabalho, organizagdo comunitéria, distribuicdo de renda, medidas de
producdo agricola, entre outras dimens@es da vida social.

Assim, o direito a EJA ultrapassa a formalidade juridica e assume densidade
emancipatdria, ele garante ndo apenas 0 acesso a escola, mas 0 acesso a uma formacgdo que
reconhece o sujeito como produtor de saber.

Em contextos como o de Seropédica, marcados por diversidade cultural e experiéncias
rurais e urbanas entrelacadas, a articulacéo entre direito publico subjetivo, pedagogia freiriana
e Etnomatematica revela-se particularmente significativa, o reconhecimento juridico da EJA
cria a base normativa; a pratica pedagdgica critica e culturalmente situada garante sua
efetivacdo concreta.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, e o direito a palavra, juridicamente
assegurado, deve possibilitar que jovens e adultos ampliem sua capacidade de ler, interpretar e
transformar o mundo que habitam.

A problematizacdo da EJA hoje exige compreender que sua existéncia esta diretamente
relacionada as desigualdades histéricas que marcam a sociedade brasileira. Os sujeitos que
frequentam essa modalidade sdo, majoritariamente, trabalhadores e trabalhadoras, mulheres,
pessoas negras, moradores das periferias urbanas e, cada vez mais, idosos, suas trajetorias
escolares interrompidas ndo sdo fruto de escolhas individuais, mas expressao de condicdes
socioecondmicas excludentes. Nesse sentido, a permanéncia da EJA evidencia uma divida
social que o Estado ainda ndo conseguiu sanar plenamente.

Além disso, observa-se um processo de precarizacdo da modalidade, na oferta
concentrada no turno noturno e na organizacgdo de curriculos acelerados, orientados pela l6gica
da certificacdo rapida. Essa perspectiva utilitarista enfraquece o carater formativo da EJA e
reduz a educacdo a instrumento de regularizacdo estatistica. A énfase em exames e modalidades
flexibilizadas, muitas vezes sem o suporte pedagogico adequado, evidencia a influéncia de uma
racionalidade gerencial que prioriza nimeros e metas em detrimento da formacéo critica e
emancipatoria.

Do ponto de vista pedagdgico, persiste o desafio de superar préaticas que infantilizam os
estudantes e desconsideram seus saberes construidos na experiéncia do trabalho, da familia e

da vida comunitaria.
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Segundo Freire (1999, p. 35), “ndo ha educagao fora das sociedades humanas ¢ ndo ha
homem no vazio”, o ser humano constitui-se na e pela relagdo com o mundo, ndo ha sujeito
fora da realidade social, assim como ndo ha educagdo dissociada do contexto em que ocorre.
Os estudantes nio sao “folhas em branco”, mas sujeitos historicos que produzem sentidos e
constroem aprendizagens a partir de suas préaticas cotidianas. Reconhecer essa condicdo é
fundamental para sustentar uma préatica pedagogica que seja verdadeiramente dialogica, critica
e comprometida com a transformagéo social.

Porém, nem sempre as praticas na EJA conseguem efetivar esse principio, reproduzindo
metodologias descontextualizadas e pouco dialdgicas. Neste sentido, perspectivas como a
Etnomatematica, contribuem para tensionar a ideia de conhecimento universal e neutro,
reconhecendo que os saberes sdo culturalmente situados e historicamente produzidos.
Incorporar essa compreensdo a EJA significa valorizar as experiéncias dos estudantes,
reconhecendo que eles ndo chegam a escola vazios de conhecimento, mas portadores de préaticas
e racionalidades proprias.

Outro aspecto relevante na problematizacdo contemporanea refere-se ao
envelhecimento da populacdo e a crescente presenca de idosos na modalidade. Tal realidade
desafia a organizacdo escolar, exigindo respeito aos tempos de aprendizagem, as
especificidades cognitivas e as dimensdes afetivas envolvidas no retorno a escola. A EJA, nesse
cenario, ndo pode ser pensada apenas como correcdo de fluxo, mas como espaco de
reconstrucdo de trajetdrias, fortalecimento da autoestima e exercicio da cidadania.

Assim, a EJA atualmente se configura como espaco de tensdes: entre direito proclamado
e direito efetivado; entre emancipacdo e precarizacdo; entre reconhecimento dos sujeitos e
invisibilizacdo de suas historias. Problematiza-la é questionar o projeto educativo e social em
curso, indagando se a modalidade esta sendo concebida como instrumento de transformacéo
social ou como mecanismo paliativo diante das desigualdades estruturais que persistem.

Pensar possiveis solucdes para a EJA na contemporaneidade exige partir do
reconhecimento de que se trata de um direito assegurado na LDB (Brasil, 1996), mas ainda
insuficientemente efetivado, assim, as respostas ndo podem ser apenas pedagogicas; precisam
ser também politicas, estruturais e epistemoldgicas.

Em primeiro lugar, é fundamental que a EJA seja assumida como politica publica
estruturante, e ndo residual, isso implica planejamento de longo prazo, garantia de
financiamento adequado, manutencdo e ampliacdo de turmas, além da oferta em horéarios
diversificados que dialoguem com a realidade dos trabalhadores, a permanéncia dos estudantes

deve ser prioridade, com politicas de apoio como alimentacdo adequada ao turno noturno,
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transporte e acesso a servicos de cuidado para filhos pequenos.

No campo pedagdgico, uma solucdo central estd na reorganizacdo curricular, é
necessario superar curriculos acelerados e fragmentados, substituindo-os por propostas
integradas, contextualizadas e interdisciplinares. O curriculo da EJA deve dialogar com o
mundo do trabalho, com as préticas sociais e com 0s saberes comunitarios, valorizando as
experiéncias prévias dos estudantes. Nesse sentido, a perspectiva defendida por Freire continua
sendo referéncia ao propor uma educacao dialdgica, problematizadora e vinculada a realidade
concreta dos sujeitos.

Outra solugdo relevante é investir na formacdo inicial e continuada especifica para
docentes da EJA, ensinar jovens e adultos exige compreensdao das dimensdes socioculturais,
afetivas e politicas que atravessam essa modalidade. Professores precisam ser preparados para
trabalhar com turmas heterogéneas, com diferentes faixas etarias e trajetorias escolares
interrompidas, adotando metodologias participativas e inclusivas.

Do ponto de vista epistemoldgico, incorporar abordagens que reconhecam a pluralidade
de saberes também se apresenta como caminho fecundo. A Etnomatematica, sistematizada por
Ubiratan D'Ambrosio, por exemplo, oferece fundamentos para valorizar conhecimentos
produzidos nas praticas culturais e no cotidiano dos estudantes.

Além disso, € necessario fortalecer a participacdo da comunidade na construcdo do
projeto pedagogico da escola. Conselhos escolares ativos, escuta dos estudantes e didlogo com
movimentos sociais podem contribuir para que a EJA responda as demandas reais do territorio.
A modalidade precisa estar articulada as politicas de emprego, cultura, salde e assisténcia
social, reconhecendo que o direito a educacdo é indissociavel de outros direitos sociais.

Por fim, diante do envelhecimento populacional e do crescente nimero de idosos na
modalidade, é imprescindivel adaptar metodologias, respeitar ritmos de aprendizagem e
promover ambientes acolhedores, que considerem a dimensdo afetiva do retorno a escola, a
EJA deve ser espaco de reconstrucdo de trajetorias e fortalecimento da autonomia, e ndo apenas
de certificacdo formal.

Em sintese, as solucbes para a EJA passam pela articulacdo entre garantia de politicas
publicas consistentes, valorizacdo dos sujeitos, reformulacdo curricular, formacdo docente
qualificada e reconhecimento da diversidade de saberes. Mais do que ampliar vagas, trata-se de
reafirmar a modalidade como espaco de emancipacao e justica social, coerente com o principio
de que a educacdo é direito de todos ao longo da vida.

No ambito do ensino, dois aspectos merecem destaque. O primeiro refere-se a dimenséo

critica: compreender a matematica como construcdo historica possibilita examinar suas
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implicagdes sociais e politicas, promovendo formacdo cidada mais consciente. O segundo diz
respeito a dimensdo ludica e criativa do pensamento matematico. A disciplina pode, e deve,
incorporar desafios, jogos intelectuais e propostas inventivas que despertem curiosidade e
prazer pelo conhecimento, o Programa Etnomatematica contempla simultaneamente essas
dimensdes critica e criativa.

A educagdo, por sua vez, configura-se como processo amplo e multifacetado,
envolvendo multiplos atores, préaticas e tecnologias. O educando se desenvolve em diferentes
esferas, familia, escola, bairro, comunidade, todas atravessadas por contextos nacionais e
internacionais. A experiéncia escolar constitui apenas uma das instancias formativas,
frequentemente distinta das formas de aprendizagem vivenciadas no ambito familiar e
comunitario, quando ha distanciamento entre a cultura escolar e a cultura de origem do
estudante, surgem tensbes. A escola pode reconhecer ou desconsiderar 0s conhecimentos
previamente adquiridos. Contetddos, metodologias e valores podem ou ndo dialogar com as
experiéncias reais dos alunos. Por isso, promover uma educacdo matematica inclusiva exige
contextualizacao sociocultural e compreensdo do grupo social em sua complexidade.

A crescente mobilidade populacional intensificou a diversidade cultural nas escolas,
diferentes nacionalidades, etnias e tradicGes convivem no mesmo espaco educativo, 0 que
amplia os desafios pedagogicos. A heterogeneidade linguistica, comportamental e cognitiva
exige estratégias que valorizem pluralidade e garantam equidade. Nesse cenario, a globalizacéo
evidencia a interconexdo entre dimensdes locais e globais. Comunidades reinterpretam
influéncias externas segundo suas préprias referéncias culturais. Assim, torna-se necessario
desenvolver préaticas educativas que articulem pertencimento local e participacdo global,
promovendo interculturalidade.

No século XXI, a matematica ocupa posicdo estratégica na organizacdo social. A
literacia e a numeracia sdo indispensaveis a participacdo democratica e a insercéo profissional,
as sociedades contemporaneas dependem crescentemente de competéncias matematicas, o que
reforca sua centralidade curricular.

A Etnomatematica contribui para esse debate ao demonstrar que toda pratica matematica
é culturalmente situada. Ideias, métodos e representacdes variam conforme o contexto histérico
e social, ao evidenciar a existéncia de multiplas epistemologias matematicas, questiona-se a
hegemonia exclusiva da chamada “matematica dominante”.

Torna-se fundamental articular matematica local e matematica global. A primeira
refere-se as préticas culturais especificas que preservam identidades e garantem significacdo

contextual. A segunda possibilita comunicagcdo ampliada e participacdo em esferas sociais mais
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abrangentes. A educacdo matematica deve promover o dialogo entre essas dimensdes.

Mediar, traduzir e articular saberes s&o tarefas centrais nesse processo. A escola precisa
superar a tendéncia de substituir conhecimentos locais por modelos abstratos
descontextualizados. Em vez disso, deve problematizar as relagcdes entre diferentes formas de
saber, reconhecendo tanto seus funcionamentos quanto suas intengdes.

A distincdo entre conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano ndo implica
hierarquia absoluta, mas diferencas de estrutura, linguagem e finalidade. O desafio pedagdgico
consiste em construir pontes que permitam aos estudantes compreenderem os sistemas formais
sem abandonar suas referéncias culturais.

Em sintese, embora a Etnomatematica valorize o contexto local, ela também oferece
ferramentas analiticas para enfrentar questdes globais. Seu papel politico e pedagogico reside
em promover inclusdo, renovar praticas escolares e favorecer a construgdo de competéncias
matematicas significativas.

Integrar 0 conhecimento etnomatematico ao curriculo ndo significa fragmentar a
matematica, mas ampliar suas possibilidades. Trata-se de formar sujeitos capazes de preservar
suas formas préprias de conhecer, ao mesmo tempo em que dialogam criticamente com outros
sistemas culturais. Essa articulacdo € condicdo para uma participacdo social consciente em

sociedades plurais e interdependentes.

3.2.1 A LDB/1996 e o reconhecimento legal da EJA

A promulgacdo da LDB (Brasil, 1996) representou um divisor de aguas no que se refere
a organizacdo da educacdo nacional. No contexto da EJA, a legislacdo conferiu legitimidade e
estrutura a modalidade, reconhecendo, por meio do Art. 37, que sua oferta deve ser destinada
aqueles que ndo concluiram o ensino fundamental ou médio em idade apropriada. Esse
reconhecimento contribuiu para romper com a ideia de que a EJA seria uma “educagdo de
segunda classe”, reforcando sua importancia dentro da politica educacional brasileira. Ainda
segundo o0 §82° do mesmo artigo, os sistemas de ensino sdo obrigados a assegurar gratuitamente
a oferta da EJA, considerando as caracteristicas dos estudantes, seus interesses, condicGes de
vida e de trabalho. Essa diretriz abriu espaco para praticas pedagdgicas contextualizadas,
curriculos flexiveis e metodologias que respeitam a diversidade do publico atendido. Freire
(2011),
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N&o é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a sua
identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracdo as condi¢cdes em que eles
vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos conhecimentos de experiéncias
feitos com que chegam as escolas (Freire, 2011, p. 19).

No ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, torna-se imprescindivel compreender que
0 respeito aos educandos ndo pode ser dissociado da valorizagdo de sua dignidade, de seu
processo de formacgdo e da construcdo de sua identidade. Ao adentrarem a escola, esses
educandos trazem consigo conhecimentos construidos em sua trajetoria de luta, sobrevivéncia
e resisténcia, que ndo devem ser ignorados, mas integrados as préaticas pedagogicas como ponto
de partida para a producéo de novos sentidos. Assim, a EJA assume papel fundamental néo
apenas na reparagdo de uma divida hist6rica, mas também na construcdo de uma educacéo que
se orienta pela equidade, pelo dialogo e pelo reconhecimento da diversidade de experiéncias

humanas.

3.2.2 A'lein®11.741/2008 e o direito publico subjetivo a educacao

Com o advento da Lei n® 11.741 (Brasil, 2008), a LDB foi alterada para aprofundar a
responsabilidade do Estado quanto a oferta da EJA, transformando essa modalidade em direito
publico subjetivo. Isso significa que todo cidaddo que ndo teve acesso ou continuidade escolar
na idade regular pode exigir judicialmente esse direito, caso o Estado se omita. A legislacédo
reafirma, assim, 0 compromisso com a equidade social, tornando a EJA uma politica pablica
obrigatéria e ndo mais opcional ou assistencial.

Tal mudanca fortalece a perspectiva de uma educacdo democratica e inclusiva, ao passo
que se alinha com os ideais de Paulo Freire, que sempre defendeu a educacdo como prética de
liberdade e elemento de dignidade humana (Freire, 1996). Ao reconhecer o direito a EJA como
direito pablico subjetivo, o ordenamento juridico brasileiro reafirma o principio de que a

educacdo é um direito de todos e dever do Estado.

3.2.3 O projeto de lei n® 2679/2024 e a inclusdo dos idosos ha EJA

Um outro passo importante rumo a ampliacdo da EJA esta representado pelo Projeto de
Lei n® 2679/2024 (Brasil, 2024a), que propde a inclusdo formal dos idosos como publico-alvo
da modalidade, renomeando-a para Educacéo de Jovens, Adultos e 1dosos. A proposta altera o
texto da LDB para atender de forma mais explicita esse grupo etario, reconhecendo suas

especificidades, direitos e necessidades.
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Entre os principais pontos do projeto, destacam-se a adaptacéo dos sistemas de ensino
para acolher adequadamente os idosos, incluindo materiais didaticos acessiveis, apoio
psicossocial e metodologias adequadas a terceira idade. O projeto encontra-se em tramitacéo
nas comissdes tematicas da Camara dos Deputados e, caso aprovado, representara um avango
significativo para a promoc¢ao da educacgéo ao longo da vida.

Essa proposta também busca combater o analfabetismo entre a populacéo idosa, além
de promover sua inclusdo social e valorizacdo, conforme principios defendidos por organismos
internacionais como a UNESCO. A inclusdo formal dos idosos reflete a necessidade de politicas
publicas educacionais mais abrangentes, que contemplem todas as faixas etérias de forma

equitativa e justa.

3.3 Desafios e Perspectivas da EJA

Embora os avancos legais da EJA sejam significativos, a modalidade ainda enfrenta
inimeros desafios, como o abandono escolar, a evasdo, a precariedade da infraestrutura e a
escassez de politicas publicas continuas. Dados recentes do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Brasil, 2024b) indicam que um em cada cinco jovens
entre 18 e 24 anos ndo concluiu o ensino médio, 0 que evidencia a urgéncia de a¢bes mais
efetivas. Para que a EJA efetive sua funcdo social, é essencial que as praticas pedagdgicas
reconhecam e integrem as experiéncias de vida dos estudantes, considerem seus diferentes
ritmos de aprendizagem, incorporem o uso de tecnologias e garantam um acompanhamento
mais individualizado ao longo do processo educativo. O objetivo deve ser o de garantir ndo
apenas 0 acesso a educacdo, mas também sua permanéncia e sucesso, promovendo a incluséo
social, o desenvolvimento humano e a qualificacdo cidada dos sujeitos atendidos.

No cenario nacional, os dados educacionais de 2024 divulgados pelo IBGE evidenciam
avancos significativos, como a reducdo do analfabetismo e a ampliacdo do acesso a escola.
Contudo, revelam também o aumento do atraso escolar, especialmente entre jovens que nao se
encontram na etapa adequada a sua idade. Entre os fatores que contribuem para esse fendmeno
estdo as condicdes socioecondmicas, a necessidade de inser¢do precoce no mercado de trabalho
e as responsabilidades familiares, o que reforca a urgéncia de politicas publicas que garantam
ndo apenas 0 acesso, mas também a permanéncia e a progressao escolar.

O Gréfico 1, segundo o IBGE (Brasil, 2025c), conforme ja dito anteriormente demonstra
avangos consistentes na escolarizagdo da populacdo adulta brasileira, com maior concluséo da

educacéo basica e aumento da proporcao de pessoas com ensino superior completo. No entanto,
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ainda existe uma parcela da populacdo com baixa escolaridade, evidenciando a necessidade de

politicas continuas de educacao para adultos e jovens, como a EJA.

Gréfico 1 — Grau de instrucdo da populagéo
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Segundo os analistas do IBGE,

“esses dados indicam que o analfabetismo segue fortemente associado a idade.
As novas geracOes estdo tendo maior acesso a escolarizagdo e sendo
alfabetizadas na infancia. A diferenca de quase 10 pontos percentuais entre as
taxas de analfabetismo dos mais jovens e dos idosos evidencia esse carater
etario e reforca a importancia de politicas especificas para alfabetizagdo de
adultos”.

Ainda segundo o IBGE, a taxa de analfabetismo entre mulheres de 15 anos ou mais foi
de 5,0%, enquanto entre 0s homens alcancou 5,6%, representando uma reducdo de 0,2 pontos
percentuais, em relagdo a 2023 para o publico feminino. Segundo o IBGE, “a convergéncia das
taxas por sexo, especialmente entre os mais velhos, sugere avangos na escolariza¢do feminina
nas geracdes mais recentes, embora o legado de desigualdade educacional do passado ainda
permanega’.

Dados do IBGE (Brasil, 2025a) também revelam as causas mais frequentes para o
abandono ou ndo frequéncia escolar entre jovens de 14 a 29 anos. O principal motivo declarado
foi a necessidade de trabalhar (42,0%), sequido pela falta de interesse em estudar (25,1%). Entre
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0s homens, 53,6% justificaram o abandono pela inser¢do no mercado de trabalho, 26,9% pelo
desinteresse e 4,2% por problemas de saude permanentes. No caso das mulheres, 25,1%
apontaram o trabalho, 23,4% a gravidez e 22,5% a falta de interesse como principais fatores.
Além disso, 9,0% delas mencionaram os afazeres domésticos ou o cuidado com outras pessoas,
percentual muito superior ao registrado entre os homens (0,8%).

De acordo com os analistas, “esses resultados evidenciam que, além da condi¢ao
econbmica, as responsabilidades reprodutivas e domésticas ainda estdo entre os principais
entraves para a permanéncia das mulheres jovens na escola. Para os homens, a atribuigdo do
trabalho remunerado € o fator marcante para o abandono escolar” (Brasil, 2025a).

Portanto, os dados do IBGE n&o apenas ilustram o problema do abandono escolar, mas
também evidenciam a importancia central da EJA como politica pablica essencial para enfrentar
desigualdades educacionais historicas, sejam elas de natureza econdmica, geracional ou de
género. Quando articulada a uma perspectiva pedagogica critica e inclusiva, a EJA se consolida
como um espago de transformacdo social, capaz de devolver aos individuos o direito de

aprender e de participar plenamente da vida em sociedade.

3.4 Conhecimento, cultura e matematica: bases da Etnomatematica

A compreensdo do conhecimento como construcdo humana histdrica e cultural constitui
0 ponto de partida para refletir sobre as bases da Etnomatematica. Ao longo do tempo, diferentes
sociedades produziram modos préprios de interpretar, organizar e intervir na realidade, nesse
processo, 0s saberes ndo emergem de forma descontextualizada, mas sdo tecidos nas praticas
sociais, nas necessidades concretas da vida coletiva e nos sistemas simbolicos que estruturam
cada cultura. Assim, pensar em matematica exige ultrapassar a visdo de um conhecimento
puramente universal, reconhecendo-a também como producédo cultural situada.

A Etnomatematica propde uma ampliacdo epistemoldgica ao reconhecer que todo grupo
social desenvolve estratégias préprias para resolver problemas, organizar informacdes e
interpretar o mundo. Tais estratégias configuram saberes etnomatematicos que, embora nem
sempre formalizados segundo os padr@es académicos, possuem coeréncia interna, validade
pratica e significado cultural. Desse modo, conhecimento, cultura e matematica ndo podem ser
compreendidos como esferas isoladas, mas como dimensfes interdependentes da experiéncia
humana. Essa perspectiva desloca o foco do ensino ultrapassado, centrado apenas na
transmissdo de conteldo, para uma abordagem que valoriza os contextos de vida dos sujeitos.

Para a presente dissertagdo, discutir conhecimento, cultura e matematica sob a ética da
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Etnomatematica significa afirmar que o processo educativo deve considerar 0s sujeitos em sua
historicidade. Trata-se de compreender que ensinar e aprender matematica envolve reconhecer
identidades, pertencimentos e modos prdprios de pensar e agir. Assim, as bases da
Etnomatematica ndo se limitam a uma proposta metodoldgica, mas configuram uma postura
sociocultural e ética que reivindica o respeito a diversidade como condicdo para a construgcdo
de uma educagdo matematica socialmente comprometida.

A histéria da ciéncia moderna consolidou a imagem da matematica académica como
linguagem pura da razdo, estruturada por principios l6gicos independentes das circunstancias
historicas e culturais. Contudo, essa narrativa, embora tenha contribuido para o fortalecimento
institucional da disciplina, também obscureceu sua dimensdo humana, historica e social.

A matematica ndo emerge fora do tempo, tampouco fora da cultura. Ela nasce da vida
concreta, das necessidades, dos desafios e das criagcbes que caracterizam 0s grupos humanos
em seus diferentes contextos. A matematica constituiu-se historicamente como resposta as
demandas concretas da vida humana. Desde as primeiras formas de organizacao social, o ser
humano desenvolveu estratégias para quantificar, organizar, distinguir, mensurar e estabelecer
relagBes entre grandezas, dando origem a sistemas cada vez mais elaborados de pensamento
matematico. Sua relevancia é inquestionavel, tanto para o avanco das sociedades quanto para a
estruturacéo dos diferentes niveis e modalidades da educacdo brasileira.

Contudo, no cenario contemporaneo, o desafio ndo se restringe ao reconhecimento de
sua importancia, mas concentra-se na criacdo e no aperfeicoamento de estratégias que tornem
0 ensino de matematica significativo. Trata-se de pensar praticas pedagogicas capazes de
articular o rigor e a complexidade préprios da matematica enquanto campo cientifico com os
contextos culturais nos quais ela é produzida e vivenciada, logo, a questdo central desloca-se
para a mobilizacdo da cultura matematica na escola, de modo que o conhecimento ndo seja
apenas transmitido, mas compreendido, contextualizado e apropriado pelos sujeitos em seus
processos formativos.

Ao problematizar essa visdo universalizante, a Etnomatematica inaugura um campo de
reflexdo que articula producdo de conhecimento e diversidade cultural. Sistematicamente
formulada por Ubiratan D'Ambrosio, a Etnomatematica propde compreender as préaticas
matematicas como construc¢des culturais situadas, desenvolvidas por diferentes grupos ao longo
da historia.

D’Ambrosio (2011) nos fala sobre o conhecimento gerado por meio do comportamento:

O comportamento determina a teoria, que é o conjunto de explicacdes organizadas
que resultam de urna reflexdo sobre o fazer. As teorias e a elaboracdo de sistemas de
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explicagdes é o que geralmente chamamos saber ou, simplesmente, conhecimento. Na
verdade, conhecimento € o substrato do comportamento, que € a esséncia do estar vivo
(D’Ambrosio, 2011, p. 51).

O autor nos traz que o comportamento é entendido como ponto de partida para a
construcdo tedrica, uma vez que as explicacdes organizadas sobre 0 mundo resultam da reflex&o
sobre o fazer, sobre a prética e sobre as necessidades que emergem da existéncia. Ele defende
que o conhecimento esta profundamente ligado as formas de vida, as experiéncias culturais e
as estratégias desenvolvidas pelos grupos humanos para garantir sobrevivéncia e sentido a
realidade. O saber, nesse contexto, ndo € apenas um sistema l6gico formal, mas uma construcao
historica e social que se constitui nas interacGes entre sujeito, cultura e ambiente.

Ao afirmar que o conhecimento é o substrato do comportamento e a esséncia do estar
Vivo, 0 texto sugere uma visdo antropoldgica do saber, na qual pensar, agir e existir sao
dimensdes inseparaveis. O comportamento humano € orientado por sistemas simbolicos,
valores e praticas que sdo aprendidos e transformados ao longo da historia, evidenciando o
carater dindmico da producédo do conhecimento. Essa abordagem valoriza as diferentes formas
de explicar, conhecer e lidar com a realidade natural e sociocultural, onde o conhecimento é
compreendido como um fenémeno vivo, em constante construcéo, que se manifesta nas praticas
cotidianas e nas formas de organizacgéo da vida humana.

Conhecimento, nessa perspectiva, ndo é mera acumulacéo de verdades objetivas, mas
processo social de elaboracdo simbdlica. Ele se constitui nas relagdes, nas praticas cotidianas,
nos modos de organizar o espaco, o tempo, o trabalho e a convivéncia. Cada grupo cultural
desenvolve formas proprias de lidar com quantidades, medidas, proporcdes, classificacGes e
inferéncias. Tais formas nao sdo inferiores nem rudimentares; sdo respostas adequadas as
necessidades especificas de seus contextos, logo, o conhecimento matematico deixa de ser
concebido como patriménio exclusivo de uma tradicdo académica e passa a ser reconhecido
como producdo plural.

D’Ambrosio (2011) nos fala sobre o ciclo vital conforme a figura 3 a seguir,
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Figura 3 — Ciclo vital segundo D’ Ambrosio
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O esquema sugere que a realidade, compreendida em suas dimensdes natural, social e
emocional, produz fatos e artefatos que séo interpretados pelo individuo.

Acredita-se que nesse processo, 0 ser humano transforma informacgdo em conhecimento
e conhecimento em acdo, orientando comportamentos e estratégias de vida. Aprender nao é
apenas acumular dados, mas atribuir sentido a experiéncia e construir formas de estar no mundo.
A figura nos mostra uma dindmica entre realidade, informagdo e comportamento humano,
destacando a ideia de que o conhecimento se constrdi na relacdo entre o sujeito e 0 mundo. Para

D’Ambrosio (2011)

A principal razéo resulta de uma preocupacdo que tenho com as tentativas de se propor
uma epistemologia, e, como tal, uma explicacdo final da Etnomatematica. Ao insistir
na denominagdo Programa Etnomatemdtica, procuro evidenciar que ndo se trata de
propor outra epistemologia, mas, sim de entender a aventura da espécie humana na
busca de conhecimento e na adogéo de comportamentos (D’ Ambrosio, 2011, p. 17).

O autor evidencia a necessidade de aprofundar a compreensao acerca do significado da
Etnomatematica, ndo com a intencdo de formular uma nova definicdo, mas de explicitar seus
fundamentos e seu alcance teorico. Tal posicionamento revela que a Etnomatematica, enquanto
perspectiva epistemoldgica ja consolidada, sustenta-se nas praticas, técnicas e modos de saber
que foram investigados e legitimados no interior de diferentes contextos socioculturais. A
preocupacao com a propria denominagdo ndo se limita a uma questdo terminoldgica, trata-se,
antes, de um movimento reflexivo que ultrapassa a busca por um conceito fechado e aponta
para a dimensdo formativa do sujeito.

Ao compreender a matematica como criacao historica da humanidade, torna-se visivel

que ela ndo se restringe a um campo técnico ou puramente loégico, mas carrega implicacdes
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éticas e politicas. O conhecimento matematico, assim como qualquer outro saber, ndo se
constitui em neutralidade: ele é produzido, legitimado e difundido em contextos atravessados
por relacdes de poder. De acordo com D’ Ambrosio (1996):

Se a matematica moderna nao produziu os resultados pretendidos, 0 movimento serviu
para desmitificar muito do que se fazia no ensino da matematica e mudar — sem divida
para melhor — o estilo das aulas e das provas e para introduzir muitas coisas novas,
sobretudo a linguagem moderna de conjuntos (D’ Ambrosio, 1996, p. 57).

O autor sublinha a importancia desse movimento ao reconhecé-lo como um ponto de
inflexdo no ensino de matematica de seu tempo. Trata-se de um marco que rompeu com
concepcOes ultrapassadas e dialogou com o contexto mais amplo da educacdo popular,
profundamente atravessada por lutas sociais e pela afirmacao da educacdo como direito. Nesse
cenario, a transformacéo do ensino da matematica ndo pode ser dissociada das demandas por
democratiza¢do do acesso ao conhecimento.

Desde sua emergéncia até os debates contemporaneos, o Programa Etnomatematica tem
se sustentado na valorizacdo das diferentes culturas e nas multiplas formas de geracdo de
saberes matematicos. Ao fazé-lo, contribui para questionar a imagem da matematica como um
campo inacessivel e restrito a poucos, pelo contrario, propde sua compreensdo como construgdo
humana plural, presente nas praticas sociais e nas experiéncias histéricas dos diversos povos.

Ancorada em uma trajetdria histérica consistente, a Etnomatematica nao se configura
como mera estratégia metodologica ou tendéncia passageira, sua fundamentacao esta vinculada
ao reconhecimento de que diferentes grupos sociais, ao longo do tempo, desenvolveram formas
proprias de matematizar o mundo, por essa razdo, 0 movimento ndo apenas problematizou
praticas pedagdgicas cristalizadas, mas inaugurou novas maneiras de pensar e efetivar o ensino
da matematica, ampliando seus horizontes epistemoldgicos e educativos.

No contexto brasileiro atual, as diretrizes educacionais convergem para a necessidade
de qualificacdo das préticas pedagdgicas, buscando torna-las inclusivas, criticas e socialmente
referenciadas, no ambito da (EJA), esse compromisso assume contornos ainda mais especificos:
promover uma compreensao integrada da matematica, articulada as realidades vividas pelos
estudantes.

Quando a realidade se torna eixo estruturante do processo educativo, torna-se
imprescindivel considerar as experiéncias concretas dos educandos da EJA, esses sujeitos sdo
impactados por transformacdes tecnologicas, exigéncias do mundo do trabalho, projetos

coletivos de bem viver, dindmicas comunitérias e pela crescente presenca das midias digitais.
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Reconhecer tais dimensdes ndo significa abandonar o rigor conceitual, mas contextualizar o
conhecimento matematico, atribuindo-lhe sentido e funcionalidade no percurso formativo
desses estudantes.

A definicdo do que deve ser ensinado, do que € reconhecido como conhecimento
legitimo e do que ¢é silenciado ou desqualificado resulta de escolhas que envolvem disputas
simbdlicas e interesses sociais. Nessa perspectiva, a Etnomatematica posiciona-se de forma
critica, ao reivindicar a valorizagdo de saberes historicamente invisibilizados. Seu compromisso
volta-se para a ampliacdo do reconhecimento epistemoldgico, defendendo a legitimidade das
diferentes formas de gerar e difundir conhecimentos matematicos nas diversas culturas, trata-
se de uma postura que valoriza a diversidade como riqueza, ndo como obstaculo. D’ Ambrosio

(2011) relata que:

Metodologicamente, esse programa reconhece que, na sua aventura enquanto espécie
planetéria, a espécie homo sapiens sapiens, bem como as demais espécies que a
precederam, isto é, os varios hominideos reconhecidos desde ha 4.5milh&es de anos
antes do presente, tém seu comportamento alimentado pela aquisicdo de
conhecimento, de fazer(es) e de saber(es) que lhes permite sobreviver e transcender
através de maneiras, de modos, de técnicas e artes de explicar, de conhecer, de
entender, de lidar com, de conviver com a realidade natural e sociocultural na qual
esta inserida (D’ Ambrosio, 2011, p. 60).

A abordagem destaca a ideia de que o comportamento humano € fortemente orientado
pela necessidade de sobrevivéncia, adaptacdo e transcendéncia, sendo o conhecimento uma
producdo que emerge das interac6es entre o ser humano e o ambiente natural e sociocultural. O
conhecimento é entendido como um fendmeno historico, situado e coletivo, desenvolvido desde
os primordios da evolucdo humana, especialmente a partir das experiéncias dos diferentes
grupos sociais que constituiram a trajetoria da espécie humana, no que se refere a compreenséao
do conhecimento como produto da experiéncia humana ao longo da histéria da espécie.

Ao enfatizar a relacdo entre conhecimento, fazer e saber, o texto reforca uma visao
humanizada da ciéncia e da educacdo, na qual o desenvolvimento cognitivo esta
intrinsecamente articulado a cultura, a histéria e as condi¢cbes materiais da existéncia. Assim,
aprender e conhecer tornam-se processos de construcdo de significado que permitem ao ser
humano ndo apenas adaptar-se ao meio, mas também transforma-lo.

De acordo com D’ Ambrosio (2011):

A descoberta do outro e de outros, presencial ou historicamente, é essencial para o
fendmeno vida. Embora os mecanismos de captar informacdo e de processar essa
informacdo, definindo estratégias de acdo, sejam absolutamente individuais, e se
mantenham como tal, eles sao enriquecidos pela exposi¢do mutua e pela comunicacao,
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que efetivamente € um pacto (contrato) entre individuos (D’ Ambrosio, 2011, p. 58).

O trecho expressa uma compreensdao profundamente humanizadora do conhecimento,
alinhando-se a ideia de que a constituicdo do ser humano ocorre nas relacdes com o outro e com
o mundo, o conhecimento ndo se constrdi de forma isolada, mas emerge da interacdo social. A
comunicacdo € interpretada como um pacto social, isto é, um acordo simbdlico que permite a
construcdo coletiva de sentidos e a organizacdo da vida em sociedade. Nessa perspectiva,
aprender ndo significa apenas acumular informac6es, mas participar de redes de interacdo que
ampliam a compreenséo da realidade e fortalecem a dimenséo cultural do conhecimento.

A “descoberta do outro” ¢ apresentada como elemento essencial para a vida, pois o
desenvolvimento humano esta associado a capacidade de comunicagdo, convivéncia e
compartilhamento de significados. Embora os processos de percepcéo, processamento de
informacbes e formulacdo de estratégias de acdo tenham dimensdo individual, eles séo
continuamente transformados pela convivéncia social e pela exposicao a diferentes modos de
pensar, sentir e agir.

Esse entendimento dialoga com a nocéo de que o ser humano € um sujeito histérico e
culturalmente situado, cuja formacéo se realiza na relagdo com o outro. Assim, a educagdo
ganha sentido como espaco de encontro, didlogo e construcdo compartilnada de saberes,
reconhecendo a diversidade como elemento constitutivo da experiéncia humana. Segundo
D’ Ambrosio (2011):

Mesmo dominadas pelas tensbes emocionais, as relacdes entre individuos de uma
mesma cultura (intraculturais) e sobretudo as relagbes entre individuos de culturas
distintas (interculturais) representam o potencial criativo da espécie. Assim como a
biodiversidade representa 0 caminho para o surgimento de novas espécies, na
diversidade cultural reside o potencial criativo da humanidade (D’ Ambrosio, 2011, p.
59).

A reflexdo destaca que as interacdes sociais, tanto intraculturais quanto interculturais,
constituem fonte essencial de criatividade e construcdo de conhecimento, mesmo quando
atravessadas por tensées emocionais e conflitos simbolicos, o trecho dialoga com a concepcao
de diversidade cultural como fundamento do desenvolvimento humano

Ao comparar a diversidade cultural com a biodiversidade, o autor sugere uma analogia
entre 0s processos biologicos e 0s processos socioculturais de evolucdo da espécie humana.
Assim como a diversidade bioldgica possibilita a emergéncia de novas formas de vida, a
pluralidade cultural amplia o repertério de solucbes, ideias e praticas que permitem a

humanidade responder aos desafios da existéncia.
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As relagbes intraculturais contribuem para a consolidacdo de identidades, valores e
tradicbes compartilhadas dentro de um grupo social. Ja as relagdes interculturais ampliam
horizontes cognitivos e simbodlicos, favorecendo o didlogo entre diferentes formas de
compreender o mundo, dessa forma, o encontro entre culturas ndo deve ser visto apenas como
espaco de tensdo, mas também como campo fértil para a inovacdo, para a aprendizagem e para
a transformagé&o social.

O ensino de matematica ocorre em meio a multiplas determinagdes: marcos legais,
politicas publicas, avaliagbes externas, como a Prova Brasil, e indicadores educacionais, a
exemplo do IDEB, além das necessidades concretas dos estudantes. Sendo a matematica uma
area reconhecida por seu grau de complexidade, sua abordagem requer empenho, estudo
sistematico e abertura ao dialogo interdisciplinar, pois nenhum componente curricular se
sustenta de forma isolada.

E recorrente a compreenséo de que a Etnomatematica se restringe ao estudo das praticas
matematicas de determinados grupos culturais. Contudo, investigac6es na area demonstram que
sua abrangéncia ultrapassa especificidades regionais, apontando para reflexdes mais amplas
sobre epistemologia, curriculo e préatica docente. Tal amplitude reforca a necessidade de
aprofundar suas implicacdes pedagdgicas no interior de um sistema educacional em constante
transformacéo.

Os professores de matematica, por sua vez, convivem com exigéncias permanentes
relacionadas tanto ao cumprimento de contetidos quanto a demonstracao de sua aplicabilidade
social. Nem sempre essa articulacdo € simples, sobretudo quando determinados tdépicos
parecem distantes das demandas concretas dos educandos. Soma-se a isso a heranga de praticas
centradas na repeticdo e na memorizacao, vinculadas a uma concep¢do de matematica como
conhecimento acabado e imutavel.

Ao reconhecer que 0s conceitos matematicos extrapolam os limites dos livros didaticos
e se manifestam em areas como Mecanica, Fisica e Biologia, amplia-se a percep¢do de sua
relevancia e funcionalidade, é nessa perspectiva que as contribuicdes pedagdgicas da
Etnomatematica ganham vigor, ao propor uma integracdo entre rigor conceitual e experiéncias
vividas.

Entretanto, é preciso cautela para evitar a oposi¢do simplista entre “saber cotidiano” e
“saber escolar”. A valorizagdo das experiéncias dos estudantes ndo deve resultar em sua
superposicdo ao conhecimento sistematizado, mas em um didlogo produtivo entre ambos. As
divergéncias existentes no campo académico sdo, nesse sentido, salutares, pois fortalecem o

debate e contribuem para o aprimoramento das préaticas educativas.
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Quando os estudantes reconhecem que os contedos matematicos dialogam com suas
vivéncias, tendem a ampliar sua compreens&o e a mobilizar tais conhecimentos de maneira mais
consciente e adequada. Planejar as aulas sob a perspectiva da Etnomatematica significa
ultrapassar a rigidez de praticas ultrapassadas e instaurar uma dindmica integrada entre teoria e
pratica, conferindo maior sentido e legitimidade ao ensino da matematica.

Diante desse cenario, torna-se necessario afirmar que a perspectiva da Etnomatematica
possui, sim, potencial formativo consistente, desde que compreendida em sua densidade
epistemoldgica e pedagdgica. Sua concretizacdo na pratica docente depende de mediacGes
intencionais, planejamento criterioso e articulagao entre os saberes cotidianos e o conhecimento
sistematizado.

Trabalhar com esse programa de pesquisa ndo implica abdicar da matematica
académica, mas, ao contrario, pode-se estabelecer um dialogo critico entre diferentes formas de
producédo do saber, do mesmo modo, a valorizacdo das experiéncias vividas pelos estudantes
ndo reduz as aulas a narrativas dispersas ou desprovidas de rigor conceitual; quando
adequadamente conduzida, ela contribui para fortalecer a compreensdo dos conteldos,
promovendo sentido e aprofundamento teorico.

Ao enfrentar tais questdes, é fundamental ndo atribuir & Etnomatematica o papel de
solucdo imediata para os desafios enfrentados por professores e pelos milhares de estudantes
que compdem as diversas realidades escolares. N&o se trata de um método salvacionista, mas
de um programa de pesquisa com desdobramentos pedagogicos consistentes, que exige reflexao
critica e responsabilidade profissional. Sua adocdo implica reconhecer o papel central do
docente na mediacdo entre saberes, tarefa que demanda formacéo sélida, tanto inicial quanto

continuada, além de instrumentos tedrico-metodologicos adequados.

3.5 A afetividade nos processos de ensino e aprendizagem no Programa Etnomatematica

A afetividade é reconhecida como um elemento essencial que complementa a dimenséo
cognitiva nos processos de ensino e de aprendizagem. O ensino deve se estabelecer como uma
relacdo dialética, na qual aluno e professor interagem para construir conhecimento significativo
de maneira conjunta. Nesse contexto, a afetividade desempenha um papel crucial ao valorizar
e motivar os alunos, incentivando sua participacdo ativa nas aulas. O respeito e a negociagéo,

gue emergem ao contextualizar os conceitos escolares na cultura dos alunos, promovem um
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ambiente de aprendizagem positivo. E evidente que a dimensio afetiva da Etnomatematica* ndo
é meramente um complemento ao processo educativo, mas sim um pilar central para enriquecer
e contextualizar a aprendizagem por meio da Etnomatematica.

A cultura exerce uma influéncia significativa na aquisicdo do conhecimento de diversas
maneiras, ela fornece os instrumentos necessarios para o desenvolvimento do pensamento e o
aprimoramento das habilidades intelectuais, demonstrando que a aprendizagem ocorre em
constante interacdo com o meio cultural. Como repositério de significados e valores, a cultura
molda as experiéncias compartilhadas dos individuos dentro de um grupo social, influenciando
diretamente a interpretacdo e compreensao da matematica e de outros conhecimentos.

Mattos (2020a, p. 98) diz que “o comportamento do ser humano desenvolvido em
sociedade estd sempre relacionado ao saber, ao fazer e as necessidades que se impde na
realidade em que vive”, o processo de atribuicao de sentido as diferentes culturas esta associado
ao empoderamento dos individuos, ao pertencer a um grupo sociocultural e selecionar aspectos
culturais significativos para suas vidas, as pessoas reafirmam sua identidade. A cultura ndo
apenas estabelece o contexto da aprendizagem, mas também molda a forma como o
conhecimento € adquirido, interpretado e aplicado, permitindo que cada individuo traga suas
proprias experiéncias culturais para o processo educativo. As dimens6es do aprendizado nédo
devem ser vistas como elementos isolados, mas sim como partes interconectadas de um
fendmeno complexo, influenciado por multiplos fatores e contextos de desenvolvimento
humano. Segundo Mattos (2020a):

As diferentes matemaéticas sé tém respaldo, ou s6 adquire sentido, em cada uma das
culturas existentes. Essas matematicas expressam comportamentos, valores, crengas
e ideias que determinam dimensdes politicas, antropolégicas, socioldgicas, historicas,
culturais, filoséficas entre tantas outras. Consequentemente, o saber/fazer matematico
responde as necessidades e dificuldades encontradas pelas pessoas para sobreviverem
em um ambiente adverso. (Mattos, 2020a, p.109)

Essa concepcdo esta alinhada com a perspectiva da Etnomatematica, desenvolvida por
Ubiratan D’Ambrosio, que reconhece a pluralidade dos saberes matematicos, cada um
vinculado as necessidades, praticas e visdes de mundo de diferentes povos. Longe de ser um

conhecimento isolado, a matematica se entrelaca com a estrutura social, 0 avango tecnoldgico

* A dimensdo afetiva da Etnomatematica foi idealizada e incorporada as discussdes pedagdgicas por Mattos
(2020a), que a apresenta como elemento constitutivo das relacdes educativas e condigdo para 0 engajamento
significativo dos estudantes.
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e 0s sistemas de crengas, refletindo e influenciando a dindmica cultural de cada sociedade. Para
D’Ambrosio (2011):

Uma boa educagdo ndo serd avaliada pelo contelido ensinado pelo professor e
aprendido pelo aluno. O desgastado paradigma educacional sintetizado no binémio
"ensinoaprendizagem", verificado por avaliagBes inidéneas, é insustentavel." Espera-
se que a educagdo possibilite, ao educando, a aquisi¢do e utilizacdo dos instrumentos
comunicativos, analiticos e materiais que serdo essenciais para seu exercicio de todos
os direitos e deveres intrinsecos a cidadania (D’ Ambrosio, 2011, p. 66).

A concepcdo usual da educacdo se baseia exclusivamente na relacdo entre ensino e
aprendizagem e na avaliacdo do desempenho dos alunos por meio de métodos padronizados.
Esse modelo, segundo o autor, € insuficiente para atender as demandas de uma educacéo
verdadeiramente significativa e emancipadora. Uma boa educacdo ndo pode ser limitada ao
contetdo ensinado pelo professor e aprendido pelo aluno, pois sua fungéo vai além da mera
transmissdo de conhecimento. O processo educacional deve proporcionar ao individuo
ferramentas que possibilitem sua atuacdo critica na sociedade, garantindo-lhe a aquisicdo de
instrumentos comunicativos, analiticos e materiais necessarios para o pleno exercicio da
cidadania.

Essa perspectiva exige uma reformulacdo das praticas avaliativas, que, muitas vezes, se
limitam a mensuragdo da memorizacéo de contetdos, negligenciando o estimulo ao pensamento
critico e a reflexdo. Para que a aprendizagem seja realmente significativa, é fundamental adotar
métodos de avaliacdo que levem em conta o contexto sociocultural dos alunos, incentivem a
criatividade, valorizem a aplicacdo do conhecimento e promovam a capacidade de
guestionamento, inovacdo e resolucdo de problemas complexos. Um modelo educacional
verdadeiramente transformador deve articular distintas formas de conhecimento, reconhecer e
respeitar a diversidade cultural e proporcionar aos individuos as ferramentas necessarias para
exercerem seus direitos e deveres de forma autdbnoma, critica e consciente.

Utilizar a Etnomatematica para o ensino da matematica, explorar questdes sociais, como
desigualdade, acesso a recursos e direitos, torna a aprendizagem significativa (Ausebel, 2000)
para os alunos, pois essa abordagem ndo apenas fortalece a compreensdo matematica, mas
também estimula o pensamento critico e a consciéncia sobre as realidades que vivenciam. Ao
incorporar 0 programa as atividades nesta pesquisa, € possivel promover uma educacdo
matematica mais holistica e contextualizada, contribuindo tanto para o campo académico

quanto para um impacto positivo na comunidade de Seropédica.
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4 COLETA E ANALISE DOS DADOS

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada por meio de instrumentos metodoldgicos
cuidadosamente elaborados, em consonancia com 0s objetivos propostos e com o referencial
tedrico que fundamenta o estudo.

A opcdo metodoldgica adotada parte da compreensdo de que investigar a EJA, sob
perspectiva da Etnomatematica, exige uma postura sensivel, dialégica e comprometida com a
realidade dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, os procedimentos metodolégicos ndo foram
concebidos como meros instrumentos técnicos, mas como caminhos de aproximagdo com o
campo empirico, permitindo a compreensdo dos significados atribuidos pelos educandos e
educadores as praticas matematicas desenvolvidas no contexto escolar.

Entre os procedimentos utilizados, destaca-se a observacdo participante, realizada no
ambiente da EJA, com o0 objetivo de compreender como o0s saberes dos educandos se
manifestam, circulam e dialogam com a pratica pedagdgica cotidiana. A observagdo
participante, conforme a figura 4, possibilitou uma insercdo mais proxima no contexto
investigado, favorecendo o acompanhamento das interacdes em sala de aula, das estratégias
utilizadas pelos professores e das formas pelas quais os estudantes mobilizam conhecimentos
oriundos de suas experiéncias de vida. Tal procedimento mostrou-se fundamental para captar
elementos que, muitas vezes, ndo emergem por meio de instrumentos exclusivamente formais,

Ccomo questionarios ou entrevistas.

Figura 4: Observacdo em sala de aula

Fonte: autora
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A escolha pela observacdo participante dialoga diretamente com os pressupostos da
Etnomatematica, que reconhece matematica como uma producdo cultural situada, construida
nas praticas sociais e nas relacdes estabelecidas no cotidiano dos sujeitos. Ao assumir uma
postura participante, busca-se compreender o fendmeno investigado a partir do interior do
contexto escolar, respeitando as especificidades da EJA e valorizando os saberes produzidos
pelos educandos em suas trajetdrias pessoais, profissionais e comunitarias.

Complementarmente a observacado participante, foram aplicadas entrevistas estruturadas
junto aos estudantes, conforme a figura 5, com o intuito de levantar informacdes referentes as
suas trajetdrias escolares, experiéncias com a matematica e percep¢des sobre 0s processos de
ensino e de aprendizagem vivenciado. As entrevistas permitiram alcancar um nimero maior de
participantes, oferecendo uma visdo mais ampla do perfil dos educandos e das relacbes que
estabelecem com o conhecimento matematico. Esse instrumento contribuiu para identificar
aspectos recorrentes e tendéncias presentes no grupo investigado, servindo como base para a

analise qualitativa dos dados.

Figura 5: Conversando com as alunas
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Fonte: autora
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Além disso, foram realizadas entrevistas com estudantes e professores, possibilitando
uma aproximagdo mais aprofundada das experiéncias individuais e das percepgOes coletivas
acerca do ensino de matematica na EJA.

As entrevistas constituiram-se como um espaco de escuta sensivel, no qual 0s sujeitos
puderam narrar suas vivéncias, dificuldades, expectativas e estratégias relacionadas a
aprendizagem matematica. Para os professores, as entrevistas permitiram compreender
concepcdes pedagdgicas, escolhas metodoldgicas e desafios enfrentados no cotidiano da EJA,
especialmente no que se refere a valorizacdo dos saberes dos educandos. Ao tratar da
importancia da metodologia no processo investigativo, Mattos (2020b, p. 45) destaca que ““a
metodologia é uma parte importante da pesquisa e, consequentemente, envolve a preocupacao
com uma determinada realidade e de como capta-la, no sentido de estar a servico dela e ndo do
pesquisador, chegando a resultados verdadeiros”. Essa compreensao orientou todo o percurso
metodologico deste estudo, reforcando a necessidade de uma pesquisa comprometida com a
realidade investigada e com os sujeitos que dela participam, evitando posturas impositivas ou
distanciadas do contexto empirico.

O processo de analise dos dados seguiu uma abordagem qualitativa, ancorada na
perspectiva da Etnomatematica, que valoriza os diferentes modos de produzir, organizar e
transmitir conhecimentos. A andlise qualitativa mostrou-se adequada por permitir a
interpretacdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas praticas e experiéncias,
reconhecendo a complexidade e a singularidade do contexto da EJA.

Os dados coletados por meio da observacdo participante, dos questionarios e das
entrevistas foram organizadas e construidas a partir das recorréncias, dos sentidos emergentes
e das especificidades identificadas no material empirico.

A categorizacdo dos dados possibilitou identificar tanto aspectos comuns gquanto
singularidades presentes nas falas e praticas dos sujeitos, contribuindo para uma compreensao
mais aprofundada das relacGes entre os saberes culturais dos educandos e o ensino de
matematica desenvolvido na EJA. Esse procedimento analitico permitiu evidenciar de que
maneira 0s conhecimentos matematicos mobilizados no cotidiano dos estudantes relacionados
ao trabalho, a organizacdo doméstica, ao comércio e a vida comunitaria dialogam, ou ndo, com
0s conteudos escolares formalizados.

No processo de sele¢édo dos participantes, priorizou-se a participacéo de professores que
ensinam matematica e alunos da EJA, por serem sujeitos centrais para a investigacdo do

aprendizado da matematica em um contexto real e situado.
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Foram analisados casos especificos, considerando as particularidades da realidade
educacional do municipio investigado, de modo a respeitar o contexto sociocultural no qual a
pesquisa se insere. Essa escolha reforca o compromisso da pesquisa com uma abordagem
contextualizada, evitando generaliza¢Ges descoladas das condig¢des concretas vivenciadas pelos
sujeitos.

A metodologia escolhida para esta pesquisa dialoga diretamente com os objetivos
tracados, possibilitando uma abordagem sensivel, situada e coerente com a realidade dos
sujeitos e com o contexto educacional investigado. Ao articular observagdo participante,
questionarios e entrevistas, buscou-se construir um olhar amplo e aprofundado sobre o
fenbmeno estudado, respeitando a complexidade da EJA e 0s pressupostos tedricos da
Etnomatematica. Dessa forma, as metodologias adotadas ndo apenas orientaram a coleta e a
analise dos dados, mas constituiram-se como ferramentas fundamentais para a construcéo de
um conhecimento critico, situado e comprometido com a transformacéo social.

Ao reconhecer e valorizar os saberes dos educandos da EJA, esta pesquisa reafirma a
importancia de praticas pedagdgicas que dialoguem com a realidade dos sujeitos, contribuindo
para um ensino de matematica sensivel as realidades dos sujeitos, plural e orientado a

construcdo da autonomia.

4.1 Praticas docentes

Durante o periodo de observacéo, a participacdo no Conselho de Classe, junto a equipe
administrativa e pedagogica da instituicdo, constituiu um momento significativo para a
compreensdo dos desafios relacionados a permanéncia e a continuidade dos estudantes na EJA.
Nesse espaco coletivo de reflexdo, emergiram relatos que evidenciaram a preocupacdo da
equipe escolar com o elevado indice de evasdo, especialmente entre os estudantes de faixa etaria
mais avancgada.

Segundo os relatos apresentados, alguns alunos mais velhos demonstravam interesse,
dedicacdo e apreco pelo retorno aos estudos, reconhecendo a escola como um espaco de
valorizacdo pessoal e social. No entanto, tais estudantes acabaram por interromper sua trajetoria
escolar em funcdo de conflitos gerados pela convivéncia com colegas mais jovens, cujas
atitudes, em determinados momentos, foram percebidas como descomprometidas em relagéo
ao processo educativo.

Essa situacdo evidencia uma das complexidades proprias da EJA: a heterogeneidade do

publico atendido. A convivéncia intergeracional, embora potencialmente rica do ponto de vista
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pedagogico e social, também pode gerar tensdes quando ndo ha estratégias institucionais e
pedagogicas capazes de mediar conflitos e promover o respeito mutuo entre os sujeitos. A
presenca de jovens com trajetorias escolares interrompidas recentemente, ao lado de adultos e
idosos que retornam a escola ap6s longos periodos de afastamento, exige préaticas pedagdgicas
sensiveis as diferentes expectativas, ritmos e modos de aprender.

Outro aspecto recorrente nos relatos discutidos no Conselho de Classe refere-se as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes que precisam conciliar trabalho, responsabilidades
familiares e frequéncia escolar. Muitos alunos interrompem sua participagdo na EJA em razéo
do desgaste fisico e emocional provocado pela jornada diaria de trabalho, que, somada as
atividades escolares noturnas, compromete sua permanéncia e rendimento. Essa realidade
evidencia que a evasdo escolar na EJA ndo pode ser compreendida como resultado de
desinteresse ou falta de valorizacdo da educagdo, mas como consequéncia de condigdes
socioecondmicas que impdem limites concretos a continuidade dos estudos.

A observacdo participante permitiu, ainda, compreender que a permanéncia dos
estudantes na EJA esta diretamente relacionada a capacidade da escola de reconhecer e acolher
as especificidades de seus educandos. Quando os saberes, as experiéncias e as trajetorias de
vida dos alunos séo desconsideradas, a escola corre o risco de reproduzir praticas excludentes,
mesmo em uma modalidade historicamente marcada pela luta por incluséo e justica social.
Nesse sentido, os desafios observados reforcam a necessidade de praticas pedagogicas que
dialoguem com a realidade dos sujeitos, valorizando seus conhecimentos prévios e promovendo
um ambiente escolar respeitoso e acolhedor.

Diante desse cenario, a equipe gestora da instituicdo tem mobilizado esforcos no sentido
de ampliar a divulgacdo das vagas da EJA junto a comunidade local. Observou-se a
preocupacao da direcdo em tornar a modalidade mais conhecida, uma vez que muitos moradores
da regido ainda desconhecem a existéncia da oferta educacional destinada a jovens, adultos e
idosos. Essa acdo evidencia o compromisso institucional com o acesso a educacdo e com a
ampliacdo das oportunidades de escolarizacdo para aqueles que, por diferentes motivos, nao
concluiram seus estudos na idade regular.

A ampliacdo da divulgacdo da EJA revela, ainda, a necessidade de fortalecer o vinculo
entre escola e comunidade, reconhecendo que o sucesso dessa modalidade depende ndo apenas
de politicas educacionais formais, mas também de a¢bes que aproximem a instituicdo escolar
dos sujeitos que dela necessitam. A observacdo participante, nesse contexto, contribuiu para
evidenciar que os desafios enfrentados pela EJA extrapolam o espaco da sala de aula, estando

profundamente relacionados as condi¢fes sociais, econdmicas e culturais da comunidade em
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que a escola esta inserida.

Assim, a observagao participante mostrou-se um instrumento potente para compreender
a complexidade da EJA, evidenciando tanto os desafios relacionados a permanéncia e a evasdo
quanto as iniciativas institucionais voltadas a ampliacdo do acesso e a valorizacdo dessa
modalidade de ensino.

Ao acompanhar de perto a dindmica escolar, foi possivel construir uma compreensao
mais situada da realidade investigada, reforcando a importancia de politicas e préticas
pedagoOgicas que reconhecam a EJA como um espaco de diversidade, de direitos e de
possibilidades de transformagéo social.

As observac0es realizadas no ambito desta pesquisa ocorreram em duas turmas da EJA,
correspondentes as Fases VII e VIII, etapas que compreendem estudantes em diferentes
momentos de conclus&o do ensino fundamental.

A escolha dessas turmas deu-se por sua relevancia para a investigagdo do ensino de
matematica na EJA, uma vez que nelas se concentram conteldos matematicos mais
sistematizados, a0 mesmo tempo em que 0s educandos apresentam trajetorias escolares
diversas, marcadas por experiéncias de interrupcéo e retomada dos estudos.

Para a realizacdo da pesquisa, duas professoras de matematica aceitaram participar
voluntariamente do estudo, sendo aqui identificadas como Professora 01 e Professora 02, de
modo a preservar suas identidades, conforme os principios éticos que orientam a pesquisa
educacional. Ambas atuam na modalidade EJA e possuem experiéncias significativas no ensino
de matematica nesse contexto, o que contribuiu de forma relevante para a compreensao das
praticas pedagogicas desenvolvidas nas turmas observadas.

A participacdo das docentes possibilitou o acompanhamento das aulas, bem como o
didlogo acerca de suas concepcBes sobre o ensino de matematica, os desafios enfrentados no
cotidiano escolar e as estratégias utilizadas para atender a diversidade de perfis presentes em
sala de aula.

A observacdo participante envolveu ndo apenas o0 acompanhamento das aulas de
matematica, mas também a participacdo em diferentes eventos e atividades promovidas pela
escola, tais a¢bes voltadas a integracdo da comunidade escolar. Essa inser¢do mais ampla no
cotidiano da unidade escolar nos permitiu compreender de forma mais aprofundada a rotina
institucional, as relagdes estabelecidas entre professores, estudantes e equipe gestora, bem como
os desafios e potencialidades que caracterizam a EJA no contexto investigado.

Ao dialogar com a comunidade escolar, busca-se construir uma relacdo de escuta e

respeito, reconhecendo o0s sujeitos como protagonistas do processo educativo e como fontes
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legitimas de conhecimento. Essa postura favoreceu a compreensdo das dindmicas que
atravessam o0 ensino de matematica na EJA, evidenciando como as préaticas pedagdgicas se
articulam com as experiéncias de vida dos educandos e com as condic¢Ges concretas em que a
escola estd inserida.

A participagdo em eventos e atividades institucionais possibilitou, ainda, observar como
a escola se organiza para atender as demandas especificas da EJA, revelando tanto os limites
quanto as estratégias adotadas para promover a permanéncia e o sucesso escolar dos estudantes.

Dessa forma, as observacOes realizadas nas turmas das Fases VII e VIII, aliadas ao
acompanhamento das praticas das professoras participantes e a interacdo com a comunidade
escolar, constituiram um conjunto de dados fundamentais para a compreensao do fenémeno
investigado. Esse processo contribuiu para a construcdo de uma analise situada, sensivel e
coerente com 0s objetivos da pesquisa, permitindo apreender o ensino de matematica na EJA a

partir da realidade vivida no cotidiano escolar. Freire (1987) diz que:

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se solidariza o
refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro,
nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes (Freire, 1987, p.45).

Acredita-se que o dialogo vai alem da simples troca de ideias, constituindo-se como
pratica humanizadora e transformadora. N&o significa a transmissdo de saberes de um sujeito
para outro, mas a construcdo coletiva de significados que brotam da realidade vivida. Desse
modo, 0 processo educativo se consolida ao reconhecer que ensinar e aprender sdo dimensdes
indissociaveis, realizadas de forma conjunta e solidaria.

A Professora 01, efetiva do municipio ha 10 anos e atuando na EJA neste mesmo tempo,
possui amplo conhecimento da comunidade escolar. Contudo, sua pratica pedagdgica
aproxima-se do que Freire (1996) denomina “educagdo bancaria”, privilegiando a transmissao
de contetido em formato expositivo, sem estabelecer dialogos significativos com as vivéncias
dos alunos. Tal postura, embora assegure uma abordagem cientifica, pode limitar a participacdo
e a motivacdo discente, sobretudo em um contexto no qual a valorizacdo das experiéncias de
vida é fundamental.

Essas observacdes dialogam com a concepcdo freiriana de educacdo como pratica da
liberdade, pautada na valorizacdo dos saberes e experiéncias dos sujeitos. Tambeém se
aproximam da proposta da Etnomatemaética defendida por D’ Ambrosio (2001), que destaca a

importancia de relacionar os contetdos matematicos as vivéncias concretas dos estudantes,
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favorecendo o engajamento e a permanéncia escolar. A auséncia dessa articulacdo, aliada as
dificuldades estruturais da modalidade, tende a reforgcar desigualdades e comprometer a
efetividade da politica publica, tornando urgente a adocdo de praticas pedagdgicas mais
inclusivas e dialdgicas.

As professoras participantes da pesquisa relataram que, em funcdo da carga de trabalho
e da limitacdo de tempo disponivel, ndo elaboram planos de aula formalizados para as aulas de
matematica na modalidade EJA. Tal realidade evidencia uma condicdo recorrente no contexto
da educacdo publica, especialmente na EJA, na qual os professores frequentemente acumulam
multiplas turmas e unidades escolares, o que impacta diretamente o planejamento pedagdgico.
Ainda assim, observou-se que a auséncia de um plano de aula escrito ndo implica,
necessariamente, a inexisténcia de intencionalidade pedagdgica, uma vez que as docentes
demonstraram clareza quanto aos conteudos a serem trabalhados e as estratégias adotadas em
sala de aula.

No questionario aplicado, a Professora 01 declarou conhecer a proposta da
Etnomatematica e reconheceu sua relevancia para o ensino de matematica, especialmente no
contexto da EJA. Segundo seu relato, considerar os conhecimentos prévios dos alunos e
estabelecer relagdes entre os conteudos matematicos e o cotidiano dos educandos constitui um
aspecto fundamental para favorecer a aprendizagem. A docente destacou que os estudantes da
EJA carregam saberes construidos ao longo de suas experiéncias de vida, no trabalho, na familia
e na comunidade, os quais podem e devem ser mobilizados nos processos de ensino e de
aprendizagem.

Entretanto, a Professora 01 apontou que a auséncia de formacdo especifica em
Etnomatematica representa um dos principais entraves para a efetiva implementacdo dessa
abordagem em sala de aula. Embora reconheca o potencial pedagdgico da Etnomatematica, a
docente afirmou sentir dificuldades em transformar esse referencial tedrico em préticas
pedagdgicas sistematizadas, o que revela uma lacuna na formacdo inicial e continuada dos
professores que atuam na EJA. Essa constatacao reforca a necessidade de politicas de formacéo
docente que contemplem abordagens tedricas e metodoldgicas alinhadas as especificidades
dessa modalidade de ensino.

A professora também relatou que muitos estudantes demonstram resisténcia em relacéo
a matematica, frequentemente associada a experiéncias escolares anteriores marcadas por
fracasso, reprovagdo ou distanciamento do conteudo. No entanto, segundo sua percepcéo, a
insercdo de elementos da Etnomatematica no processo de ensino pode contribuir para

ressignificar a relagdo dos alunos com a disciplina, tornando a aprendizagem mais proxima de
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sua realidade e, consequentemente, mais envolvente.

Ao reconhecer situagdes do cotidiano como espagos legitimos de producdo de
conhecimento matematico, os estudantes tendem a se sentir mais confiantes e motivados a
participar das atividades propostas.

Referente a Professora 02, foi possivel observar que sua atuacdo ocorre no ultimo
horério do turno, fator que gera, em muitos estudantes, ansiedade em relagcdo ao término das
aulas e cansaco acumulado ao longo do dia. Essa condicdo influencia diretamente a dinamica
da sala de aula, exigindo da docente a adocéo de estratégias que otimizem o tempo disponivel
e mantenham o engajamento dos discentes.

Diante do tempo reduzido destinado as aulas, a Professora 02 opta por preparar
previamente materiais impressos, que séo distribuidos aos alunos, seguidos de momentos de
explicagéo e realizacdo de atividades registradas em caderno, acompanhadas pela docente.

A Professora 02 atua como contratada da rede municipal e complementa sua carga
horaria nesta unidade escolar, o que reflete uma realidade comum entre docentes da EJA,
marcada pela fragmentacéo da jornada de trabalho em diferentes escolas.

No questionario, ela informou possuir menos de um ano de experiéncia na modalidade
EJA, o que reforca os desafios enfrentados por professores que, muitas vezes, ingressam nessa
modalidade sem uma formacéao especifica que os prepare para lidar com suas particularidades.
Ainda assim, foi possivel observar que a docente busca estabelecer relagdes entre os conteddos
matematicos e a realidade dos estudantes, recorrendo a exemplos do cotidiano como forma de
favorecer a compreensao dos temas abordados.

Assim como a Professora 01, a Professora 02 destacou a importancia de considerar 0s
saberes prévios dos alunos no processo de ensino. Em seu relato, reconheceu que a matematica,
quando apresentada de forma abstrata e descontextualizada, tende a gerar resisténcia por parte
dos estudantes da EJA. Por outro lado, quando os conteldos sdo associados a situacdes
vivenciadas no cotidiano, como atividades profissionais, praticas comerciais ou organizagdo
doméstica, os alunos demonstram maior interesse e participacdo. Contudo, a docente também
apontou que a auséncia de formacdo especifica em Etnomatematica dificulta a implementacao
sistematica dessa abordagem, limitando sua aplicacdo a iniciativas pontuais e intuitivas.

Ambas as professoras convergiram quanto a necessidade de que a formacéo continuada
inclua, de maneira mais aprofundada, contetdos relacionados a Etnomatematica, especialmente
voltados para a realidade da EJA. Essa demanda evidencia o reconhecimento, por parte das
docentes, de que o ensino de matematica pode se beneficiar significativamente de abordagens

que valorizem o0s saberes culturais e as experiéncias dos educandos, promovendo uma
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aprendizagem mais contextualizada e préxima da realidade dos sujeitos.

Por fim, foram apresentados exemplos de atividades e situagdes-problema, cedidos pela
professora, nos quais os contetdos matematicos eram introduzidos a partir de situacdes do
cotidiano dos estudantes. Essas praticas favoreceram de forma significativa a compreensdo dos
contetdos trabalhados, evidenciando o potencial da Etnomatematica como abordagem capaz
de aproximar o conhecimento escolar das experiéncias de vida dos educandos.

A utilizacdo de exemplos contextualizados contribuiu para tornar as aulas mais
dindmicas e acessiveis, reforcando a importancia de praticas pedagdgicas que reconhecam e
valorizem os saberes produzidos fora do espago escolar.

As figuras apresentadas evidenciam uma abordagem do ensino de geometria espacial
baseada na associacdo entre sélidos geométricos e objetos do cotidiano, estratégia amplamente
utilizada no ensino da matematica escolar, especialmente na EJA. Ao relacionar prismas, cubos,
cilindros, cones, piramides e esferas a objetos concretos, como caixas, bolas, chapéus festivos,
embalagens e presentes, o material didatico busca aproximar conceitos abstratos da realidade
vivida pelos estudantes, favorecendo a compreensdo e a identificacdo dos contetdos
matematicos.

As Figuras 6 e 7 propdem uma atividade de associacdo entre objetos do cotidiano e
solidos geométricos, como a correspondéncia entre uma bola e a esfera, um presente e o cubo,
um chapéu de festa e 0 cone, ou uma lixeira e o cilindro. Essa proposta didatica evidencia a
tentativa de contextualizar o ensino da geometria, partindo de elementos culturalmente
reconhecidos pelos estudantes. Tal estratégia dialoga diretamente com 0s pressupostos da
Etnomatematica, ao valorizar as praticas sociais e culturais como espacos legitimos de producéo

de conhecimento matematico.

Figura 6 — Conteudo trabalhado em sala de aula
Os sdlidos geomeétricos podem ser classificados em
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Fonte: Foto cedida pela unidade escolar
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Figura 7 — Conteudo trabalhado em sala de aula

2. Assoce 08 objetos abaixo aos solidos geométricos

Cilindro - Cone - Cilindro - PirAmide - Esfera - Cubo

& T @

Fonte: Foto cedida pela unidade escolar

Na Figura 8, observa-se a apresentacdo dos prismas por meio de representacdes
geométricas formais e de objetos reconheciveis no cotidiano, como caixas e brinquedos. Essa
associacgdo possibilita que o estudante compreenda o conceito de prisma ndo apenas como uma
definicdo abstrata, mas como uma forma presente em praticas sociais, comerciais e domésticas.
Ao reconhecer esses objetos como parte de sua experiéncia cotidiana, o educando estabelece
relagcBes entre 0 conhecimento matematico escolar e os saberes construidos fora da escola,

aspecto central da perspectiva da Etnomatematica.

Figura 8 — Conteudo trabalhado em sala de aula

Entre os poliedros temos os prismas e as piramides. Os primas sdo poliedros cujas
faces laterais sdo retangulares. Objetos como as que estdo na imagem a seguir, sdo
exemplos de prismas.

Fonte: exemplos de prismas - produzida em canva.com

Fonte: Foto cedida pela unidade escolar

Sob a dtica da Etnomatematica, a matematica ndo é compreendida apenas como um
corpo de conhecimentos universais e formais, mas como uma produgdo humana situada,

construida nas interagdes sociais, no trabalho, no comércio, na organiza¢do do espaco e nas
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atividades cotidianas. Nesse sentido, ao utilizar objetos do cotidiano como mediadores do
ensino de conceitos geométricos, o professor reconhece que os estudantes da EJA j& possuem
conhecimentos matematicos implicitos, adquiridos em suas experiéncias de vida, mesmo que
ndo os reconhegam inicialmente como “matematica”.

No contexto da EJA, essa abordagem assume ainda maior relevancia, considerando que
muitos estudantes carregam histdrias de fracasso escolar e resisténcia em relacdo a matematica,
frequentemente associada a préaticas pedagdgicas descontextualizadas e excessivamente
abstratas. A utilizacdo de imagens e objetos do cotidiano contribui para romper com essa légica,
favorecendo uma aprendizagem mais proxima da realidade dos educandos e possibilitando a
ressignificacdo da relagdo com o conhecimento matematico. Ao perceber que a matematica esta
presente em objetos familiares, os estudantes tendem a se sentir mais confiantes e participativos
no processo de aprendizagem.

Sob a perspectiva da Ethomatematica, é importante destacar que a simples utilizacao de
exemplos do cotidiano ndo garante, por si s0, uma pratica pedagdgica ethomatematica. Para que
essa abordagem se efetive, é necessario que o professor promova o dialogo, a problematizacéo
e a escuta dos estudantes, incentivando-os a compartilhar suas proprias experiéncias e modos
de compreender o mundo. Nesse sentido, as imagens podem ser compreendidas como pontos
de partida para discussfes mais amplas, nas quais os educandos sejam convidados a identificar
outros objetos presentes em suas praticas sociais que se relacionem aos solidos geométricos
estudados.

Segundo D’ Ambrosio (2001, p. 58) “nenhum ¢ igual a outro na sua capacidade de captar
e processar informacdes em um mesmo instante, imerso numa mesma realidade”, essa
diversidade dos modos de aprender coloca em questdo praticas pedagdgicas sustentadas na
padronizacdo dos tempos, dos conteudos e das metodologias de ensino. Ainda que 0s sujeitos
compartilhem o mesmo espaco escolar, 0 mesmo curriculo e propostas didaticas semelhantes,
cada estudante mobiliza conhecimentos e referéncias préprias para compreender, interpretar e
ressignificar aquilo que lhe é apresentado.

A apropriacdo dos conceitos, o estabelecimento de relagdes e a atribuicdo de sentidos
ao conhecimento estdo diretamente relacionados as experiéncias vividas, as trajetdrias escolares
e as interacdes sociais que constituem cada sujeito.

Nesse contexto, as figuras evidenciam potencialidades pedagdgicas em consonancia
com a perspectiva da Etnomatematica, ao aproximarem o ensino da geometria das experiéncias
cotidianas dos estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos. Contudo, também revelam a

necessidade de uma intencionalidade pedagodgica que ultrapasse a mera associac¢do visual,
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promovendo um ensino de matematica contextualizado, dialdégico e atento as realidades
socioculturais dos educandos.

Assim, o0 ensino da geometria pode favorecer a construcdo de conhecimentos
matematicos mais significativos e préximos da vida dos estudantes, contribuindo para o

fortalecimento de sua autonomia, de sua participacdo e de sua permanéncia no espago escolar.

4.2 Desafios e limitacOes percebidas pelos estudantes

Inicialmente, a proposta previa a selecdo de oito alunos para participagdo na pesquisa;
entretanto, apenas seis aceitaram, todos maiores de dezoito anos. As turmas, portanto,
apresentavam carater heterogéneo, compostas por estudantes mais jovens e por outros de maior
idade.

Podemos observar na figura 9, um estudante com 18 anos, que interrompeu sua trajetoria
escolar no 4° ano do ensino fundamental, evidenciando um percurso marcado por
descontinuidade educacional, aspecto recorrente entre estudantes da EJA. O retorno a escola
foi motivado, principalmente, pela necessidade de insercdo e qualificacdo para o mercado de
trabalho, o que reforca o carater instrumental que a educacéo assume na vida desses sujeitos,
embora ndo se limite a ele.

No que se refere a relacdo com a Matematica, o estudante demonstra uma postura
intermedidria “mais ou menos”, mas reconhece sua utilidade no cotidiano, especialmente em
situacOes relacionadas ao trabalho. Esse dado é relevante, pois indica que, mesmo diante de
possiveis dificuldades ou distanciamentos em relacdo ao conhecimento formal, ha uma
percepcdo concreta da aplicabilidade da matematica em contextos reais. Tal compreensdo
dialoga com a perspectiva da Etnomatematica, ao evidenciar que saberes matematicos estdo
presentes nas praticas sociais e laborais dos sujeitos.

Outro aspecto importante refere-se as préaticas pedagogicas: o estudante afirma que os
professores utilizam exemplos do cotidiano para explicar os conteddos, o0 que sugere uma
tentativa de aproximacdo entre o conhecimento escolar e a realidade vivida. Essa estratégia é
fundamental para promover uma aprendizagem significativa. Assim, a entrevista evidencia que
a EJA se configura como um espaco de tensdes e possibilidades, onde se cruzam desafios
estruturais e potencialidades pedagdgicas, exigindo abordagens que valorizem os saberes dos

sujeitos e promovam uma educagdo contextualizada.
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Figura 9 — Entrevista realizada com os alunos
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Entrevista Estruturada — Alunos da EJA

Pesquisa: A ETNOMATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE SEROPEDICA - RJ

Mestranda: Maria Elisa Vieira da Rocha

Data: ¢k 49 Ageg,

1. Qual sua idade?
\‘ et

2. Até que série/ano vocé estudou antes de entrar na EJA?

4 avee

3. Por que decidiu voltar a estudar na EJA?

MATT O SR syt RO RENE R s AR, A AL TN

4. Vocé gosta de estudar Matematica? ( ) Sim ( ) Nao () Mais ou menos
5. Vocé acha que a Matematica ajuda no seu dia a dia? () Sim ( ) Nao ( ) As vezes
6. Em quais situagdes do cotidiano vocé ja usou Matematica?

R LT (U TN

7. Nas aulas, os professores ja trouxeram exemplos do seu dia a dia para explicar
Matematica? ) Sim ( ) Nao

8. O que mais dificulta seus estudos na EJA? ({) Trabalho ( ) Cansago ( ) Falta de
tempo ( ) Outro:

9. O que ajudaria vocé a aprender melhor Matematica?

VitudeX

10. Vocé pretende continuar os estudos depois de terminar a EJA? () Sim (x) Néo ()
Ainda ndo sei

Fonte: autora

No que se refere ao comportamento dos estudantes, observou-se uma diferenca
geracional significativa, maioria dos alunos mais jovens demonstrou desinteresse, resisténcia
em registrar os conteudos e uma postura de encarar as aulas como passatempo. Muitos
ingressaram na EJA devido a problemas disciplinares nas turmas regulares diurnas, o que
contribuiu para um ambiente menos propicio a aprendizagem. Por outro lado, 0s alunos mais
velhos evidenciaram maior comprometimento: chegavam pontualmente, registravam o
conteddo, realizavam as atividades, questionavam e mantinham postura madura. Essa
disparidade de perfis, caracteristica da heterogeneidade da EJA, pode gerar tensBes internas,
desmotivando os mais velhos e potencialmente contribuindo para a evasdo escolar.

Os estudantes entrevistados tinham idades entre 18 e 58 anos e apresentavam trajetérias
escolares interrompidas entre 0 4° e 0 7° ano do ensino regular. A decisdo de retornar a sala de
aula esteve, majoritariamente, associada a busca por melhores oportunidades profissionais,
evidenciando o carater instrumental e emancipatério da EJA, que favorece a reinser¢do social

e fortalece a empregabilidade.

80



A Figura 10 apresenta a entrevista de uma estudante da EJA, de 58 anos, que, ap6s um
longo periodo afastada da escola, decidiu retomar os estudos em busca de melhores condi¢des
de vida e ampliacdo de seus conhecimentos. Sua trajetdria evidencia que, mesmo diante de
multiplos desafios, como o tempo fora da escola e as exigéncias do cotidiano, a educacdo
permanece como uma possibilidade concreta de transformacdo. Nesse contexto, a EJA se
reafirma como um espaco de inclusdo e de reconstrugéo de percursos, demonstrando que nunca

é tarde para aprender e ressignificar a propria historia por meio do conhecimento.

Figura 10 — Entrevista realizada com os alunos
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Entrevista Estruturada — Alunos da EJA

Pesquisa: A ETNOMATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE SEROPEDICA - RJ

Mestranda: Maria Elisa Vieira da Rocha
Data: &5/ 0/ 90aS

1. Qual sua idade?

S8 Anes

S

Até que série/ano vocé estudou antes de entrar na EJA?
O
HE? Aao
3

3. Por que decidiu voltar a estudar na EJA?

Rons. comepanlan O Dom R PR
A
4. Vocé gosta de estudar Matematica? ( ) Sim ( ) Nao &) Mais ou menos g
5. Vocé acha que a Matematica ajuda no seu dia a dia? ) Sim ( ) Ndo ( ) As vezes
6. Em quais situagdes do cotidiano vocé ja usou Matematica?
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7. Nas aulas. os professores ja trouxeram exemplos do seu dia a dia para explicar
Matematica? &) Sim ( ) Nado

8. O que mais dificulta seus estudos na EJA? (4 Trabalho ( ) Cansago ( ) Falta de
tempo ( ) Outro:

9. O que ajudaria vocé a aprender melhor Matematica?

10. Vocé pretende continuar os estudos depois de terminar a EJA? &) Sim ( ) Nao ()
Ainda ndo sei

Fonte: autora

No que diz respeito a matematica, nenhum dos participantes declarou gostar da
disciplina, situando suas percepcdes entre “mais ou menos” e “ndo gostam”. Apesar disso, todos
reconheceram sua importancia no cotidiano, especialmente em atividades relacionadas ao

trabalho. Essa contradicdo evidencia a distancia entre a disciplina enquanto objeto escolar e sua
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aplicabilidade prética, lacuna que pode ser minimizada por meio de abordagens pedagogicas
que valorizem os conhecimentos prévios dos estudantes.

Os entrevistados relataram que, em alguns momentos, as professoras recorrem a
exemplos do cotidiano para facilitar a compreensdo dos contetdos. Embora pontual, essa
pratica demonstra a relevancia de metodologias contextualizadas, alinhadas a proposta da
Etnomatematica. Por fim, a maioria dos alunos afirmou ter a intencdo de dar continuidade aos
estudos ap6s a conclusdo da EJA, indicando que, apesar das dificuldades enfrentadas,
reconhecem na educacdo um caminho para a transformacdo de suas trajetérias pessoais e

profissionais. De acordo com D’ Ambrosio (2020):

Ao reconhecer que os individuos de uma nagdo, de uma comunidade, de um grupo
compartilham seus conhecimentos, tais como a linguagem, o0s sistemas de
explicagdes, os mitos e cultos, a culinaria e os costumes, e tém seus comportamentos
compatibilizados e subordinados a sistemas de valores acordados pelo grupo, dizemos
que esses individuos pertencem a uma cultura. No compartilhar conhecimento e
compatibilizar comportamento estdo sintetizadas as caracteristicas de uma cultura.
Assim falamos de cultura da familia, da tribo, da comunidade, da agremiacéo, da
profissdo, da nac¢do (D’ Ambrosio, 2020, p. 19).
Sob essa Otica, € essencial enfatizar que o ensino da matematica deve ser significativo.
O docente pode, com base nos saberes dos estudantes, integrar componentes do Programa
Etnomatematica, de forma a atribuir maior relevancia e propdsito as aprendizagens dessa
disciplina. N&o se objetiva, portanto, instruir o professor sobre como ministrar matematica, mas
sim indicar possibilidades que favorecam processos de ensino e de aprendizagem mais

significativos, beneficiando tanto os educadores quanto os aprendizes.

4.3 Andlise do Projeto Politico-Pedagdgico: perspectivas e praticas educativas

No Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da instituicdo, evidencia-se a implementacdo de
projetos motivacionais que buscam intervir de forma positiva no processo de aprendizagem,
valorizando metodologias diversificadas capazes de engajar os estudantes e favorecer a
disciplina. Esse enfoque € particularmente relevante na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
modalidade marcada pela heterogeneidade de experiéncias e saberes dos alunos, os quais
podem ser incorporados de maneira significativa as praticas pedagogicas.

O documento aponta a missdo da escola de consolidar-se como referéncia em educagdo
béasica publica e gratuita, promovendo a formag&o integral dos estudantes em suas dimensdes
humana, social, emocional, ambiental e sustentavel. Para alcancar tais objetivos, propde-se o

uso de multiplas linguagens e estratégias pedagdgicas em um ambiente acolhedor,
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fundamentado em valores como igualdade, justica, sustentabilidade, respeito, exceléncia e
responsabilidade. D’ Ambrosio (2020):

A etnomatematica se encaixa na reflexdo sobre a procura de reais possibilidades de
acesso para o subordinado, para o marginalizado e para o excluido. A estratégia mais
promissora para a educacdo, nas sociedades que estdo em transicdo da subordinacdo
para a autonomia, € restaurar a dignidade de seus individuos, reconhecendo e
respeitando suas raizes. Reconhecer e respeitar as raizes de um individuo nao significa
ignorar e rejeitar as raizes do outro, mas, num processo de sintese, reforcar suas
préprias raizes. Essa é, no meu pensar, a vertente mais importante da etnomatematica
(D’ Ambrosio, 2020, p. 44).

Os processos de ensino e de aprendizagem devem estar fundamentados em praticas
pedagogicas que promovam integracdo e aproximacao entre professores e estudantes, por meio
de atividades capazes de fortalecer a interacao entre eles. Essas atividades estimulam o interesse
dos alunos tanto pelo contato com o docente quanto pelo contedo da disciplina, incentivando-
os a explorar de forma colaborativa e autbnoma a comunicacdo entre si. A mediacdo do
professor, nesse contexto, € essencial, pois contribui para a criacdo de um ambiente propicio a
troca de ideias, assegurando que todos se sintam acolhidos, respeitados e valorizados.

O Projeto Politico Pedagogico prevé projetos para serem trabalhados especificamente

com os alunos da EJA, enfatiza temas como empreendedorismo, na figura abaixo,

Figura 11 — Projeto Motivacdo EJA

Fonte: Foto cedida pela unidade escolar.
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Estes projetos visam incentivar a criatividade, o espirito inovador e a autonomia dos
estudantes. Trata-se de um trabalho continuo, no qual todos sédo convidados a compartilhar
ideias e refletir sobre como transformar projetos e sonhos em realidade, consolidando préticas
pedagoOgicas que articulam saberes cotidianos e escolares, promovendo aprendizagens

significativas e inclusivas.

5 RESULTADOS DA PESQUISA: ENTRE SABERES CULTURAIS E PRATICAS
PEDAGOGICAS

Este capitulo apresenta a articulacdo construida entre o referencial tedrico
fundamentado em D’Ambrosio (2011), Freire (1987), Mattos (2020a) e a realidade
experienciada pelos estudantes da Escola Estadual Olavo Bilac. Procura-se, desse modo,
integrar as pressupostas contribuigdes da Etnomatematica as vivéncias concretas desses
sujeitos, valorizando seus conhecimentos, praticas socioculturais da pedagogia freiriana, a
dimenséo afetiva destacada por Mattos (2020a) e as e formas préprias de elaborar e utilizar a
matematica no cotidiano.

Adicionalmente, o capitulo tem por objetivo retomar e examinar as metas que nortearam
a pesquisa, especialmente aquelas relacionadas ao reconhecimento e a interpretagéo dos saberes
matematicos ja presentes nas trajetorias dos estudantes. De forma complementar, buscou-se
compreender, por meio de suas narrativas e percepcoes, em que medida esses conhecimentos
se conectam, ou deixam de se conectar, ao componente curricular de matematica na EJA.

A andlise dos dados coletados possibilita compreender de que maneira as praticas
pedagdgicas, as percepcdes dos estudantes e a organizagdo institucional se entrelacam no
cotidiano da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A partir da observacdo participante, dos
questionarios e das entrevistas, emergem elementos que evidenciam tensdes, permanéncias e

potenciais caminhos de transformacdo no ambito da préatica educativa.

5.1 Fragilidades da pratica pedagogica e a poténcia do dialogo

Os resultados apontam que, embora as professoras conhecam teoricamente a
importancia da contextualizacdo e da valorizacdo dos saberes prévios, suas préaticas pedagdgicas
ainda permanecem fortemente marcadas por caracteristicas de educacdo bancaria (Freire,
1987). A transmissdo de conteddo, a énfase na exposicdo oral e a falta de planejamento

sistematizado, justificada pela insuficiéncia de tempo, limitam a implementacdo de estratégias
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que dialoguem com a realidade dos estudantes.

Essa distancia entre discurso e pratica confirma o que D’Ambrosio (2011) identifica
como um dos desafios estruturantes da Etnomatematica: a necessidade de formacdo docente
especifica para que os professores se sintam capazes de articular conhecimentos cientificos e
saberes culturais. A prética da Professora 02, que integra exemplos do cotidiano em suas
explicagdes, mostra que existem iniciativas em direcdo a abordagens etnomatematicas.

O resultado é um ensino que reconhece a importancia da contextualizacdo, mas nao
consegue realizé-la plenamente. Essa incoeréncia revela limitagfes tanto formativas quanto
estruturais, indicando a urgéncia de acdes que superem a légica convencional e aproximem o
ensino de matematica da vida real dos estudantes.

Segundo Freire (1987, p. 52) “ndo ha também, didlogo, se ndo ha uma intensa fé nos
homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocacao de ser mais,
que ndo é privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens”, a ideia de que nao pode haver
didlogo sem uma profunda confianga nos seres humanos expressa um dos principios centrais
da pedagogia freiriana: a convicgdo ética de que todos possuem a capacidade de agir sobre a
realidade e transforma-la. Para Freire, dialogar ndo significa apenas trocar informagdes, mas
reconhecer no outro a poténcia de criar, reinventar e participar ativamente da construcao do
mundo. Essa confianca ndo € abstrata; trata-se de um posicionamento politico e humano que
afirma a todos, e ndo a uma minoria privilegiada, o direito de desenvolver plenamente sua
vocagao de “ser mais”.

Desse modo, o dialogo s se realiza quando professores e estudantes sdo compreendidos
como sujeitos historicos, portadores de saberes, experiéncias e competéncias que merecem
consideracdo. Quando essa confianca estd ausente, prevalecem praticas pedagdgicas
autoritarias, que enxergam o estudante como alguém carente ou incapaz. Em contrapartida,
quando a escola assume uma postura de reconhecimento e valoriza¢do dos educandos, abre-se
espaco para uma educacdo verdadeiramente emancipadora, que nao apenas transmite
conteudos, mas fomenta autonomia, criticidade e consciéncia social.

Assim, o didlogo se torna um ato de esperanca ativa, uma aposta continua na capacidade

humana de transformar a realidade e de transformar-se no processo.

5.2 A heterogeneidade da EJA e seus impactos no processo educativo

A diversidade de perfis entre estudantes mais jovens e mais velhos emerge como

elemento central da dindmica escolar. Os jovens, em sua maioria, apresentam resisténcia as
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atividades, desinteresse e dificuldade de convivéncia, enquanto os adultos demonstram
comprometimento e maior maturidade. Essa heterogeneidade, tipica da EJA, produz tensbes
que afetam diretamente o clima escolar, podendo levar ao desestimulo e a evasao dos estudantes
mais velhos, como registrado pela equipe pedagdgica.

Os depoimentos dos alunos revelam, ainda, que a motivacéo para frequentar a EJA esté
fortemente associada a busca por melhores condic6es de vida, inser¢do no mercado de trabalho
e projetos futuros. Essa dimensao instrumental e emancipatéria confirma o papel da EJA como
espaco de reinsercdo social, mas também exp0e a fragilidade das condi¢des oferecidas, que nem
sempre atendem as necessidades desse publico.

D’Ambrosio (2011, p. 57) afirma que “as estratégias de acdo sdo motivadas pela
projecao do individuo no futuro (suas vontades, suas ambigdes, suas motivacoes, e tantos outros
fatores), tanto no futuro imediato quanto no futuro longinquo”. Compreender que as estratégias
de acdo sdo impulsionadas pela projecdo que o individuo faz de si no futuro, seja ele préximo
ou distante, evidencia a dimensdo humana da transcendéncia, concebida como a capacidade de
ir além do presente em direcdo ao que ainda ndo existe. Essa perspectiva ressalta que agir ndo
€ apenas responder ao agora, mas mobilizar-se a partir de expectativas, desejos e possibilidades
que orientam o percurso de cada sujeito.

Reconhecer essa dindmica implica admitir que todo processo pedagdgico deve dialogar
com os projetos de vida dos estudantes. Quando a escola entende que aprender envolve sonhos,
motivacOes e perspectivas de futuro, torna-se possivel construir praticas mais sensiveis,
acolhedoras e humanizadoras, alinhadas tanto a centralidade da afetividade em Mattos (2020a)
quanto as concepcdes de Freire (1987) ¢ D’ Ambrosio (2011).

No que diz respeito a matematica, todos os entrevistados afirmaram ndo gostar da
disciplina, mas reconheceram sua importancia em situacGes praticas, especialmente
relacionadas ao trabalho. Essa contradicéo, rejeicdo escolar e valorizacdo cotidiana, reforca a
necessidade de praticas mais contextualizadas, que conectem a matematica ensinada em sala

com a matematica vivida, alinhando-se a proposta do Programa Etnomatematica.
5.3 Acdes pedagogicas do PPP e o engajamento dos estudantes da EJA

Os resultados indicam que um dos aspectos mais significativos destacados no PPP diz
respeito a adogdo de projetos motivacionais e de metodologias pedagdgicas diversificadas. A

adocdo de estratégias que estimulem a participacdo e a permanéncia dos estudantes na escola é

essencial para o fortalecimento do processo educativo na EJA, uma modalidade marcada por
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trajetorias interrompidas, desafios socioecondmicos e maltiplas responsabilidades cotidianas.
Ao ampliar o repertorio metodoldgico, a escola busca criar condi¢bes favoraveis para o
engajamento dos educandos e para o desenvolvimento de aprendizagens significativas. Freire
(1987) afirma que,

Os homens, pelo contrério, ao terem consciéncia de sua atividade e do mundo em que
estdo, ao atuarem em funcdo de finalidades que prop6em e se propdem, ao terem o
ponto de decisdo de sua busca em si e em suas relagdes com mundo, e com 0s outros,
ao impregnarem o mundo de sua presenca criadora através da transformacédo que
realizam nele, na medida em que dele podem separar-se e, separando-se, podem com
ele ficar, os homens, ao contrario do animal, ndo somente vivem, mas existem, e sua
existéncia € historica (Freire, 1987, p. 57).

A consciéncia sobre a propria acao e sobre as relagdes estabelecidas com 0 mundo e
com os outros permite ao individuo ir além da simples adaptacéo as circunstancias. Ao inves
de apenas reagir aos estimulos, ele é capaz de projetar objetivos, escolher trajetérias e atuar de
forma ativa no processo historico do qual participa. Essa dupla condic¢do de distanciamento e
pertencimento a0 mundo possibilita que os sujeitos deixem sua marca criadora na realidade,
transformando-a em um campo de possibilidades, e ndo em um conjunto de determinacdes
rigidas.

A pesquisa mostrou que 0s saberes matematicos presentes nas experiéncias de vida dos
sujeitos da EJA podem, sim, ser manifestados e valorizados no contexto escolar, especialmente
quando adotam uma abordagem etnomatematica, que reconhece e integra esses conhecimentos
ao curriculo escolar. Por meio de praticas pedagdgicas que conectam o cotidiano cultural dos
estudantes com os contetudos matematicos, foi possivel promover uma maior compreensao e
participacdo dos alunos, além de valorizar suas experiéncias de vida no processo de
aprendizagem. Porém, também foram identificadas limitacdes na abordagem adotada na
modalidade, como a necessidade de maior capacitacdo dos professores para integrar
efetivamente esses saberes ao ensino formal, indicando que ha espaco para avancos na plena
realizacdo do objetivo proposto.

Assim, houve avancgos relevantes na valorizacdo dos saberes e na construcdo de
ambientes pedagoOgicos mais sensiveis as realidades dos estudantes, embora ainda exija
aprimoramentos na formacdo docente e na implementacdo de praticas mais consistentes. Os
resultados demonstram que, apesar dos esforcos institucionais e das iniciativas individuais das
professoras, permanecem desafios estruturais e metodologicos que limitam a efetivacdo plena
de uma proposta etnomatematica na EJA. Entre esses desafios, destacam-se a auséncia de um

planejamento continuo voltado a contextualizacdo dos conteudos, a caréncia de formacdes
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especificas sobre Etnomatematica e a manutencdo de préticas que ainda refletem a logica

transmissiva da educacdo dita bancaria.

6 CONSIDERACOES FINAIS

E com sentido de responsabilidade académica que se apresentam as consideragdes finais
desta pesquisa, a qual se constituiu como um percurso exigente e desafiador, marcado por
davidas, expectativas e pelo constante enfrentamento dos limites inerentes ao processo
investigativo. Apesar das dificuldades encontradas ao longo do caminho, o estudo expressa a
materializacdo de um projeto construido gradualmente, sustentado pelo compromisso com a
producdo do conhecimento e com a leitura critica da realidade investigada.

O mestrado representou, para a autora, uma realizacdo pessoal profunda, construida
cotidianamente entre incertezas, cansagos e a persistente decisdo de ndo desistir. Foi um
percurso que demandou rendncias, disciplina e coragem para enfrentar fragilidades internas e
obstaculos que, em muitos momentos, pareceram intransponiveis. Cada leitura, cada texto,
escrito e reescrito inUmeras vezes, cada orientacdo recebida e cada momento de soliddo
académica contribuiram para um processo de amadurecimento que ultrapassa a dimensédo
estritamente intelectual.

Mais do que a obtencdo de um titulo, o mestrado significou para a autora reconhecer ser
capaz de sustentar um projeto de pesquisa, defender ideias e conferir rigor cientifico as
inquietacbes que sempre atravessaram sua pratica e sua trajetoria. Houve momentos de medo,
de inseguranca e de ddvida quanto a prépria capacidade, mas também houve descobertas,
encontros e a compreensao de que o conhecimento se constréi no processo, exigindo tempo,
escuta e persisténcia.

Concluir o mestrado constitui, assim, um marco de afirmacdo pessoal e profissional.
Representa a concretizacdo de um sonho que, por vezes, pareceu distante, mas que se manteve
vivo pela esperanca, pelo compromisso com a educacédo e pelo desejo de contribuir de forma
significativa com a pesquisa € com a sociedade. Trata-se de uma conquista permeada por
orgulho, gratiddo e pela consciéncia de que cada etapa vivenciada transformou ndo apenas a
formacdo académica, mas também a maneira como a autora compreende a si mesma, sua pratica
e 0 mundo.

No campo tedrico, a pesquisa reafirma a relevancia da articulacéo entre as contribuigdes
de Sandra Mattos, Paulo Freire e Ubiratan D’ Ambrosio para a constituicdo de uma pratica

pedagogica situada, dialégica e orientada a formacéo da autonomia dos sujeitos no ensino de
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matematica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Sandra Mattos contribui para a compreensdo de que a educacgdo se constroi a partir de
uma relacéo dialdgica que valoriza a afetividade, o contexto sociocultural e o protagonismo dos
sujeitos. Suas concepg¢des destacam a importancia de praticas pedagdgicas que promovam 0
acolhimento, a incluséo e a construgéo coletiva do conhecimento, reforcando a ideia de que o
ensino da matematica deve estar profundamente vinculado as experiéncias de vida dos
estudantes, respeitando suas identidades culturais e favorecendo o desenvolvimento da
autonomia.

Paulo Freire oferece a fundamentacdo filosofica e pedagdgica que enfatiza a reflexdo
critica e a educacdo libertadora. Seus principios orientam uma pratica educativa que reconhece
e valoriza os saberes prévios dos estudantes, estimulando uma leitura consciente da realidade
social. Para Freire, 0 ensino ndo deve restringir-se a transmissao de conteudos, mas promover
a conscientizacdo e a transformacgdo social, aspectos essenciais para a valorizacdo dos
conhecimentos locais e da cultura popular presentes na EJA.

Ubiratan D’ Ambrosio, por sua vez, apresenta a Etnomatematica como uma abordagem
que reconhece e valoriza os saberes matematicos produzidos em diferentes contextos culturais.
Seus pressupostos evidenciam a necessidade de contextualizar o ensino da matematica,
valorizando as praticas cotidianas dos estudantes e promovendo uma pedagogia comprometida
com a equidade e o didlogo. A Etnomatematica possibilita a valorizacao de distintos modos de
pensar e fazer matematica, diretamente relacionados as experiéncias culturais dos sujeitos,
contribuindo para uma aprendizagem significativa e para o fortalecimento do protagonismo dos
educandos.

A articulacdo desses trés referenciais evidencia que uma educacdo matematica na EJA,
orientada pelo dialogo, pela sensibilidade cultural e pela formacéo da autonomia, deve fomentar
praticas pedagdgicas ancoradas nos saberes culturais e nas experiéncias de vida dos estudantes,
promover o dialogo critico, a conscientizacdo social e valorizar a diversidade de formas de
compreender e produzir a matematica presentes nas comunidades. Essa perspectiva reforca a
necessidade de uma pedagogia sensivel, capaz de contribuir para a constru¢do de uma educacéo
democratica, libertadora e comprometida com a valorizacdo das identidades culturais dos
educandos.

Os resultados desta pesquisa evidenciam que a perspectiva etnomatematica na Educagéo
de Jovens e Adultos constitui um caminho viavel e promissor para o reconhecimento, a
valorizagdo e a incorporacdo dos saberes culturais dos estudantes ao curriculo escolar. Os

objetivos inicialmente propostos, compreender como os saberes matematicos presentes nas
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experiéncias de vida dos sujeitos da EJA, se manifestam no contexto escolar foram alcancados.

No que se refere as contribuicbes da Etnomatemdtica, foi possivel consolidar a
compreensdo de que o ensino da matematica deve ir além do tecnicismo, valorizando os
conhecimentos oriundos das comunidades e das experiéncias de vida dos estudantes.

Assim, pode-se inferir que houve valorizacdo da diversidade cultural no ensino de
matematica na EJA, por meio da reflexdo teorica e da analise das experiéncias empiricas.

Quanto a proposicdo de possibilidades pedagdgicas, observou-se que praticas
desenvolvidas por professores familiarizados com a abordagem etnomatematica apresentam
potencial para uma formacdo culturalmente sensivel, promovendo maior protagonismo dos
estudantes e conexdes significativas entre o cotidiano e os contetdos matematicos. Contudo,
permanecem desafios relacionados a formacéo docente e a implementacéo sistematica dessas
praticas, o que evidencia que a construcdo de um curriculo plenamente dialégico e
contextualizado ainda ndo se concretizou na instituicdo investigada.

Além disso, a pesquisa aponta a formacéo continuada de professores e a elaboracéo de
materiais pedagogicos especificos como elementos fundamentais que precisam ser fortalecidos
para que uma pratica pedagogica contextualizada se efetive no cotidiano do ensino de
matematica na EJA. Dessa forma, os objetivos propostos foram considerados alcangados, uma
vez que houve avancos relevantes na compreensao tedrica e na adogéo de praticas dialdgicas.

Conclui-se, portanto, que a Etnomatematica, articulada as concepcbes da educacéo
dialégica, possui significativo potencial para transformar a pratica pedagdgica na EJA,
contribuindo para uma educacdo mais justa, sensivel as diferencas e comprometida com a
formacdo critica dos estudantes. A continuidade das investigacdes nessa perspectiva, aliada a
politicas publicas voltadas a formacdo docente e a gestdo escolar, mostra-se fundamental para
a consolidacdo dessa abordagem na Educacao de Jovens e Adultos.

Que esta pesquisa se constitua como mais um aprendizado a ser partilhado, capaz de
suscitar novas inquietacOes e inspirar futuras investigacdes, reafirmando que o conhecimento
ndo se encontra acabado, mas é gerado de forma permanente, inacabada e coletiva. Conhecer
transforma quem aprende e aquilo que é aprendido; por isso, é preciso seguir experimentando

0 novo e assumindo o compromisso de transformar o mundo por meio da educacéo.
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11:27:07  |VIEIRA DA ROCHA
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Justificativa de
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