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RESUMO

LUCAS, Priscila Rodrigues Mendes, de. Formacédo de leitores no 9 ano do Ensino
Fundamental a partir do conto “Pai contra mae” de Machado de Assis. 2024. 175 f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2024.

Esta dissertacdo busca propor estratégias pedagogicas que promovam a competéncia leitora
dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental da educacdo béasica publica, partindo do
entendimento de que a leitura vai além da simples decodificacdo de palavras e frases,
abrangendo multiplas camadas de significacdo e reflexdo critica. A pesquisa fundamenta-se
em abordagens interacionais, cognitivas, culturais, éticas, criticas e humanistas da leitura e da
literatura, que compreendem a leitura como prética social, a literatura como direito e
experiéncia estética, e a formacao leitora como um processo de construcdo de sentido e de
posicionamento critico diante do mundo. O estudo entende a literatura como essencial para a
formacéo do ser humano e sua insercdo na sociedade. A obra "Pai Contra Mae", de Machado
de Assis, constitui-se foco das estratégias pedagdgicas materializada em uma sequéncia de
atividades que visa promover o letramento literario, conforme concebido por Rildo Cosson,
como pratica que articula fruicdo estética, compreensdo critica e insergdo do texto literario no
contexto sociocultural do leitor, por meio do desenvolvimento de leitura critica e
compreensdo estética da linguagem literaria, enfatizando o papel da literatura como espaco de
reflexdo sobre dilemas éticos e sociais. A metodologia utilizada é qualitativa, exploratéria e
propositiva, com base em revisdo bibliografica, e busca fornecer subsidios para a pratica
pedagdgica em sala de aula. A expectativa é que o trabalho contribua para a formacéo de
cidaddos mais conscientes e reflexivos, valorizando o papel transformador da leitura literaria
na educagcéo.

Palavras-chave: Ensino de leitura; letramento literario; género conto.



ABSTRACT

LUCAS, Priscila Rodrigues Mendes, de. Literary reading strategies in the 9th grade of
elementary school based on the short story "“father against mother' by Machado de
Assis. 2024. 175 p. Dissertation (Language Professional Masters Degree in a National
Network). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ, 2024.

This dissertation seeks to propose pedagogical strategies that promote the reading skills of 9th
grade students of Elementary School in public basic education, based on the understanding
that reading goes beyond the simple decoding of words and sentences, encompassing multiple
layers of meaning and critical reflection. Based on the authors Ingedore Villaga Koch, Vanda
Maria Elias, Isabel Solé, Regina Zilberman, Tzvetan Todorov, Paulo Freire and Antonio
Candido, the study places literary reading as an inalienable right and understands literature as
essential for the formation of human beings and their insertion in society. The work "Father
Against Mother”, by Machado de Assis, is the focus of the sequence of activities that aims to
promote the development of critical reading and aesthetic understanding of literary language,
emphasizing the role of literature as a space for reflection on ethical and social dilemmas. The
methodology used is qualitative and exploratory, based on a bibliographic review, and seeks
to provide support for pedagogical practice in the classroom. The expectation is that the work
will contribute to the formation of more conscious and reflective citizens, valuing the
transformative role of literature in education.

Keywords: Teaching reading; Literary literacy: short story genre.
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1 INTRODUCAO

Desde muito cedo, cresci' acompanhando o honroso trabalho de lecionar através de
praticas educativas, desenvolvidas por minha tia, quando ela atuava como professora nas
escolas privadas no Rio de Janeiro. Eu queria ser como ela! Montava uma sala de aula
improvisada com alunos imaginarios e ali simulava o ensino das letras, fantasiava até a
situacdo de ter que chamar a atencdo do meu aluno. A medida que o tempo foi passando, foi
amadurecendo este desejo de seguir a carreira de professora, pois adorava fingir estar
ministrando aulas para a minha turma imaginaria.

Logo, incentivada e envolvida com este contexto educacional, decidi realizar
graduacdo em Letras — Portugués e Literatura, pois era a disciplina com que eu mais me
identificava quando na escola. Durante esse periodo, entre 2005 e 2009, tive a oportunidade
de vivenciar e conhecer diferentes realidades escolares através de estagios realizados em
instituicdes publicas e privadas. Tal experiéncia me conduziu a ter uma identificagdo com o
curso escolhido e ter o interesse em dar continuidade a carreira.

Ainda durante o curso, decidi pleitear vaga em meu primeiro concurso publico na
area da educagdo; o concurso era para 0 quadro efetivo de docentes do Estado do RJ
(SEEDUC). Antes da convocagao para o concurso estadual, fui selecionada para atuar como
docente contratada pela Prefeitura de Itaguai, com turmas de 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura e Arte. Nesse periodo, descobri
o0 prazer de lecionar e obtive conhecimentos significativos que muito contribuiram para 0 meu
processo de formacdo profissional e humano. Essa atuacdo ainda me rendeu um
reconhecimento da Secretaria de Educagdo do municipio que, para mim, surgiu como um
“Estou no caminho certo”.

Dando continuidade a minha formacdo, iniciei, em 2011, a Pds-Graduacdo Lato
Sensu em Estudos Literarios na Fundacdo Educacional Unificada Campo Grandense,
aumentando mais ainda a minha paixdo pela Lingua, a Literatura Brasileira e a Literatura
Portuguesa. Em 2012, fui convocada no concurso realizado no estado, como ja relatado.

Doei-me com toda dedicacdo e, apds os anos do estagio probatério, fui convidada

pela diretora pedagdgica da metropolitana IV para assumir o cargo de coordenadora

L A utilizacdo da primeira pessoa do singular nesta dissertacdo justifica-se quando da necessidade de narrar
experiéncias da autora e que a levaram a realizacdo da pesquisa. Nas demais situacdes, 0 uso da primeira
pessoa do plural é priorizado no sentido de que a pesquisa reverbera as vozes dos tedricos, professores,
pensadores e pesquisadores que ajudaram a pensar o tema e o produto educacional elaborado.
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pedagogica em um CIEP (Centro Integrados de Educacdo Publica). L& atuei por trés anos e
recebi o convite do diretor geral para ajuda-lo no cargo de diretora adjunta. Foi uma
experiéncia incrivel, tive preparo para entender todos os setores de uma escola, atuar
diretamente com discentes, docentes, funcionarios, responsaveis, comunidade, regional.
Cargos completamente divergentes, mas ao mesmo tempo tdo interligados e dependentes.
Vaérios olhares e experiéncias!

Em 2018, surgiu a oportunidade de cursar uma segunda Pds-Graduacdo na area
educacional em Gestdo Escolar Integradora, com Enfase em Supervisio, Orientac&o,
Administracdo e Inspecdo, onde atipicamente tenho a teoria apds a pratica, pois 0 meu dia a
dia na escola estava ali. Em seguida, buscando ampliar meu conhecimento e campo de
atuacdo, cursei e conclui a segunda graduacdo em Pedagogia com o desejo de intervir nas
diferentes situacdes apresentadas pela realidade educacional vivenciada por mim.

Retorno as salas de aula em 2021, somente como professora de Lingua Portuguesa
para turmas de Ensino Fundamental e Médio e, enquanto finalizava dois cursos — um pela
Universidade Estadual do Rio de Janeiro e outro pela Secretaria de Estado de Educacéo
(SEEDUC) sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Novo Ensino Médio, pois
era um momento crucial na nossa historia onde o debate e 0 maximo de conhecimento
possivel eram indispensaveis —, fui aprovada para cursar 0 PROFLETRAS e hoje escrevo
minha pesquisa compartilhando minhas experiéncias, aprendizagens em prol da melhoria do
ensino, reafirmando meu compromisso com a educacdo publica e a formagdo de cidadaos
criticos e conscientes por meio da Literatura.

Essas experiéncias docentes, especialmente no ensino publico estadual do Rio de
Janeiro, me permitiram compreender os desafios e as potencialidades do ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura nos anos finais do Ensino Fundamental. Diariamente, me deparo com
estudantes que apresentam diferentes relacbes com a leitura e a escrita. Observo que muitos
deles tém dificuldades em interpretar e compreender textos literarios, o que se manifesta de
diversas formas: alguns realizam uma leitura mecanica, limitada a decodificacdo das palavras,
sem estabelecer conexdes com o contetdo; outros enfrentam dificuldades para inferir
significados implicitos, identificar ironia, reconhecer intertextualidades ou relacionar a obra
ao seu contexto social e histérico. Além disso, ha aqueles que ndo conseguem identificar a
tematica central da obra ou seus principais conflitos, 0 que compromete a constru¢do do
sentido do texto. Muitos estudantes também tém dificuldade em conectar a literatura a sua
realidade, ndo reconhecendo a relevancia da leitura em suas vivéncias, o que acaba gerando

desmotivacdo. Para eles, a leitura ndo se apresenta como uma pratica significativa ou
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relevante, e muitos frequentemente afirmam que ndo gostam de ler, principalmente obras
maiores e mais complexas.

Minha prética pedagdgica tem se voltado para tornar esses processos mais acessiveis
e significativos para os alunos. A partir dessas vivéncias, percebi a necessidade de investir em
estratégias didaticas que valorizem a literatura como ferramenta de formagao critica e cidada,
0 que me levou a pesquisa que desenvolvo no PROFLETRAS. O presente estudo busca
propor caminhos para que a literatura seja mais efetivamente incorporada ao cotidiano
escolar, contribuindo para a ampliagdo do repertério cultural e para a formacdo de sujeitos
leitores. Minha trajetéria impulsionou meu desejo de aprofundar estudos na experiéncia da
leitura literaria e assim projetei um trabalho com o objetivo de priorizar o ensino de leitura.
Nesse sentido, compreendo que ler envolve o entendimento de diferentes niveis:
decodificagdo, compreensao e interpretacdo, e para isso, defendo que leitura € interacdo entre
0 texto e o leitor.

Cumpre ressaltar que, durante a pesquisa, pudemos constatar que a distingdo entre
compreensdo e interpretacdo na leitura ndo € um consenso entre 0s estudiosos da area.
Enquanto alguns autores apontam diferencas entre esses dois processos, outros defendem que
a leitura sempre envolve um certo grau de interpretacdo, tornando essa separacdo menos
rigida.

Koch e Elias (2009) explicam que a compreensdo diz respeito a captacdo do sentido
mais direto do texto, enquanto a interpretacdo envolve inferéncias e significados que véo além
do que estd explicitamente escrito. Nessa mesma linha, Solé (1998) destaca que a leitura
acontece em diferentes niveis, partindo da identificacdo de informacGes objetivas até alcancar
uma reflexdo mais subjetiva e critica.

Por outro lado, Cosson (2009) e Eco (1982) defendem que toda leitura €, de alguma
forma, interpretativa. Cosson, ao tratar do letramento literario, mostra como o leitor constroi
significados a partir de sua experiéncia e de seus conhecimentos prévios, 0 que torna
impossivel separar completamente compreensao de interpretagdo. Eco reforca essa ideia ao
discutir a abertura dos textos literarios, destacando que cada leitura pode gerar diferentes
sentidos, dependendo do repertdrio do leitor.

Magda Soares (2009) também contribui para essa discussdo ao afirmar que
compreender um texto ndo é um processo linear, mas sim dinamico e construido de forma
ativa pelo leitor. Muitas vezes, mesmo sem perceber, ao compreender um texto, o leitor j& esta
interpretando, pois mobiliza seus conhecimentos para estabelecer conexdes e aprofundar

sentidos.
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Diante dessas diferentes perspectivas, o que se percebe é que, independentemente da
distincdo entre os termos, desenvolver ambas as habilidades, é necessario no ensino da leitura.
Afinal, compreender um texto e ser capaz de interpreta-lo de maneira critica sdo aspectos
relevantes para a formacao de leitores competentes e reflexivos.

Ensinar leitura, assim, vai além de simplesmente fazer com que os alunos
decodifiguem simbolos linguisticos, é necessario que eles identifiquem o que esta no texto e
também o que ndo esta, que utilizem seus conhecimentos linguisticos, textuais e de mundo
para decifrar as camadas de sentidos.

Dentre os autores que discutem a questdo da producdo de sentidos na interacéo entre
texto e leitor e as distingfes entre compreender e interpretar, destacamos que Solé (1998)
diferencia compreensdo e interpretacdo ao enfatizar a importancia do uso de estratégias para
que o leitor va além do sentido explicito do texto, inferindo significados e relacionando
informac6es novas a conhecimentos prévios. Cosson (2009), por sua vez, discute como a
leitura literaria exige uma interacdo que ultrapassa a simples decodificacdo e compreensdo
literal, favorecendo interpretacfes multiplas baseadas nas experiéncias do leitor.

Sabendo-se que a leitura é um processo complexo de interacdo entre texto e leitor
que extrapola o que esta escrito e inscrito no que se 1€, algumas questdes podem ser suscitadas
se olharmos para o contexto de trabalho da autora deste estudo com estudantes do 9° ano:
Como os professores devem enfrentar essa pratica tdo desafiadora no dia a dia da sala de
aula? Que estratégias pedagdgicas podem ser relevantes para incentivar a leitura e aprimorar
esta pratica nos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental na educacéo publica basica?

Para desenvolver este trabalho, tracamos o objetivo geral desta pesquisa, que é 0
aprimoramento da competéncia leitora de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, com
foco na ampliagéo da capacidade inferencial e da compreensao textual. Espera-se que a leitura
va além da decodificacdo, tornando-se uma experiéncia significativa e reflexiva com potencial
formativo e social..

Para alcancar este propdsito, teremos como objetivos especificos: propor atividades
didaticas a partir da leitura do conto Pai contra Mée, de Machado de Assis, abordando o
reconhecimento de que a leitura do texto literario se diferencia por sua linguagem e propésito.

Nesse contexto, entendemos a literatura como linguagem estética, como afirma
Candido (1995, p. 53), quando o diz que “A literatura se caracteriza pela linguagem estética,
que € uma linguagem cheia de recursos expressivos, como metéforas, alegorias e jogos de
palavras, permitindo uma comunicagdo que vai além da simples transmissdo de informagdes”.

Ja para compreender proposito da leitura literaria de estimular uma postura critica e
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participativa diante da realidade, indo além do simples entendimento do texto, apoiamo-nos
em Freire (1987, p. 92), ao explicitar que “A leitura do texto literario ndo se restringe ao ato
de decodificar palavras, mas envolve uma reflexdo critica sobre a realidade, levando o leitor a
questionar, sentir € se engajar com o mundo ao seu redor”.

A partir dessas abordagens, reconhece-se que toda leitura envolve uma dimensao
subjetiva, pois o leitor mobiliza seus conhecimentos prévios e interpretacdes pessoais. No
entanto, a leitura literaria se destaca por ser uma experiéncia subjetiva, onde o leitor é
incentivado a interagir com o texto de maneira pessoal, trazendo suas préprias vivéncias e
interpretagfes para o processo de leitura. Ao pensar sobre leitura e sua relagdo com a
constituicdo dos sujeitos, surgiu o desejo de planejar experiéncias de ensino de leitura literaria
a partir do conto Pai Contra Méae, de Machado de Assis, tendo em vista que as tematicas do
racismo, desigualdades, violéncia, exploracdo, embora relacionadas ao tempo do Brasil
Império no referido conto, ainda hoje se colocam como desafio para uma sociedade mais
humana, justa e igualitaria, demonstrando a atemporalidade da obra de Assis (1992).

Ademais, a escolha de trabalhar com o género conto deve-se a sua estrutura concisa e
ao foco narrativo, que permitem uma leitura completa e aprofundada em menos tempo, ideal
para o contexto escolar do 9° ano do ensino fundamental.

Desse modo, foi elaborada uma sequéncia de atividades para a promocéo da leitura
do conto Pai Contra Mé&e, como produto educacional desta dissertagédo. Para tal, trazemos 0s
conceitos de leitura por especialistas como Koch e Elias (2009), assim como as estratégias de
leitura teorizadas por Solé (1998), de literatura por Zilberman (2003) e Todorov (2010) e
letramento literario por Cosson (2009). Além desses aparatos tedricos, partimos do conceito
de leitura conforme proposto por Freire (1987), em que autor traz a importancia da leitura de
mundo para a formacdo critica e cidadd, defendendo que a leitura deve ir além da
decodificacdo de palavras, promovendo a compreensao do mundo e a agdo consciente.

Essa pesquisa se justifica pela importancia do investimento em leitura para que os
alunos possam compreender 0 mundo e agir de forma cidada. Isso é especialmente relevante
no contexto das escolas publicas, onde o acesso a préaticas pedagdgicas de qualidade pode
transformar a vida dos estudantes para, a partir do conhecimento que ele ja tem, promover a
construcdo de novos conhecimentos, fazendo valer o papel da escola puablica de
conscientizacao e transformacdo social, em uma pratica pedagdgica que ndo seja neutra, mas
sim critica e transformadora. Assim sendo, a educagdo, como afirma Freire (1987, p. 51), é
"[...] politica, tdo politica quanto qualquer outra educacdo, mas que ndo tenta passar por

neutra. Ao proclamar que ndo € neutra, que a neutralidade é impossivel, afirma que a sua
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politica € a dos interesses do nosso Povo".

A metodologia desta pesquisa € qualitativa e de abordagem exploratoria e
propositiva, pois ndo sera aplicada, uma vez que pertenco a turma 8, que ndo tinha a
obrigagdo de aplicagcdo conforme a Resolugdo n° 002/2022 — Conselho Gestor, de 01 de
fevereiro de 2022. No entanto, isso ndo impede que outros professores possam aplicar o
produto desenvolvido.

A partir do exposto, esta dissertacdo segue assim estruturada: o capitulo dois aborda
0s conceitos de leitura, literatura e letramento literario; no terceiro, descrevemos estratégias e
leitura e as proposi¢des para o desenvolvimento do letramento literario; no quarto, trata dos
géneros textuais e sua contribuicdo para a formagdo do leitor critico, explorando
especialmente o conto literario, o género noticia e o uso do diario de leitura como instrumento
reflexivo. O quinto capitulo expde a metodologia adotada na pesquisa, incluindo o
delineamento, os participantes, os instrumentos e os procedimentos de analise. Em seguida, o
capitulo seis apresenta o produto educacional desenvolvido, detalhando o cronograma, a
selecdo dos géneros textuais, a sequéncia de atividades propostas e sua consonancia com as
habilidades previstas na BNCC para 0 9° ano do Ensino Fundamental. Por fim, o capitulo sete
traz as consideracdes finais, nas quais sdo retomados os principais resultados alcancados, as

contribuigdes da pesquisa para o campo educacional e sugestfes para futuras investigagoes.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Leitura e literatura sdo pilares fundamentais na formacdo da identidade cultural e na
construcdo do conhecimento critico. Para que a leitura se torne um ato significativo, é
necessario que haja interacdo ativa entre texto e leitor, permitindo que a leitura ndo seja um
processo passivo, mas uma atividade de construgédo de sentidos e reflexao.

Nesse sentido, esta revisdo de literatura tem como objetivo explorar a inter-relagédo
entre leitura, literatura e letramento literario, enfatizando suas implicacdes na educacéo e na

formacéo leitora dos alunos, especialmente no contexto do 9° ano do Ensino Fundamental.

2.1 Contribuicdo dos Autores: Leitura, Literatura e Letramento Literario na Formacao

do Leitor Critico

Ao longo dos anos, diversos autores tém contribuido para a compreensdo desses
conceitos. Paulo Freire (1987), patrono da educacdo, destaca que a leitura € um ato politico e
social que possibilita a transformacdo da realidade, enfatizando a importancia de desenvolver
uma leitura critica que permita aos alunos questionar e analisar as diversas realidades que 0s
cercam. Afirma o autor que “Na medida, porém, que me fui tomando intimo do meu mundo,
em que melhor o percebia e o entendia na ‘leitura’ que dele ia fazendo, os meus temores iam
diminuindo” (Freire, 1987, p. 36)

No que diz respeito a literatura, ela é ndo apenas uma forma de expressdo artistica,
mas também um espaco de exploracdo de diferentes vozes e experiéncias, capaz de provocar
empatia e reflexdo critica sobre a condicdo humana, questionando normas sociais e
oferecendo novas perspectivas. Logo, “A literatura, além de ser um direito, nos humaniza,
permitindo que nos coloquemos no lugar do outro, entendendo suas dores, suas angustias e
suas alegrias. Ela nos faz mais empaticos” (Candido, 1995, p. 183).

Para Todorov (2010, p. 65), “A literatura tem o poder de questionar as normas
sociais, de subverter o habitual e trazer a tona outras formas de ser e pensar”. Com essa
afirmacéo, o autor reforca a ideia de que a literatura oferece novas perspectivas e questiona as
normas sociais.

Ainda sobre literatura, Zilberman (1988) destaca que ela possibilita aos leitores
experimentar as realidades e emocdes de outras pessoas, mesmo que ndo tenham vivido tais
experiéncias diretamente. Essa capacidade de se colocar no lugar do outro é fundamental para

desenvolver a empatia e uma compreensdo mais profunda das questbes humanas, sociais e
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culturais. A literatura, portanto, ndo é apenas uma fonte de entretenimento, mas também um
instrumento para a reflexdo critica, ajudando os leitores a enxergarem o mundo a partir de
diferentes perspectivas, contribuindo para a formacdo de uma consciéncia mais ampla e critica
sobre a vida.

Logo, compreender questdes humanas, sociais e culturais atraves da literatura
prescinde o desenvolvimento de uma competéncia leitora que transcenda a mera
decodificacdo de palavras, englobando também as habilidades de compreender, interpretar e
analisar textos literarios de forma critica e reflexiva. Nesse sentido, Rildo Cosson explica que
“O letramento literario ndo se reduz a decodificacdo de palavras, mas envolve a leitura critica
e reflexiva de textos, considerando suas dimensdes estéticas e suas implicagdes sociais e
culturais." (Cosson, 2009, p. 24). Da mesma forma, o desenvolvimento de habilidades de
letramento literario, conforme proposto por esse autor, vai além da simples compreensdo
textual, exigindo uma andlise das dimensfes estéticas -- que envolvem os aspectos formais e
expressivos da linguagem, como estilo, ritmo e imagens poéticas --, das dimensdes tematicas,
que se referem aos assuntos centrais tratados na obra, como conflitos humanos, questfes
sociais ou existenciais, e das dimensdes contextuais, relacionadas ao tempo, espaco, cultura e
circunstancias historicas em que o texto foi produzido e é interpretado. Cosson (2009)
contribui com metodologias praticas para o ensino da literatura, destacando a importancia de
engajar os alunos em uma experiéncia literaria rica e significativa. Com isso, o papel do
professor como facilitador se torna fundamental, criando um ambiente que estimule a
curiosidade e a reflexao.

Relacionar leitura, literatura e letramento literario é essencial na préatica pedagdgica,
pois a leitura critica de obras literarias enriquece a experiéncia dos alunos e os prepara para
compreender 0 mundo de maneira mais profunda. A seguir, este capitulo aborda cada um
desses elementos, visando contribuir para a reflexdo sobre as praticas de ensino que

favorecam uma leitura eficaz, especialmente em relagéo aos textos literarios.

2.2 Leitura

A leitura é um ato fundamental no processo de formacao do individuo em sociedades
letradas, especialmente em contextos de educacao publica onde a necessidade de emancipacéao
e consciéncia critica se torna ainda mais evidente diante das desigualdades da sociedade
brasileira. Isso ocorre porque vai além da simples decodificacdo de palavras; ela possibilita a

compreensdo critica da realidade e contribui para a emancipacéo social. Segundo Paulo Freire
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(1987), a leitura ndo deve ser um exercicio mecénico, mas sim um meio para interpretar o
mundo e agir sobre ele.

Nos contextos de educacédo publica, onde muitos estudantes enfrentam desigualdades
socioeconomicas e culturais, a leitura assume um papel ainda mais relevante, pois pode
ampliar a visdo de mundo dos alunos, possibilitando que eles compreendam melhor sua
realidade e desenvolvam uma consciéncia critica sobre as estruturas sociais que 0s cercam, ou
seja, antes mesmo de aprender a ler e escrever formalmente, 0s sujeitos ja interpretam a
realidade ao seu redor, e essa experiéncia influencia sua relacdo com os textos escritos.

Dessa forma, a leitura, quando trabalhada de maneira significativa, ndo apenas
melhora a competéncia leitora dos alunos, mas também contribui para sua formacdo cidada,
permitindo que questionem injusticas, reconhecam seus direitos e se tornem agentes
transformadores da sociedade. Assim, em um contexto de educacdo publica, onde o0 acesso a
cultura letrada pode ser desigual, a leitura assume um papel essencial para a democratizacéo
do conhecimento e o fortalecimento da autonomia dos individuos.

A obra “A importancia do ato de ler” (Freire, 1987), que reline trés artigos do
patrono da educacdo brasileira, Paulo Freire, oferece uma base tedrica e pratica para
compreendermos como a leitura pode ser um instrumento de transformacdo social e pessoal.
Freire argumenta que ler ndo se resume a decifrar palavras, mas implica em interpretar a
realidade, refletir criticamente sobre ela e, consequentemente, agir de maneira
transformadora. Na obra em questdo, o primeiro artigo trata da importancia de ler, mas ndo
uma leitura mecénica ou quantitativa, resumindo-se a um ler por ler, mas sim uma leitura
reflexiva e com visdo critica de forma que, antes de ler a escrita, deve-se fazer uma leitura do
mundo para a reflexao entre as duas leituras. Assim, nas palavras de Freire (1987, p. 35), “[...]
a leitura de mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica na
continuidade da leitura daquele”. Quando fazemos a leitura de mundo, conhecemos o
contexto e somente depois, fazemos a leitura da palavra, pois trazemos experiéncias mesmo

antes de ler.
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Figura 1 - Ciclo de leitura

LEITURA
DE
MUNDO

Fonte: Elaboracéo da autora com base em Freire (1987).

No contexto de sala de aula, quando trabalhamos somente com a memorizagdo é
como se nossos alunos ndo tivessem conhecimento, apenas o adquirisse. “O fato de os
estudantes necessitarem de ajuda do educador, como ocorre em qualquer relacdo pedagdgica,
néo significa dever a ajuda do educador anular a sua criatividade e a sua responsabilidade na
construcao de linguagem escrita e na leitura desta linguagem” (Freire, 1987, p. 38). Nossos
alunos ndo sio “vazios” para que o professores os “encham” com conhecimento. Eles trazem
suas linguagens, seus anseios, inquietacOes, reivindicacdes, sonhos... tudo que tem a ver com
eles. Na leitura, eles revivem, recriam e repensam. Sa0 0S sujeitos do processo de
aprendizagem.

Nesse sentido, o papel do professor como mediador do conhecimento é fundamental.
A leitura deve ser uma atividade coletiva, onde o didlogo e a troca de experiéncias
enriguecem o processo de aprendizagem. O que sera trabalhado dever ser retirado da
experiéncia do aluno e ndo s6 do conhecimento do professor, ambos devem trabalhar em
cooperacdo, sem que nenhum conhecimento seja anulado, ao contrario, € uma relacao
autoritaria. Deve-se, por outro lado, "[...] estudar, como um dever revolucionario, pensar

certo, desenvolver a curiosidade diante da realidade a ser melhor conhecida” (Freire, 1987, p.
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46).

Da mesma forma, a leitura deve promover a critica e a curiosidade diante da
realidade, uma vez que essas caracteristicas Sdo essenciais ao sujeito que busca a
transformacéo. Portanto, ao trabalharmos a leitura com alunos, devemos estimular no apenas
a decodificacdo de palavras, mas uma reflexdo critica sobre os textos e 0 mundo ao nosso
redor, priorizando uma educacdo que provoque imersdo no universo de experiéncia real para
vivenciar melhor a leitura. Ler é, antes de tudo, compreender o mundo, o contexto e ndo s6
manipular palavras de forma mecénica, mas relacionar as palavras com o contexto e a lingua

que o aluno vive. Portanto, é vivenciar o ato de ler

[...] que ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. (Freire, 1987, p. 36)

Nessa perspectiva, a leitura do mundo vem antes da leitura da palavra, por isso,
guando lemos uma palavra, ndo podemos abrir méo de continuar lendo o mundo. Paulo Freire
acrescenta que “Esta ‘leitura’ mais critica da ‘leitura’ anterior menos critica do mundo
possibilitava aos grupos populares, as vezes em posi¢do fatalista em face as injusticas, uma
compreensao diferente de sua indigéncia.” (Freire, 1987, p. 37). Compreendemos, desse
modo, que o ato de ler, como educacao social, interfere na vida das pessoas, na organizacao
de como a sociedade se da. Para Freire (1987), a educacdo é um ato fundamentalmente
politico, posto que a leitura mais critica da leitura de mundo simples que se tinha possibilitava
que as pessoas das classes populares, mesmo em posi¢cdo de injustica e aceitacdo, tivessem
uma visdo diferente mesmo na condicdo de miséria, permitindo a compreensdo do mundo de

uma maneira diferente.

E neste sentido que a leitura critica da realidade, dando-se num processo de
alfabetizagdo ou ndo, é associada sobretudo a certas praticas claramente politicas de
mobilizacdo e de organizagdo, pode constituir-se num instrumento para que Gramsci
chamaria de acdo contra-hegeménica. (Freire, 1987, p. 55)

A leitura da palavra e a leitura de mundo, assim conjugadas, contribuem para uma
leitura critica da realidade, ampliando o acesso ao conhecimento e fortalecendo a autonomia
das classes populares. Dessa forma, torna-se possivel questionar desigualdades e participar de
maneira mais ativa nas transformacdes sociais, evitando que o dominio da leitura e da escrita
permaneca restrito a uma unica classe.

Logo, a leitura é vista como um meio de desenvolver a consciéncia critica, que
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permite ao individuo compreender sua realidade e lutar por transformacdes. Essa perspectiva
é particularmente relevante para a educacdo publica, onde muitos alunos vém de contextos
vulneraveis e precisam de ferramentas que os capacitem a entender e atuar em sua realidade.
Freire afirma que "o compromisso com a causa do Povo" (Freire, 1987, p. 47) é uma das
qualidades que devem ser cultivadas através da educacao.

Portanto, o ato de ler, conforme defendido por Paulo Freire (1987), deve ser
entendido como uma pratica politica e social. Dai, é fundamental que os educadores
reconhecam a leitura como uma ferramenta para a emancipacdo, ajudando os alunos a se
tornarem sujeitos criticos e atuantes em suas comunidades. A partir dessa compreensdo, 0
ensino de leitura no 9° ano ndo deve se restringir a praticas mecanicas, mas deve fomentar um
ambiente de aprendizado que valorize o pensamento critico e a a¢do transformadora.

Destacamos que a importancia de Paulo Freire nas reflexdes aqui apresentadas é
inquestionavel. No entanto, propusemo-nos o desafio de também pensar sobre o ato de ler e
de como se d& a construcdo de sentidos no processo de leitura e compreensdo textual e, para
isso, buscamos apoio em duas especialistas em linguistica textual, Ingedore Villaca Koch e
Vanda Maria Elias. As autoras exploram como os leitores constroem significados ao interagir
com um texto, defendendo a leitura como um processo ativo de producdo de sentido, e nao
apenas uma recepgao passiva de informagdes. Para Koch e Elias (2009, p. 57), “[...] o sentido
de um texto ndo existe a priori, mas € construido na interacao sujeitos-texto”.

A primeira distincdo que Koch e Elias (2009) fazem é entre a leitura vista como
decodificacdo de sinais graficos e a leitura entendida como um processo de construcdo de
sentidos. No modelo tradicional, a leitura era muitas vezes associada apenas a capacidade de
reconhecer palavras e traduzir os simbolos escritos em sons e o texto era “[...] visto como
simples produto da decodificacdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor ouvinte,
bastando para este, para tanto, o conhecimento do cédigo utilizado” (Koch; Elias, 2009, p.
10). Assim, somente era esperado que o leitor captasse a ideia da forma que ela foi
mentalizada e nada mais. Sem intera¢do, o sentido concentra-se no autor, o leitor é passivo e a
este cabe apenas descobrir as intengfes do emissor (Koch; Elias, 2009). Por isso mesmo, as
autoras afirmam que a “Lingua como representagdo de pensamento corresponde a de sujeito
psicologico individual, dono de sua vontade e de suas a¢des” (Koch; Elias, 2009, p. 10).
Desse modo, a leitura exige do leitor o foco no texto, tudo esta dito. O leitor deve identificar o
sentido das palavras e estruturas do texto. Nessa perspectiva, o leitor possui um papel passivo
onde basta o reconhecimento e a reprodugdo. No entanto, as autoras defendem uma viséo

mais ampla, onde a leitura é concebida como um processo interativo, no qual o leitor utiliza
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suas experiéncias, conhecimentos prévios e expectativas para atribuir sentido ao texto (Koch;
Elias, 2009). O leitor deixa de ser passivo e assume um papel ativo na construcdo dos
significados. O texto oferece pistas e informacgdes, mas € o leitor quem, com base em seu
repertorio pessoal e cultural, constréi o entendimento final. Esse processo dindmico e
complexo envolve, portanto, ndo s6 a competéncia linguistica — relacionada ao dominio da
estrutura da lingua —, mas também a competéncia cognitiva, que abrange a capacidade de
raciocinar, interpretar e organizar ideias, e a competéncia sociocultural, que diz respeito a
habilidade de usar a linguagem de forma apropriada em diferentes contextos sociais e

culturais.

[...] a leitura é uma atividade altamente complexa de produgdo de sentidos que se
realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na superficie
textual e na sua forma de organizacdo, mas que requer a mobilizacdo de um vasto
conjunto de saberes. (Koch; Elias, 2009, p. 57)

A obra dessas autoras nos traz alguns pontos pertinentes para a pesquisa como o de
que existem varios niveis de conhecimento que se constatam durante a leitura e que séo
imprescindiveis para o processamento textual, e que a compreensdo de um texto depende da
interacdo entre o leitor e o texto. Essa interacdo envolve o conhecimento prévio do leitor, seus
objetivos ao ler e o0 contexto em que o texto é interpretado. Nao ha um Unico sentido fixo no
texto, mas sim varios sentidos que podem ser construidos com base em diferentes leituras,
mas também, explorando o conhecimento de mundo, ja citado por Paulo Freire (1987), para a
construcdo dos sentidos como informacbes gerais sobre 0 mundo, como as pessoas Se
comunicam e o de regras gramaticais e uso da lingua.

As concepgdes de leitura, tragadas até aqui, sdo relevantes para o ensino da leitura no
ambiente escolar, para pensarmos em praticas pedagogicas que promovam a leitura critica, a
interacdo com o texto e a construcdo de significados, para que tenhamos esse papel de mediar
esse processo, proporcionando aos alunos oportunidades para desenvolverem suas habilidades

leitoras de forma ativa e reflexiva.
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Figura 2 - O ato de ler
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Fonte: Elaboracéo da autora com base em Cosson (2009).

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento normativo
gue regulamenta o ensino em todas as escolas de Educacdo Basica no Brasil (Brasil, 2018).
Criada pelo Ministério da Educacdo (MEC), a BNCC estabelece os contelidos essenciais e as
competéncias que os estudantes devem desenvolver ao longo da escolarizacéo, servindo como
referéncia obrigatoria para a construcdo dos curriculos escolares.

No que se refere ao ensino da leitura, a BNCC reforca que essa pratica deve ir além
da simples decodificacdo de palavras, tornando-se um instrumento para a interpretagéo,
analise e posicionamento critico diante dos textos e da realidade social (Brasil, 2018). O
documento enfatiza que a leitura no Ensino Fundamental deve contemplar diferentes géneros
textuais, permitindo ao aluno construir significados a partir de seu repertério cultural e
experiéncias de vida. Além disso, a BNCC prop8e que a leitura seja trabalhada de modo a
estimular a autonomia, a criticidade e a participacdo ativa dos estudantes no processo de

aprendizagem.

2.3 A Importancia de Ler com Autonomia no Nono Ano do Ensino Fundamental

A préatica de ler com autonomia € fundamental para o desenvolvimento das

habilidades de leitura dos alunos do nono ano, incluindo compreensdo, interpretacdo e analise
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de textos. Lembramos, com Freire (1987, p. 25), que “ler € um ato de conhecimento e
transformacéo, um processo de interpretacdo da realidade que nos cerca”.

Essa definicdo expande a compreensdo da leitura como uma préatica critica que
envolve a interacdo do leitor com o texto. Ler com autonomia refere-se & habilidade do aluno
de engajar-se de forma independente com os textos. Teresa Colomer (2007, p. 42),
especialista em literatura, afirma que “[...] ler com autonomia significa ter a habilidade de
explorar diferentes géneros e estilos literarios, contribuindo para a formacdo de leitores
criticos”. Essa pratica ndo s6 enriquece o vocabulario dos estudantes, mas também fortalece
seu repertorio cultural, essencial para seu crescimento académico e pessoal.

A leitura critica é uma abordagem que desafia os alunos a questionarem o que leem e
a desenvolverem suas préprias opinides. Isabel Solé (1998, p. 85) destaca que “[...] a leitura
critica envolve a analise e avaliacdo de informaces, permitindo que os alunos desenvolvam
um olhar critico sobre a realidade”. Essa habilidade € crucial para formar cidaddos
conscientes e ativos em sua sociedade.

Importante destacar que os conceitos de compreensao e interpretacdo sao interligados
na préatica da leitura. A compreensdo refere-se a capacidade de entender o texto em diferentes
niveis, desde a decodificacdo até a extracdo de significados mais profundos. Koch e Elias
(2009) afirmam que “[...] compreender um texto envolve ndo apenas captar o que esta escrito,
mas também interpretar as inten¢des do autor e relacionar o contetdo com o conhecimento
prévio do leitor” (Koch; Elias, 2009, p. 12). Por outro lado, a interpretacdo € 0 processo de
atribuicdo de significados e valores ao texto, considerando seu contexto histérico, cultural e
social. E importante destacar que os conceitos de compreensdo e interpretacio estio
interligados na pratica da leitura, mas possuem distin¢gBes fundamentais. A compreensao
refere-se a capacidade de captar e organizar as informagbes do texto, abrangendo desde a
decodificacdo das palavras até a identificacdo de significados explicitos e inferidos. Nesse
sentido, Koch e Elias (2009) afirmam que “[...] compreender um texto envolve ndo apenas
captar o que esta escrito, mas também interpretar as intencBes do autor e relacionar o
contetido com o conhecimento prévio do leitor” (Koch; Elias, 2009, p. 12). Ja a interpretacdo
vai além da compreensdo basica, pois envolve um processo mais subjetivo e critico, no qual o
leitor atribui significados ao texto com base em seu contexto historico, cultural e social.
Enquanto a compreensdo busca "o que o texto diz", a interpretacdo se preocupa com "o que 0
texto pode significar”, permitindo leituras multiplas e aprofundadas.

Essa distin¢do é necessaria para o desenvolvimento de uma leitura critica e reflexiva,

pois capacita os alunos a ndo apenas entenderem o conteudo textual, mas também a questiona-



26

lo, analisd-lo e relaciona-lo com diferentes perspectivas. capacitando os alunos a
desenvolverem uma visdo critica e reflexiva sobre suas leituras.

Dito de outra forma, podemos explicitar que, para Solé (1998), a compreensao é um
processo estratégico que permite ao leitor extrair e construir significados a partir do texto. Ela
vé a leitura como um ato cognitivo baseado na interagdo entre o conhecimento prévio do leitor
e as informacdes explicitas e implicitas no texto. Seu foco est& nas estratégias de leitura, que
ajudam o leitor a entender a estrutura do texto, monitorar sua compreensao e aplicar
inferéncias para acessar o significado. A interpretacdo, nessa perspectiva, seria um
desdobramento da compreensdo, um passo além que depende da capacidade do leitor de
refletir e relacionar informagdes.

Em Cosson (2009), a interpretacdo esta no centro da leitura literaria e ndo pode ser
vista como um nivel secundario apos a compreensdo. Ele argumenta que toda leitura envolve
interpretacdo desde o inicio, pois o leitor nunca acessa um texto de maneira neutra ou
objetiva. Diferente de Solé, que trabalha com estratégias para garantir uma compreensao
eficaz, Cosson enfatiza que a literatura convida o leitor a construir sentidos de forma subjetiva
e aberta. Assim, ele ndo separa nitidamente compreensao e interpretacdo; em textos literarios,
ambos os processos ocorrem simultaneamente.

Mesmo diante das diferentes abordagens, concordamos que a compreensdo e a
interpretacdo podem ser vistas como processos interdependentes, especialmente no ensino de
leitura critico e literario, onde o leitor ndo apenas acessa a informagdo, mas também a analisa
e atribui significados.

Diante dessa diferenca, a questdo central é: Por que ndo unir esses dois conceitos no
ensino da leitura? O ensino da leitura se tornaria mais completo onde os alunos aprenderiam a
compreender textos de forma estratégica (Solé, 1998) e a vivenciar a literatura como
experiéncia estética e interpretativa (Cosson, 2014). Essas abordagens, assim integradas,
podem favorecer o desenvolvimento da leitura como ferramenta para a aprendizagem e para a
cidadania, assim como também possibilitar a formacdo de leitores autbnomos e criticos,
capazes de interagir com diferentes tipos de texto e construir sentidos proprios.

Uma alternativa possivel, € articular as praticas de leitura propostas por Solé (1998),
voltadas ao desenvolvimento de estratégias de compreensdo para textos informativos, com
uma perspectiva mais interpretativa e estética, como propde Cosson (2009), especialmente no
trabalho com textos literarios. No entanto, essa articulagdo ndo deve ser vista como uma
separacdo rigida entre tipos de textos, mas como uma ampliacdo da concepcao de leitura.

Nessa perspectiva, Koch e Elias (2009) contribuem ao defender a leitura como processo
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interativo e construtivo de sentidos, enquanto Zilberman (2003), Todorov (2010), Freire
(1989) e Candido (2004) reforcam a importancia da literatura como pratica de humanizacao,
critica e formacdo social. Assim, entende-se a leitura como uma pratica multipla, que envolve
tanto a competéncia cognitiva quanto a sensibilidade estética, a criticidade e a ética. Isso
significa que, no ensino da leitura, pode-se: manter o foco da primeira nas estratégias de
compreensdo para textos informativos, cientificos e académicos, nos quais a extragdo do
sentido literal é mais objetiva e pode ser trabalhada por meio de estratégias especificas, e
aplicar a visdo do segundo para textos literarios, nos quais a interpretacdo é inevitavel e faz
parte da experiéncia de leitura desde o inicio.

Logo, a abordagem de Solé (1998) pode ser mobilizada para o desenvolvimento de
estratégias de leitura voltadas a construcdo ativa de sentido em textos informativos e
funcionais, por meio da identificacdo de informacdes explicitas e implicitas, da organizacédo
I6gica das ideias e do uso de inferéncias. Ja a proposta de Cosson (2009) pode ser aplicada de
forma mais apropriada a leitura de textos literarios, incentivando uma interpretagdo subjetiva,
criativa e critica, alinhada a experiéncia estética e a multiplicidade de sentidos presentes na

linguagem literaria, conforme o0s objetivos que se destacam a seguir.

e Em textos ndo literarios (noticias, artigos cientificos, textos didaticos, documentos
oficiais):
Aplicar as estratégias de Solé (1998): antecipacdo, inferéncias, monitoramento da
leitura, resumo e estruturacao de informagoes.
Trabalhar com compreensdo objetiva, assegurando que os alunos entendam os
significados explicitos e implicitos do texto.
e Em textos literarios (contos, poesias, cronicas, romances):
Incentivar a interpretacdo subjetiva desde o inicio, sem exigir uma unica resposta
correta.
Trabalhar com as experiéncias e percepcdes do leitor, explorando multiplas
leituras possiveis.
Criar atividades de diadlogo com o texto, em que os alunos possam relacionar a
obra com suas vivéncias, outros textos e diferentes contextos culturais.
Essa proposta respeita as diferencas conceituais entre Solé (1998) e Cosson (2009),
mas também reconhece que diferentes tipos de textos exigem diferentes abordagens de leitura.
O ensino da leitura pode, assim, equilibrar estratégias cognitivas para compreensdo e

liberdade interpretativa para a fruicdo literaria, garantindo que os alunos desenvolvam tanto a
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capacidade de ler criticamente quanto de construir sentidos proprios nos textos.

Figura 3 - Integracdo dos autores

Experiéncia
subjetiva e estética Estratégias de
compreensao

Letramento
literario

Monitoramento
da leitura

Comprensao

Interpretacdo Leitura

Inferéncias e
construgdo de
significado

Interpretagéo critica
e resposta do leitor

Fonte: Elaborado pela autora com base em Rildo Cosson (2009) e Isabel Solé (1998).

A figura 3 compde-se de trés grandes esferas interseccionadas. Na esfera da direita,
pautada em Solé (1998) privilegia-se a compreensdo e representam-se as estratégias
cognitivas de leitura. J& a esfera da esquerda destaca a interpretagdo (Cosson, 2009) e
representa a interacdo estética e subjetiva do leitor com o texto. A area de intersecdo (no
meio) representa a leitura como um processo completo, integrando compreensdo e
interpretacéo.

Logo, o dialogo entre texto e leitor e a construcdo de sentido com estratégia e

reflexdo, pode ser compreendida a partir de praticas com:

o Textos informativos (noticias, artigos, manuais) — Mais estratégias de Solé.
. Textos literarios (contos, romances, poesias) — Mais énfase na abordagem
de Cosson.

Pensamos, dessa forma, que a leitura critica seria resultado do uso simultaneo das
duas abordagens.

Ler com autonomia € indispensavel para o desenvolvimento integral dos alunos do
nono ano. Tal postura ndo apenas contribui para o sucesso académico, mas também para a
formacéo de individuos criticos e criativos. Dai, Freire (1987, p. 31) enfatiza que “a leitura
deve ser um ato de liberdade, onde o aluno se torna protagonista de seu processo de
aprendizagem”. esta forma, os alunos sdo incentivados a explorar diferentes realidades e

questionar valores, construindo significados complexos.
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Por fim, a compreensdo de textos € uma habilidade crucial que transcende as
disciplinas académicas. Essa habilidade é fundamental para a fixacdo do conteldo e a
participacao ativa dos estudantes, posto que “[...] a interpretacdo nao deve ser passiva, mas um
ato de compreensao e transformac¢do do mundo” (Freire, 1987, p. 40). Com isso, 0s alunos se

tornam leitores criticos, capazes de enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

2.4 Literatura

A literatura, enquanto arte da palavra, exerce um papel necessario na formacao
humana e na construcdo do pensamento critico. Presentes tanto na tradi¢do oral quanto na
escrita, os textos literarios constituem formas de expressao cultural que comunicam emocdes,
ideias, visdes de mundo e valores simbdlicos. Em diferentes contextos historicos e sociais, a
literatura tem servido ndo apenas como meio de entretenimento, mas também como
ferramenta de reflexdo, comunicagdo e dialogo entre culturas. Ao mobilizar recursos estéticos
e narrativos, a literatura oral ou escrita tem o potencial de provocar questionamentos e ampliar
a compreensdo da realidade, contribuindo, em muitos casos, para a formacéo ética, estética e
critica do leitor.

No ambiente educacional, a literatura se torna ainda mais significativa. Conforme
destaca Regina Zilberman (2003), a leitura literaria, para ser verdadeiramente eficaz, deve
ultrapassar a simples decodificacdo de palavras e contribuir para a formacdo de leitores
criticos e reflexivos. Para ela, “[...] a funcdo da literatura ultrapassa a esfera estética e, no
ambiente escolar, deve ajudar na formacdo de um leitor que interprete 0 mundo a sua volta”
(Zilberman, 2003, p. 25). Ao oferecer ao aluno temas como identidade, poder e liberdade, a
literatura o convida a compreender e questionar o mundo ao seu redor, ampliando sua visdo e
promovendo 0 engajamento com questdes essenciais.

Essa fungédo formativa da literatura também é um meio de desenvolvimento pessoal.
Zilberman (2003) afirma que a literatura possibilita o contato com diferentes culturas e
experiéncias, promovendo o didlogo entre o particular e o universal: “[...] a literatura permite
ao individuo entrar em contato com diferentes culturas e experiéncias, ampliando sua visdo de
mundo” (Zilberman, 2003, p. 22). Nesse sentido, ao ser introduzida no ambiente escolar, a
literatura atua como um espelho das relacbes humanas e sociais, permitindo que o aluno
construa significados proprios a partir de sua vivéncia, tornando-se um leitor ativo e
participativo.

Além do desenvolvimento pessoal, a literatura também possui um papel ético e
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social. Tzvetan Todorov (2010) sugere que a leitura literaria pode permitir ao leitor
reconhecer diferencas e desenvolver empatia, ao se conectar com a condi¢cdo humana e refletir
sobre dilemas universais. Ele defende que os textos literarios desafiam o leitor a questionar as
estruturas sociais e a repensar sua posicdo no mundo, proporcionando uma reflexdo ética
sobre questdes como identidade, poder e liberdade (Todorov, 2010).

Por isso, € importante considerar a ideia de literatura como um direito humano,
defendida por Antbnio Candido (1995). Ele argumenta que o acesso a literatura pode ser
imortante para o desenvolvimento pleno do individuo, pois permite que o leitor compreenda a
diversidade humana e reflita sobre temas universais. Nesse sentido, a literatura pode
humanizar e estimular a empatia, auxiliando na constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
solidaria. Para Candido, a literatura “[...] proporciona ao individuo a oportunidade de crescer
como ser humano e de se engajar com o0 mundo de maneira mais critica e empatica” (Candido,
1995, p. 173).

A literatura esta sendo compreendida ndo apenas como um conjunto de textos
escritos com valor estético, mas como uma experiéncia basica para a formacao do individuo e
para a sua inser¢do na sociedade. De acordo com Anténio Candido (1995), a literatura € um
direito humano, pois proporciona ao leitor um contato com diferentes perspectivas,
experiéncias e realidades, promovendo um desenvolvimento mais amplo da subjetividade e do
pensamento critico. Assim, a literatura ndo é vista apenas como entretenimento ou
intelectualismo, mas como um instrumento para a compreensao da condi¢cdo humana e para a
construcdo de uma sociedade mais equilibrada e democratica.

A ideia de que a literatura humaniza e estimula a empatia é defendida por Candido
(1995) e por outros teoricos da area, pois o ato de ler textos literarios permite que os leitores
vivenciem, ainda que simbolicamente, experiéncias diferentes das suas proprias. Ao se
envolverem com historias de personagens diversos, os leitores sdo levados a compreender
outras realidades, modos de vida e formas de pensamento. Essa experiéncia pode, de fato,
contribuir para o desenvolvimento da empatia, pois possibilita que o individuo veja 0 mundo
por diferentes perspectivas.

No entanto, a relacdo entre literatura e humanizacdo nao € automatica. Embora a
literatura tenha esse potencial, seu impacto depende de como € lida, ensinada e interpretada. O
simples acesso a literatura ndo garante que alguém se torne mais empatico ou critico; é
necessario um processo reflexivo que incentive o leitor a questionar e relacionar os textos
com sua propria realidade.

Anténio Candido (1995) argumenta que a literatura € uma potente ferramenta para o
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desenvolvimento humano porque complementa as outras dimensGes do desenvolvimento
humano, oferecendo experiéncias simbolicas que auxiliam na constru¢do da subjetividade e
da identidade. Para ele, a literatura proporciona ao individuo a oportunidade de crescer como
ser humano e de se engajar com o0 mundo de maneira mais critica e empatica.

Entretanto, o conceito de "desenvolvimento pleno™ pode variar conforme diferentes
perspectivas. Algumas abordagens podem considerar que a literatura é uma das formas
possiveis de ampliar o repertorio cultural e critico do individuo, mas ndo necessariamente a
Unica. Outras manifestacdes artisticas e culturais, como a musica, 0 cinema e as narrativas
orais, também desempenham papéis importantes na formacdo humana. No entanto, nesta
pesquisa, defende-se a centralidade da literatura como linguagem simbdlica e estética
particularmente potente para promover o pensamento critico, a empatia e a compreensdo da
condicdo humana. Por seu carater interpretativo, plural e reflexivo, a literatura oferece uma
experiéncia formativa capaz de provocar deslocamentos e ampliar horizontes do leitor. Assim,
mesmo sem desconsiderar outras linguagens, reafirma-se o papel privilegiado da literatura na
formacdo escolar e na constituigdo de sujeitos criticos.

A literatura, conforme defendida por Candido (1995), é vista como um direito
humano por seu potencial de ampliar a visdo de mundo dos leitores, estimulando a empatia e
0 pensamento critico. No entanto, para que esse impacto ocorra, € necessario um processo de
mediag&o e reflex@o que incentive leituras criticas e significativas. Assim, a literatura pode ser
considerada essencial para o desenvolvimento humano, mas deve ser entendida dentro de um
contexto mais amplo de praticas culturais e educativas que promovam a formacéo integral do
individuo.

Ainda seguindo essa linha de pensamento, a capacidade da literatura de provocar
questionamentos e reflexdes sobre a propria existéncia também € destacada por Antoine
Compagnon (2009), que vé a literatura como uma ferramenta de autoconhecimento. O autor
afirma que “[...] a literatura nos permite questionar o mundo e a ndés mesmos, funcionando
como uma ferramenta de reflexdo e compreensao” (Compagnon, 2009, p. 28). Em sala de
aula, essa caracteristica provoca um espaco de didlogo e andlise, ajudando os alunos a
desenvolverem uma visao critica do mundo e a questionar suas proprias percepc¢oes.

Um ponto importante a ser considerado é a abertura interpretativa que a literatura
oferece. Umberto Eco (1982) descreve a literatura como um "texto aberto”, onde cada leitor,
ao trazer suas proprias experiéncias para a leitura, torna-se coautor do processo de construcao
de sentido. Essa multiplicidade de interpretacGes faz da literatura uma ferramenta para o

desenvolvimento da autonomia critica, estimulando o leitor a questionamentos, a interagir de
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maneira ativa com o texto, e ndo apenas a ser um leitor passivo. Eco (1982) observa que essa
capacidade de interatividade faz da literatura um espaco de liberdade interpretativa, onde os
leitores podem explorar diferentes significados e recontextualizar narrativas de acordo com
suas proprias vivéncias e compreensdes do mundo.

Na escola, a literatura serve como uma ponte entre o conhecimento académico e as
experiéncias pessoais dos alunos. Como ressalta Zilberman (2003, p. 45), “[...] a literatura é
capaz de trazer a tona emocdes e questdes complexas, que muitas vezes ndo sdo abordadas de
maneira direta em outras disciplinas”. Os textos literarios promovem discussdes sobre temas
da vida cotidiana, como relagdes familiares, conflitos sociais e questdes de identidade, o que
permite aos alunos se conectarem com o0s conteldos abordados na sala de aula de maneira
mais profunda e significativa. No entanto, € importante destacar que esses efeitos nao
decorrem automaticamente do simples contato com os textos literarios. A literatura, por sua
natureza simbolica e polissémica, oferece possibilidades formativas, mas essas sO se
concretizam na medida em que ha uma leitura ativa, critica e sensivel por parte do leitor. E
nesse ponto que o papel do mediador, especialmente o professor, e do proprio leitor se torna
essencial. A interacdo entre sujeito e texto é o que permite que a literatura exerca seu
potencial humanizador e formativo, transformando-se em instrumento pedagdgico efetivo
para a construcao de sujeitos criticos, empaticos e reflexivos.

Para que a literatura cumpra esse papel pedagdgico, o professor deve atuar como
mediador, auxiliando os alunos na construcdo de significados e na interpretacdo das multiplas
camadas presentes nos textos. Conforme aponta Zilberman (2003, p. 53), “[...] o educador tem
a funcdo de ajudar o aluno a decifrar as metéaforas, as simbologias e 0s contextos presentes na
obra, promovendo uma leitura critica e engajada”. Essa media¢do do professor € fundamental
para que o estudante desenvolva suas proprias interpretacdes, compreendendo que os efeitos
formativos da literatura dependem da interacdo entre leitor, texto e contexto sociocultural.

Desse modo, a literatura torna-se uma ferramenta importante para o desenvolvimento
da autonomia dos estudantes, possibilitando que eles interpretem o mundo a partir de suas
leituras. Ela também atua como um meio de incluséo social e formacdo cidada, pois permite
gue os alunos entrem em contato com diferentes vozes, culturas e realidades, ampliando sua
visdo de mundo. Para Zilberman (2003, p. 60), “A literatura, em sua esséncia, € uma janela
para a diversidade e para a diferenca, 0 que a torna uma poderosa aliada na formacao de
cidadaos mais conscientes e tolerantes”.

Diante do exposto, podemos concluir que a literatura ndo é apenas um objeto estético

ou académico, mas uma ferramenta para o desenvolvimento humano e social. Ela amplia os
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horizontes do pensamento, promovendo uma Visdo critica e empéatica do mundo. No contexto
educacional, a literatura contribui diretamente para a formacao de sujeitos conscientes e mais

preparados para enfrentar os desafios da sociedade contemporanea.

2.5 Letramento Literario

Com base em Soares (2009), o termo "letramento” deriva do inglés literacy e surgiu
originalmente para descrever a habilidade de ler e escrever em contextos cotidianos, indo
além da simples alfabetizacdo. Este conceito evoluiu para abranger ndo apenas a habilidade
técnica, mas também as praticas sociais e culturais associadas ao uso da leitura e da escrita,
que estdo inseridas em contextos culturais especificos e promovem uma interacao social mais
ampla.

A partir dessa compreensdo mais abrangente do letramento, o conceito de
"letramento literario” emergiu para se referir ao envolvimento profundo com a literatura, vista
como uma linguagem distinta e capaz de construir significados complexos e subjetivos.
Diferentemente do letramento voltado para aspectos funcionais, o letramento literario permite
que o leitor se aproprie da literatura como experiéncia estética e pessoal, desenvolvendo uma
relacdo mais intima e reflexiva com os textos literarios.

Rildo Cosson foi um dos primeiros estudiosos no Brasil a desenvolver formalmente o
conceito de letramento literario, definindo-o como "[...] processo de apropriacdo da literatura
enquanto linguagem™ (Cosson, 2009, p. 28). Para Cosson, o letramento literario envolve nao
s6 0 contato com textos literarios, mas também a formacdo de um repertorio literario e o
desenvolvimento de uma sensibilidade estética, fatores essenciais para a pratica pedagogica.

Podemos definir, de forma ampla, letramento literario como a acdo de compreender
0s textos literarios de maneira critica e reflexiva. Como vimos, o letramento literario também
vai alem da simples decodificacdo de palavras, envolvendo a habilidade de interpretar e
analisar as dimens0es estéticas, tematicas e contextuais das obras literaria.

O letramento através da literatura coopera para a formacdo da identidade cultural e
na compreensdo do mundo, estimula a imaginacdo, a empatia e 0 pensamento critico,
contribuindo para o desenvolvimento pessoal e social dos alunos (Cosson, 2009).

Na obra Letramento Literario, Rildo Cosson (2009) prope sugestdes praticas para o
ensino eficaz da literatura, destacando metodologias para engajar os alunos e desenvolver suas
habilidades interpretativas, promovendo uma experiéncia literaria mais abrangente. A leitura

critica e a interpretacao literaria também séo pilares da obra.
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Cosson (2009) enfatiza a importancia de ensinar os alunos a analisarem a estrutura
narrativa, 0s personagens, 0s temas e o contexto historico e cultural das obras, desenvolvendo
assim uma leitura mais profunda e critica. O professor, nesse processo, tem um papel
fundamental como facilitador, criando um ambiente de aprendizado que incentive a

curiosidade e a reflexdo; valorizando o processo de compreenséo dos textos. O autor afirma:

Letramento literario [...] € mais do que o dominio das competéncias técnicas de
leitura e escrita. Envolve a capacidade de ler com sensibilidade, de interpretar os
sentidos que o texto suscita e de dialogar com ele de maneira critica, tendo em vista
ndo so a palavra escrita, mas o que ela representa em termos de cultura e sociedade.
(Cosson, 2009, p. 25).

De acordo com a citagdo acima, Cosson (2009) enfatiza a importancia de
desenvolver sensibilidade literaria nas escolas, integrando a literatura como um campo
necessario para a formacdo cultural e critica dos estudantes. Sendo assim, concluimos, que o
letramento literario esta relacionado a formacéo de leitores no ambito da literatura e contribui
para a evolucao dos alunos, pois propde estratégias que estimulam uma abordagem critica e

reflexiva.

2.6 Estratégias de Ensino de Leitura na Perspectiva do Letramento Literario

Como ja afirmado neste estudo, a pratica da leitura na educacéo transcende a simples
decodificacdo de palavras e requer um conjunto de estratégias que facilitem a compreensdo e
a construcdo de significados. Neste capitulo, abordamos estratégias de leitura propostas por
dois tedricos, Isabel Solé (1998) e Rildo Cosson (2009).

Isabel Solé (1998) em sua obra Estratégias de Leitura, apresenta uma abordagem
estratégica para o ensino da leitura, destacando a importancia de preparar o aluno para lidar
com diferentes tipos de texto de forma autbnoma e critica. A autora organiza essas estratégias
em trés momentos: antes da leitura, durante a leitura e apds a leitura, cada qual com
subestratégias que ajudam o leitor a monitorar e ajustar seu entendimento ao longo do
processo.

Para melhor compreender a proposta de Solé (1998), discorremos, abaixo, algumas
estratégias de leitura que integram habilidades necessarias para formar leitores independentes

e capazes de refletir criticamente sobre os textos que leem.
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[- Estratégias Antes da Leitura ]

O momento antes da leitura € fundamental para a constru¢cdo de uma base de
compreensdo. Segundo Solé (1998), é essencial que o aluno estabeleca objetivos claros e ative
conhecimentos prévios que facilitem a assimilacdo do contetido. Nessa etapa, as estratégias
envolvem préticas de preparacdo e planejamento que proporcionam ao leitor uma expectativa

sobre o que sera lido a partir de alguns passos:

Estabelecimento de Objetivos

Uma das primeiras a¢cdes antes da leitura € definir os objetivos. Solé (1998, p. 35)
explica que “o leitor precisa saber para que esta lendo”, pois isso direciona seu foco e ajuda a
decidir quais informacdes sdo mais relevantes. Ao definir um proposito, o aluno se engaja de

forma mais ativa e consciente com o texto, o que contribui para a retencao de informagdes.

Ativacdo de Conhecimentos Prévios

A ativacdo de conhecimentos prévios é outro aspecto essencial antes da leitura. Solé
destaca que “mobilizar as experiéncias pessoais e 0 repertério previo do aluno facilita a
assimilagdo de novos conhecimentos™ (Solé, 1998, p. 36). Ao conectar o contetdo do texto
com informacdes que o aluno ja possui, 0 professor ajuda a criar uma rede de significados que

facilita a compreensdo e a integracdo de novas ideias.

Formulacdo de Perguntas e Antecipacoes

Antes de iniciar a leitura, € importante que o aluno formule perguntas e antecipe o
contetdo do texto. Solé (1998) sugere que o professor incentive os alunos a pensarem sobre o
titulo, as ilustracdes e outras informacdes visuais que possam ajudar na compreensdo. Esse
processo de antecipacdo promove uma leitura mais atenta, pois o leitor busca respostas para

suas hipoteses iniciais, 0 que aumenta o engajamento com o texto.

[- Estratégias Durante a Leitura ]

Durante a leitura, o foco € manter a compreensao e ajustar o entendimento conforme
0 texto avanca. Solé (1998) destaca que o leitor precisa monitorar sua compreensdo, fazer

inferéncias e revisar suas previsdes. Essa fase envolve uma interagdo ativa e reflexiva com o
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texto, na qual o leitor é incentivado a questionar, interpretar e verificar o sentido.

Monitoramento de Compreensio

O monitoramento de compreensdo é uma habilidade central durante a leitura.
Segundo Solé (1998, p. 58), «[...] o leitor deve ser capaz de verificar se esta compreendendo o
texto ¢ de identificar eventuais dificuldades”. Essa estratégia envolve prestar atencdo a sinais
de confusdo ou falta de clareza, levando o aluno a ajustar o rtmo de leitura ou reler trechos

que ndo foram bem compreendidos.

Inferéncia e Elaboracdo de Hipdteses

Fazer inferéncias é uma préatica fundamental na leitura ativa. Solé (1998) destaca que
0 aluno deve ser capaz de inferir informagOes que ndo estdo explicitamente declaradas,
interpretando o texto de maneira mais ampla e elaborando hipéteses ao longo da leitura. Essa
estratégia permite que o leitor preencha lacunas e enriqueca sua compreensdo, 0 que €

especialmente importante em textos literarios e complexos.

Leitura Compartilhada e Discussao

A leitura compartilhada € uma préatica que Solé (1998) recomenda para facilitar o
entendimento de textos mais densos ou complexos. Ao ler em grupo, os alunos podem discutir
suas interpretacdes, levantar duvidas e confrontar diferentes pontos de vista, o que amplia a
compreensdo do texto. A leitura compartilhada promove um ambiente colaborativo, em que o

aluno aprende a verbalizar suas dificuldades e a buscar solucdes coletivas.

[- Estratégias apds a Leitura ]

Apos a leitura, o aluno é incentivado a consolidar seu entendimento, refletindo sobre
o0 texto e relacionando-o com outros conhecimentos e experiéncias. Solé (1998) explica que
essa fase € crucial para que o aluno avalie o que aprendeu e faga uma sintese do conteldo,

promovendo uma compreensdo mais ampla e duradoura.

Sintese e Resumo

Uma das estratégias principais, apos a leitura, é a realizacdo de sinteses e resumos.

Solé (1998, p. 76) afirma que “[...] essa atividade permite ao aluno consolidar o aprendizado e
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reforcar as ideias centrais do texto”. Ao elaborar um resumo, o leitor organiza as informagdes

de forma coerente, o que facilita a retencdo e o entendimento dos conceitos principais.

Avaliacdo Critica e Reflexdo

Apos a leitura, o aluno também deve ser incentivado a refletir criticamente sobre o
contetdo do texto. Solé (1998, p. 80) destaca que esse momento permite que o aluno “[...]
confronte suas expectativas com 0 que foi realmente apresentado”. Ao fazer uma avaliagao
critica, o aluno desenvolve habilidades de analise e interpretacdo, promovendo uma leitura

que vai além do literal e que considera aspectos mais profundos do texto.

Relacionamento com QOutros Textos e Contextos

Por fim, Solé (1998) sugere que, apos a leitura, o aluno relacione o texto com outros
materiais, sejam eles literarios ou ndo. Essa prética, conhecida como intertextualidade,
permite que o aluno amplie seu entendimento e contextualize as ideias de forma mais
abrangente. Ao relacionar o texto com outras leituras e com suas experiéncias pessoais, 0
aluno se torna um leitor mais critico e reflexivo, capaz de identificar conexdes entre diferentes
areas do conhecimento.

Diante do exposto, compreendemos que Isabel Solé (1988) oferece uma abordagem
para 0 ensino da leitura, que envolve estratégias especificas para cada momento do processo.
Antes da leitura, o foco é preparar o leitor, ativando conhecimentos prévios e formulando
hipoteses que ajudam a direcionar o entendimento. Durante a leitura, o aluno é incentivado a
monitorar sua compreensao e a fazer inferéncias, promovendo uma interagdo ativa com o
texto. Apos a leitura, o objetivo é consolidar o aprendizado e relacionar o contedldo com
outros conhecimentos, fortalecendo a compreensao critica.

Essas estratégias, conforme apresentadas por Solé, promovem a autonomia e a
metacognicdo -- ou seja, a capacidade do aluno refletir sobre o proprio modo de aprender,
formando leitores conscientes de seu proprio processo de aprendizagem. Ao utilizar essas
praticas, o professor pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades Ileitoras
complexas, preparando o aluno para interagir com uma variedade de textos de maneira
estratégica e reflexiva.

O segundo tedrico, sobre o qual discorreremos as estratégias de leitura, na
perspectiva do letramento literario, é Rildo Cosson (2009).

Conforme ja explicitado no capitulo anterior, letramento literario € uma abordagem

fundamental no ensino do texto literario, promovendo ndo apenas a leitura, mas a formacéo de
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leitores criticos e reflexivos. Para que este ocorra, deve-se ir além da simples leitura do texto

literario.

Em suma, se quisermos formar leitores capazes de experimentar toda forca
humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler. Até porque, ao contrario do que
acreditam os defensores da leitura simples, ndo existe tal coisa. Lemos da maneira
que nos foi ensinado e nossa capacidade de leitura depende, em grande parte, desse
modo de ensinar, daquilo que a nossa sociedade acredita ser objeto de leitura e assim
por diante. (Cosson, 2009, p. 29)

No livro Letramento Literario: teoria e préatica, Rildo Cosson (2009) propGe uma
série de estratégias que visam transformar a experiéncia de leitura em sala de aula, garantindo
gue os alunos desenvolvam uma relacao significativa com os textos literarios. Cosson postula
que o letramento literario é funcdo da escola e que, “Por fim, devemos compreender que o
letramento literario é uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola” (Cosson,
2009, p. 23).

Cosson (2009) também enfatiza que o papel do professor vai além da mera
transmisséo de conteudos; ele deve fomentar a disposi¢éo critica dos alunos. O objetivo é que
0s estudantes ndo apenas consumam 0s textos, mas que consigam identificar e articular suas
préprias realidades a partir das obras lidas. Essa conexdo entre o texto literario e o cotidiano
do aluno é crucial para a construgdo de um repertorio cultural diversificado e enriquecido. Nas
palavras do autor, “No ambiente escolar, a literatura € um I6cus de conhecimento e, para que
funcione como tal, convém ser explorada de maneira adequada. A escola precisa ensinar o
aluno a fazer essa exploragao” (Cosson, 2009, p. 27).

Uma das ideias centrais de Cosson (2009) é que a literatura deve ser uma pratica viva
nas aulas. Isso implica em um movimento continuo de leitura, que transite do conhecido para
0 desconhecido e do simples para o complexo. O autor afirma que a selecdo das obras e as
praticas pedagdgicas devem acompanhar esse fluxo, permitindo que os alunos construam

significados a partir das suas experiéncias. Logo,

[...] o professor de Literatura ndo pode subscrever o preconceito do texto como
monumento, posto na sala de aula apenas para reveréncia e admiracdo do género
humano. Bem diferente disso, é seu dever explorar a0 maximo, com seus alunos, as
potencialidades desse tipo de texto. Ao professor cabe criar condicdes para que o
encontro do aluno com a literatura seja uma busca plena de sentido para o texto
literario, para o proprio aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos.
(Cosson, 2009, p. 29)

Assim, para criar condigdes para que a leitura literaria se efetive, Cosson (2009)

apresenta duas formas de desenvolver atividades de letramento literario: a sequéncia basica e
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a sequéncia expandida. A sequéncia bésica consiste em quatro passos fundamentais:
motivacdo, introducdo, leitura e interpretacao.

Motivacao é o primeiro passo para preparar os alunos para a leitura. Cosson (2009)
defende que uma boa motivacao pode determinar o sucesso inicial do encontro do leitor com a
obra literaria. 1sso pode incluir discussfes sobre o tema, 0 autor ou mesmo a arte da capa do
livro.

Na introducéo, o professor deve apresentar o autor e a obra, garantindo que os alunos
tenham uma visdo geral que os ajude a contextualizar o texto. A apresentacéo fisica do livro é
uma pratica que, segundo o autor, ndo deve ser negligenciada, pois cria uma conexao tangivel
com o objeto da leitura. No entanto, além dessa introducdo material e contextual, € necessario
considerar as diferentes abordagens para a leitura, especialmente no que se refere a distin¢do —
ou a complementaridade — entre compreensao e interpretacéo.

Essa dissertacdo sugere que essas abordagens ndo precisam ser vistas como opostas,
mas sim como complementares no ensino da leitura. Unir as estratégias de compreensdo
propostas por Solé (1998) com a liberdade interpretativa defendida por Cosson (2009) pode
oferecer um ensino mais completo e eficaz. Isso significa que, em textos informativos e
académicos, as estratégias cognitivas de Solé (1998) podem ser priorizadas, garantindo que 0s
alunos compreendam a estrutura e o significado explicito do texto. J& em textos literarios, a
abordagem de Cosson (2009) permite que os alunos explorem diferentes leituras,
relacionando-as com suas proprias vivéncias e experiéncias.

Dessa forma, ao apresentar um texto aos alunos, o professor ndo apenas introduz o
autor e a obra, mas também cria um ambiente de leitura que equilibra estratégias de
compreensdo e interpretacdo. Esse processo permite que os estudantes desenvolvam tanto a
habilidade de acessar informag0es com clareza quanto a capacidade de refletir criticamente e
construir sentidos proprios a partir do texto.

Entdo, o processo de leitura deve ser acompanhado de uma reflexdo critica e
orientada, onde os alunos sdo incentivados a interagir com o texto. Durante este momento, o
professor pode fazer intervengdes que ajudem os estudantes a esclarecer dividas e a
direcionar a compreensao.

A interpretacdo é onde se da a verdadeira construcdo de sentido do texto. Cosson
(2009) destaca que este processo deve envolver um didlogo entre o autor, o leitor e a
comunidade, permitindo que os alunos reflitam sobre a obra e a relacionem com suas préprias
vidas. O autor divide essa etapa em dois momentos: interior e exterior.

No momento interior, ocorre a decifracdo da palavra, letra por letra e pagina por
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pagina, até o fim de uma leitura individual, mais pessoal e intima. A interpretacdo se da a
partir de quem somos até o0 momento da leitura; por isso, ainda assim, continua sendo um ato

social.

Na escola, entretanto, € preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de
suas interpretacdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que esta coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura.
(Cosson, 20009, p. 66)

Ja no momento externo, ocorre a materializacdo da interpretacdo: a construcdo do
sentido em comunidade, os sentimentos que o livro nos desperta, a forma como ele nos afeta.

Sendo assim, a interpretacdo deve proporcionar aos alunos a oportunidade de refletir
sobre 0 que leram, estabelecendo conexdes com suas vivéncias. Essa pratica enriquece 0
ambiente escolar, criando um espaco de dialogo entre os estudantes, onde diferentes
perspectivas podem ser compartilhadas e debatidas. O papel do professor, nesse contexto, é 0
de mediador, que acompanha a leitura, auxilia com as duvidas, guia as discussdes e fomenta

um ambiente de respeito e curiosidade intelectual.

Esse trabalho requer uma condugdo organizada, mas sem imposic6es. N&o cabe, por
exemplo, supor que existe uma Unica interpretacdo ou que toda interpretacdo vale a
pena. Também ndo é pertinente aceitar que a simples existéncia de uma tradicéo
autorizada responda pela interpretacdo. Tampouco é adequado ceder a pretextos
dibios como o de que o professor deve guardar para si sua interpretacdo para ndo
interferir nas concluses dos alunos ou de que a interpretacao é individual e nao
pode ser feita em grupos ou pelo conjunto da turma. Se for para haver limites, que
eles sejam buscados na coeréncia da leitura e ndo nos preconceitos que rondam o
letramento literdrio na escola. SO assim teremos de fato uma comunidade, e seus
leitores poderdo, tanto no presente quanto no futuro, usar a forca que ela proporciona
para melhor ler o mundo e a si mesmos. (Cosson, 2009, p. 66)

Podemos concluir que essa leitura mediada, na qual o professor atua entre o livro e 0
aluno, partindo do que o aluno ja conhece em dire¢do ao que ele ainda ndo conhece, contribui

para a efetivacdo da interpretacdo que conduz ao letramento literario e deve seguir as

seguintes bases:
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Figura 4 — Evolucéo para o letramento

MOTIVACAO INTERACAO REFLEXAO

APRENDIZADO

Fonte: Elaborado pela autora com base em Cosson (2009).

Cosson (2009), por sua vez, explica que a sequéncia expandida ¢ uma ampliacéo da
sequéncia bésica de leitura, integrando novas dimensdes que favorecem a reflexdo critica e a
construgdo de significados. E como se a sequéncia basica promovesse a aprendizagem da
literatura e a expandida viesse para promover a aprendizagem sobre literatura.

Essa nova sequéncia permite conectar a literatura com a vida cotidiana dos alunos,
tornando a leitura mais relevante e significativa. Esse processo envolve trés eixos principais:
Conexdo com o Cotidiano, Projetos Colaborativos e Reflexdo Critica.

A primeira dimensdo da sequéncia expandida, Conexdo com o Cotidiano, enfatiza a
importancia de relacionar os temas literarios com as experiéncias e realidades dos alunos. Isso
ndo apenas motiva os estudantes, mas também ajuda a contextualizar as leituras, tornando-as
mais pertinentes. Ao abordar questdes do cotidiano, como a diversidade social e as dindmicas
culturais, os alunos séo incentivados a trazer suas vivéncias para o espago da leitura.

A segunda dimensdo da sequéncia expandida, Projetos Colaborativos, destaca a
importancia do trabalho em grupo e da colaboracdo entre os alunos. Projetos colaborativos
fomentam o dialogo, a troca de ideias e o aprendizado muatuo. Ao trabalhar em equipe, 0s
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alunos desenvolvem habilidades sociais e criticas, essenciais para a constru¢cdo de um
pensamento literario mais amplo.

A proxima dimensao, Reflexao Critica, € um aspecto central da sequéncia expandida.
Apo6s a leitura, os alunos sdo incentivados a questionar, analisar e interpretar as obras,
considerando ndo apenas o contetdo, mas também o contexto em que foram produzidas. Essa
pratica ajuda a desenvolver a capacidade de argumentagdo e a formagdo de um olhar critico

sobre a literatura e a realidade.

Quadro 1 - Sequéncia expandida.

ENGAJAMENTO
CONEXAO COM O PROJETOS REFLEXAO CRITICA
COTIDIANO COLABORATIVOS
Exploracéo de temas Leitura compartilhada e Analise critica dos textos,
relevantes e discussao de discusséo de experiéncias interpretacéo de diferentes
experiéncias pessoais. pessoais, além da criacdo de perspectivas e criacao de
antologias com o0s textos conteddos relacionados ao
lidos. tema.

Fonte: Elaboracéo da autora com base em Cosson (2009).

O esquema acima tenta trazer o processo do letramento com base nas estratégias de
letramento literario propostas por Rildo Cosson que séo essenciais para transformar a pratica
pedagogica em um espaco de formagdo critica e reflexiva. Ao promover um ensino que
valoriza a literatura como um instrumento de construc¢do de conhecimento, contribuimos para
a formacdo de leitores que ndo apenas consomem textos, mas que também dialogam com eles
e com 0 mundo ao seu redor.

A sequéncia expandida, conforme proposta por Rildo Cosson (2009), é uma
ferramenta no ensino do letramento literario que permite integrar a literatura ao cotidiano dos
alunos, fomentar a colaboracdo e estimular a reflexdo critica. Essa abordagem nao apenas
enriquece a experiéncia de leitura, mas também contribui para a formacdo de leitores mais
conscientes e engajados. As atividades variadas e significativas dentro dessa sequéncia
ajudam a consolidar a importancia da literatura como um meio de compreender e interpretar o
mundo. Assim, o letramento literario se torna um instrumento fundamental na educacao,

preparando os alunos para uma vida de leituras criticas e reflexivas.
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3 GENEROS TEXTUAIS E A FORMACAO DO LEITOR CRITICO NO ENSINO
FUNDAMENTAL

A leitura e a escrita sdo essenciais para que as pessoas participem ativamente da
sociedade de forma critica. No contexto escolar, um dos principais desafios é compreender a
diversidade dos textos que circulam no nosso dia a dia. Para isso, & importante entender a
diferenca e a relacdo entre os conceitos de tipo e género textual, que sdo fundamentais no
trabalho pedagdgico com textos.

Conforme destaca Marcuschi (2008), os tipos textuais sdo as estruturas basicas que
organizam os textos, como narracdo, descrigdo, exposicdo, injuncdo e argumentagdo. Cada
tipo tem caracteristicas préprias, relacionadas a intencdo de quem escreve o texto. Ja o0s
géneros textuais sdo formas concretas de comunicacdo que surgem no cotidiano, como
noticias, contos, entrevistas, bilhetes e artigos de opinido. Eles nascem da necessidade de nos
comunicarmos em diferentes situacdes sociais

O estudo de Marcuschi contribui bastante para entender essa diferenca. Ele afirma
que "os géneros sao formas de acdo social, articuladas a comunicacdo verbal e situadas em
contextos especificos™ (Marcuschi, 2008, p. 155). Segundo o autor, 0s géneros textuais
possuem funcdes especificas de comunicacdo, enquanto os tipos textuais referem-se a
estruturas linguisticas recorrentes utilizadas para organizar os textos (Marcuschi, 2008).

Esse entendimento sobre géneros e tipos textuais ajuda o professor a planejar
atividades mais conectadas a realidade dos alunos. 1sso, por sua vez, desenvolve a
competéncia comunicativa critica e autbnoma dos estudantes, o que estd em consonancia com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que enfatiza que o ensino de Lingua Portuguesa
deve ser uma prética social, centrada no uso da linguagem em contextos reais (Brasil, 2018).

Logo, ao trabalhar com géneros, como o conto e a noticia, o professor ndo apenas
ensina a estrutura dos textos, mas também ajuda os alunos a entenderem e interagirem com o
mundo ao seu redor. A sequéncia de atividades proposta nesta dissertacdo parte do principio
de que os alunos j& aprenderam o conceito, estrutura e caracteristicas dos tipos e géneros

textuais.

3.1 O Conto Como Género Narrativo Literario

A literatura tem o poder de provocar emogdes e também de educar. Na escola

publica, ela representa ndo s6 um direito, mas uma oportunidade de ampliar o repertorio
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cultural e desenvolver a sensibilidade critica dos alunos. O género conto, por ser mais breve e
denso em significados, € uma excelente escolha pedagdgica quando se busca o letramento
literario.

O escritor argentino Julio Cortazar, conhecido por sua obra e estudos sobre o conto,
afirma que "enquanto o romance ganha por pontos, o conto vence por nocaute" (Cortézar,
1999, p. 31). Essa metéafora explica o impacto direto e profundo que o conto tem sobre o
leitor.

No Brasil, a pesquisadora Nadia Gotlib, destaca que o conto exige do leitor uma
participacdo ativa na construcdo de sentidos, pois trabalha com o néo dito e com o implicito
(Gotlib, 2006). Essa caracteristica torna a leitura mais desafiadora, porém também mais
envolvente.

A pesquisadora Angélica Soares, por sua vez, considera que o conto pode ser um
espago de denuncia e reflexdo social. Ao trabalhar com contos como “Pai contra Mae”, de
Machado de Assis, é possivel explorar questdes como o racismo e a opressao (Soares, 1993).

A proposta de leitura do conto segue essa linha, pois valoriza a mediagédo do
professor, que 1€ com os alunos, compartilna emocdes, provoca interpretagdes e estimula a
construcdo coletiva de sentidos.

Assim, ao trabalhar o conto na sequéncia de atividades proposta, busca-se mais do
que ensinar o género. O objetivo é despertar a escuta critica, provocar o pensamento e formar
sujeitos capazes de compreender as complexidades da experiéncia humana por meio da

literatura.

3.2 Diério de Leitura

Ler é mergulhar em diferentes realidades, compreender multiplos pontos de vista e
estabelecer conexdes entre o texto e 0 mundo. No entanto, para que a leitura se torne uma
experiéncia significativa, ¢ importante que o leitor desenvolva um olhar critico e reflexivo. E
nesse contexto que o diério de leitura surge como uma ferramenta no ensino da leitura,
permitindo que os alunos registrem suas percepgdes, reflitam sobre os textos lidos e
construam uma relacdo mais proxima com a literatura.

A ideia de registrar impressdes sobre a leitura ndo é nova. Desde tempos antigos,
escritores e estudiosos utilizavam anotagfes para organizar pensamentos e aprofundar a
compreensdo de obras literarias. Hoje, no ambiente escolar, essa pratica se mostra

extremamente valiosa, pois possibilita que os alunos ndo apenas leiam, mas dialoguem com
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os textos, expressando sentimentos, dividas e descobertas ao longo do processo. Como
apontam Anna Machado, Eliane Lousada e Lilia Abreu-Tardelli (2009), o diario de leitura
auxilia na sistematizacdo do conhecimento e na formacdo de um leitor mais consciente, pois
incentiva a escrita como uma forma de refletir sobre a experiéncia leitora.

Ao trazer o diario de leitura para a sala de aula, o professor ndo apenas propde um
exercicio de registro, mas cria um espaco para que os alunos se tornem protagonistas de suas
leituras. Muitas vezes, a leitura literaria na escola se restringe a memorizacao de informacdes
sobre a obra e seu autor, deixando de lado a subjetividade e o prazer que a literatura pode
proporcionar. No entanto, Soares (2009) enfatiza que a formacdo do leitor deve ir além do
simples entendimento do enredo: é preciso estimular a interpretacdo, a construcdo de
significados e a relagdo entre o texto e a vivéncia pessoal do aluno. O diério permite
exatamente isso: ao anotar suas impressdes, 0 estudante passa a se perceber como um leitor
ativo, capaz de interagir com a literatura de forma auténtica.

Uma das grandes vantagens do diério de leitura é sua flexibilidade. Assim, essa
ferramenta pode ser adaptada para diferentes faixas etarias e tipos de textos, desde narrativas
curtas, como contos, até romances mais complexos.

Cortazar (1999) ressalta que o conto, em especial, € um género que causa impacto
imediato, devido a sua concisao e intensidade. 1sso faz dele uma boa escolha para o trabalho
com diérios, pois permite que os alunos explorem sua estrutura narrativa de forma mais
aprofundada, refletindo sobre personagens, conflitos e desfechos de maneira mais
concentrada.

Para tornar essa pratica mais eficaz, é interessante que o diario tenha uma estrutura
basica, mas sem rigidez excessiva. Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2009) sugerem que
os registros incluam a identificacdo do texto (autor, titulo e género), um breve resumo da
obra, impressdes pessoais sobre a leitura, davidas que surgiram durante 0 processo e possiveis
conexdes com outros textos ou experiéncias de vida. Esse formato permite que seja tanto um
espaco de escrita espontanea quanto um instrumento para desenvolver habilidades de analise e
interpretacéo textual.

Além de favorecer o desenvolvimento da leitura, o diario também aprimora a escrita.
Quando os alunos registram suas reflexfes regularmente, passam a organizar melhor suas
ideias e a construir argumentos mais coerentes. Magalhées Junior (1972) afirma que o contato
frequente com narrativas literarias, especialmente o conto, contribui para a ampliacdo do
repertorio linguistico e para a experimentacdo de diferentes formas de expressdo. Dessa

maneira, a pratica do diario ndo apenas auxilia na compreensdo dos textos lidos, mas também
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impacta positivamente na producdo escrita dos alunos.

Outro aspecto relevante é que o diario de leitura ndo precisa ser um exercicio
solitario. Ele pode ser utilizado em atividades coletivas, como rodas de leitura, em que 0s
estudantes compartilham suas impressdes e debatem sobre diferentes interpretacbes de um
mesmo texto. Busatto (2008) nos traz que a contacdo de histérias e a leitura compartilhada
fortalecem o vinculo dos alunos com a literatura, tornando a experiéncia leitora mais dinamica
e participativa. Ao transformar o diario de leitura em um espaco de troca, o professor amplia o
horizonte dos estudantes, mostrando que cada leitura pode ser vivida de formas mdltiplas e
diversas.

Por fim, vale ressaltar que a introdugdo do diario de leitura na rotina escolar ndo deve
ser vista como uma obriga¢do mecénica, mas como um convite a descoberta. Quando bem
conduzido, esse recurso torna a leitura mais prazerosa e significativa, permitindo que o0s
alunos desenvolvam uma relacdo mais profunda com os livros. Como observa Soares (2009),
um leitor critico ndo nasce apenas do contato com textos, mas da possibilidade de interagir
com eles de maneira reflexiva e pessoal. Nesse sentido, o didrio de leitura se revela ndo
apenas uma ferramenta pedagogica, mas um instrumento de formacdo de leitores que

compreendem a literatura como uma experiéncia transformadora.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa é de natureza bibliografica e propositiva, conforme a classificacdo de
Gil (2019). A pesquisa bibliografica, de acordo com o autor, “¢ desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 2019, p.
44), sendo ideal para embasar teoricamente o estudo e também para a construgdo de propostas
praticas a partir do conhecimento existente. A revisao bibliografica, por sua vez, fundamenta-
se na busca e analise de producdes académicas relevantes sobre letramento literario, ensino do
texto literario e metodologias de ensino. Gil (2019) destaca que a revisdo bibliografica
permite identificar os principais conceitos e teorias sobre um tema, além de contextualizar a
pesquisa dentro do campo do conhecimento ja existente. Assim, a dissertacdo se apoia em
referenciais tedricos que embasam as propostas pedagdgicas apresentadas.

Trata-se de uma pesquisa propositiva, pois tem como objetivo criar atividades
didaticas voltadas para professores de Lingua Portuguesa e Literatura, com a intencdo de que,
futuramente, outros docentes as apliquem. Gil (2019) explica que a pesquisa propositiva “tem
como objetivo principal a proposicdo de solugdes para problemas concretos” (Gil, 2019, p.
27), 0 que se encaixa na proposta deste trabalho.

Em fungéo da pandemia da Covid-19 e das mudancas nas atividades académicas, a
turma a qual este trabalho pertence foi dispensada da aplicacdo pratica, conforme deliberacéo
aprovada no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras).

A fundamentacdo tedrica foi construida a partir da analise de livros, artigos
cientificos e dissertacdes que discutem o ensino de leitura, compreensao e interpretacao,
principalmente de textos literarios. A selecdo dessas fontes seguiu as orientacdes
metodoldgicas de Gil (2019), que destaca a importancia da escolha critica dos materiais.

Com isso, a metodologia adotada busca garantir a produgdo de um material didatico
fundamentado teoricamente e, ao mesmo tempo, aplicavel na pratica docente, contribuindo
para fortalecer o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura.

Cabe ressaltar que as atividades didaticas elaboradas nesta pesquisa foram pensadas
para 0 9° ano do Ensino Fundamental. A escolha desse segmento se deve por ser a etapa final
do Ensino Fundamental 1l, momento em que 0s estudantes ja possuem maior maturidade
cognitiva e linguistica, o que lhes possibilita desenvolver habilidades mais complexas de
leitura, interpretacdo e andlise critica de textos literarios. Além disso, trata-se de uma fase de
transicdo para o Ensino Médio, etapa em que o estudo da literatura passa a ser aprofundado de

forma mais sistematica, exigindo do aluno maior capacidade de abstragdo e reflexdo. Nesse
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sentido, propor praticas pedagdgicas voltadas para o 9° ano contribui para fortalecer a
formacédo leitora, preparando o estudante tanto para os desafios da etapa seguinte quanto para
0 exercicio da cidadania critica. As propostas didaticas aqui apresentadas dialogam com as
competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta o trabalho
com a literatura a partir da valorizacdo de sua dimensdo estética, historica e cultural. Dessa
forma, as atividades construidas revelam-se pertinentes e adequadas, pois estimulam o contato
efetivo com o texto literario, a apreciacdo estética e a reflexdo sobre diferentes formas de
leitura, favorecendo o desenvolvimento integral do aluno nesse momento de sua trajetoria

escolar.

4.1 Habilidades de Lingua Portuguesa Para 0 9° Ano do Ensino Fundamental da BNCC
Contempladas na Sequéncia de Atividades

Ainda que os autores que fundamentam esta dissertacdo ndo organizem suas
propostas com base no modelo de competéncias e habilidades da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), opta-se por apresentar, a seguir, um conjunto de habilidades
contempladas nas atividades da sequéncia didatica. Tal escolha justifica-se pelo fato de a
BNCC ser, atualmente, o Unico documento normativo de carater obrigatério em ambito
nacional, servindo como referéncia central para a elaboracdo de propostas pedagdgicas no
ensino basico.

A BNCC apresenta as habilidades de Lingua Portuguesa para o 9° ano do Ensino
Fundamental de forma numerada e continua, sem agrupamentos especificos por eixos
tematicos. No entanto, para fins didaticos e analiticos, propGe-se uma organizacdo dessas
habilidades em categorias que refletem os principais eixos do ensino da Lingua Portuguesa:
leitura, escrita, oralidade, analise linguistica, educacdo literaria e praticas de estudo e
pesquisa. Essa categorizacdo ndo esta explicitamente prevista no documento oficial, mas foi
elaborada com base nas competéncias gerais da BNCC e nas praticas pedagdgicas observadas
em sala de aula.

Essa estruturacdo tem como objetivo facilitar a compreensao da articulacdo entre as
habilidades propostas pela BNCC e as atividades desenvolvidas no contexto pedagogico. Ao
ser incorporada a dissertacdo, essa organizagdo evidencia de maneira clara como as diretrizes
curriculares dialogam com préaticas concretas, promovendo uma abordagem integrada,
significativa e contextualizada do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.

A seguir, apresenta-se essa organizacdo das habilidades, acompanhadas de seus
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LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS

Quadro 2 — Leitura e compreensdo de textos

Cadigo

Descricdo da Habilidade

EF69LPO1

Analisar a estrutura e o0s elementos
constitutivos de textos narrativos, identificando
enredo, personagens, tempo e espaco.

EF69LPO2

Interpretar textos argumentativos,
reconhecendo tese, argumentos e estratégias
persuasivas utilizadas pelo autor.

EF69LPO3

Avaliar a fidedignidade e a relevancia das
informacdes  apresentadas em  textos
expositivos.

EF69LP19

Identificar o significado de palavras e
expressdes desconhecidas em textos, com o
auxilio de dicionarios e de outras fontes de
consulta.

EF69LP26

Analisar informacdes do contexto de producéo
e circulacdo das obras literérias, de autores
representativos da literatura brasileira e
universal.

EF69LP28

Inferir temas, assuntos e sentidos globalizantes
de textos lidos, de acordo com o contexto de
producéo e circulacéo.

Fonte: Elaboragdo da autora com base em Brasil (2018).
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PRODUCAO DE TEXTOS

Quadro 3 — Producdo de textos

Cédigo

Descricao da Habilidade

EF69LPO4

Elaborar textos narrativos, respeitando a
coesdo e a coeréncia, além de adequar o
vocabulario ao contexto e ao publico-alvo.

EF69LPO5

Produzir textos dissertativo-argumentativos,
defendendo um ponto de vista com base em
argumentos consistentes e dados concretos.

EF69LPO6

Revisar e reescrever textos, aprimorando
aspectos  gramaticais, ortograficos e
estilisticos.

EF69LP31

Produzir registros pessoais sobre as impressoes
de leitura de textos literarios (como diarios de
leitura).

EF69LP33

Cooperar em atividades de producdo coletiva,
como discussdo de ideias, planejamento,
revisdo e edicdo, para producédo de textos.

Fonte: Elaboracéo da autora com base em Brasil (2018).

PRATICAS DE ESCUTA E ORALIDADE

Quadro 4 - Praticas de escuta e oralidade

Cadigo Descricdo da Habilidade
EF69LP10 Participar de debates e discussdes, expressando
opinides de forma clara e respeitosa, além de
argumentar de maneira coerente.
EF69LP11 Analisar discursos orais, identificando intencdes

comunicativas, estratégias argumentativas e
recursos persuasivos.

Fonte: Elaboragéo da autora com base em Brasil (2018).
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ANALISE LINGUISTICA E SEMIOTICA

Quadro 5 — Analise linguistica e semidtica

Cédigo

Descricdo da Habilidade

EFG9LPO7

Identificar e analisar recursos estilisticos e
figuras de linguagem em textos literarios e nao
literarios.

EF69LPO8

Compreender e aplicar as normas gramaticais da
lingua portuguesa em diferentes contextos de
uso.

EF69LPO9

Reconhecer variagbes linguisticas e seus
impactos na comunicacdo, valorizando a
diversidade cultural e regional.

EF89LP41

Identificar e analisar a  organizacédo
composicional, o enredo e as caracteristicas de
personagens, tempo e espago em textos
narrativos, incluindo contos e romances.

EF89LP42

Ler e interpretar textos literarios considerando
0s contextos de producéo e recepcéo, a partir das
caracteristicas tematicas e estruturais do género.

EF89LP43

Reconhecer e valorizar a multiplicidade de
interpretacOes e de pontos de vista sobre uma
obra literaria, incentivando o debate e o respeito
a diversidade cultural.

EF89LP45

Identificar e analisar as relagbes entre
personagens, enredo e contexto historico-
cultural em textos literarios, compreendendo
valores e comportamentos de diferentes periodos
historicos.

Fonte: Elaborag8o da autora com base em Brasil (2018).
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EDUCACAO LITERARIA

Quadro 6 - Educacao literaria

Cédigo

Descricdo da Habilidade

EF69LP12

Ler e apreciar obras literarias de diferentes
géneros e épocas, estabelecendo relacGes entre
texto, contexto histérico e experiéncias pessoais.

EF69LP13

Comparar adaptacbes de obras literarias para
outras midias, como cinema e teatro, analisando
fidelidade e interpretacdes.

EF69LP34

Expressar sentimentos e opinides em relacdo a
leitura de textos literarios, estabelecendo
preferéncias por temas, autores e géneros.

Fonte: Elaboragdo da autora com base em Brasil (2018).

PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Quadro 7 - Praticas de estudo e pesquisa

Cédigo

Descricdo da Habilidade

EF69LP14

Desenvolver projetos de pesquisa, formulando
hipdteses, coletando dados e apresentando
conclusdes de forma estruturada.

EF69LP15

Utilizar ferramentas digitais para buscar
informacgdes, avaliar fontes e produzir conteudo,
respeitando os direitos autorais.

EF69LP32

Integrar informagdes de diferentes fontes, como
graficos, imagens, tabelas, mapas e infograficos,
para comparacao, estabelecimento de relages e
andlise.

Fonte: Elaborag8o da autora com base em Brasil (2018).

Ainda que a BNCC ndo apresente competéncias especificas para cada componente

curricular nos anos finais do Ensino Fundamental, é possivel relacionar as competéncias

gerais do documento as habilidades descritas, evidenciando a intencionalidade formativa por

tras de cada acdo educativa.
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5 PRODUTO

Esta sequéncia de atividades de leitura literaria foi elaborada com o objetivo de
desenvolver habilidades e competéncias de leitura literaria em alunos do 9° ano do ensino
fundamental, com foco em escolas publicas.

No contexto da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), habilidades referem-se a
capacidades especificas que os alunos devem adquirir para realizar determinada a¢do com
eficiéncia, enquanto competéncias dizem respeito & mobilizacdo dessas habilidades em
situag0es diversas, de forma integrada e contextualizada (Brasil, 2018).

A partir dos referenciais adotados nesta pesquisa, essas definicdes ganham densidade
e sentido pratico. Rildo Cosson (2009), ao propor o letramento literario, destaca que a
competéncia leitora vai além do dominio técnico da leitura, envolvendo a capacidade de
interpretar criticamente os textos e relaciond-los ao contexto social e historico. Isabel Solé
(1998), por sua vez, enfatiza que habilidades de leitura devem ser desenvolvidas por meio de
estratégias especificas antes, durante e ap06s a leitura, promovendo uma compreensdo ativa e
reflexiva. Ingedore Koch e Vanda Elias (2006) ressaltam a importancia da construcdo de
sentidos no processo de leitura, o que exige do leitor o dominio de competéncias discursivas e
interpretativas. Regina Zilberman (1990) e Paulo Freire (2000) também contribuem para essa
perspectiva ao entenderem a leitura como um ato politico e estético, que forma sujeitos
criticos e atuantes. Dessa forma, as atividades propostas neste produto foram concebidas para
integrar as orientacdes da BNCC com as concepgdes tedricas que valorizam a leitura literaria
como pratica social, critica e formadora.

Neste capitulo, sera apresentado como o produto da pesquisa foi pensado e como
pode ser usado na pratica. O material, o caderno do aluno com a sequéncia de atividades, esta
incluido no Apéndice A compondo a parte pratica sugestiva desta proposta.

A sequéncia elaborada objetiva estimular a analise da estrutura e dos elementos dos
textos narrativos, a interpretacdo e avaliacdo critica de diferentes géneros textuais, bem como
a producdo e revisdo de textos com coesdo e coeréncia. Também incentivar a reflexdao sobre
os efeitos dos recursos estilisticos e das figuras de linguagem, além da valorizacdo das
variagoes linguisticas e culturais.

No campo da educacéo literaria, pretende-se incentivar aos alunos a ler e apreciar
obras de diferentes géneros e épocas, relacionando os textos ao seu contexto histérico e
cultural. A comparagéo entre adaptacdes de obras literarias para outras midias permite ampliar

a compreensdo das possibilidades interpretativas. Além disso, sdo trabalhadas habilidades
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relacionadas a pesquisa e ao uso de fontes de informagdo confidveis, promovendo o
pensamento critico e a autonomia no processo de aprendizagem. A oralidade também é
desenvolvida por meio de debates e discuss@es, incentivando a argumentacéo clara, o respeito
as opinides divergentes e a analise de discursos em diferentes contextos.

As atividades aqui propostas buscam promover uma experiéncia de leitura rica,
reflexiva e contextualizada, utilizando o conto "Pai Contra Mae", de Machado de Assis, como
texto central.

As praticas foram fundamentadas nos autores lIsabel Solé, Rildo Cosson, Ingedore
Koch e Vanda Elias, articuladas aos referenciais mais amplos utilizados nesta dissertacéo.
Destacam-se ainda as contribuicdes de Paulo Freire, Regina Zilberman e Magda Soares, que
sustentam a leitura como pratica critica, social e transformadora. No campo da teoria literaria,
Antonio Candido (2004) fundamenta a literatura como experiéncia estética e direito a
formagdo humana. Tzvetan Todorov e Umberto Eco complementam essa perspectiva ao
abordar a leitura como espaco de construcdo de sentidos e de cooperagéo interpretativa entre
texto e leitor. Em especial, Eco (1989) reforca a ideia de que o leitor ndo é passivo, mas parte
ativa na realizacdo da obra, o que dialoga diretamente com o objetivo da sequéncia de
atividades: promover uma leitura literaria critica, reflexiva e formativa.

Cada atividade encontra-se precedida pelos objetivos especificos, referéncias tedricas
e o0 cddigo correspondente da BNCC documento norteador atual.

Obijetiva-se desenvolver as competéncias de leitura critica e literaria dos alunos, a
partir do conto "Pai Contra Mae", para a analise estética, contextual e tematica, estimulando a
reflexdo sobre a realidade social e histérica do Brasil. As atividades visam envolver os alunos
em praticas de leitura antes, durante e ap0s a leitura do texto, promovendo o desenvolvimento
de uma leitura ativa e reflexiva.

A estrutura da sequéncia de atividades parte de estratégias de leitura baseadas em
tarefas antes, durante e apoés a leitura do texto, trazidas por Isabel Solé, e cada momento é

baseado em sugestdes de atividades de Koch e Elias e Rildo Cosson.
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Quadro 8 — Cronograma de aplicacdo das atividades
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AULA

ATIVIDADE

DESCRICAO

TEMPO

Auala 1

Atividade 1: Conhecendo mais
sobre Machado de Assis

Exibicdo de video e discusséo
sobre o contexto do autor e sua
influéncia na obra.

50 min

Aula 2

Atividade  2:  Leitura e
interpretacdo  do  titulo /
Resolugéo de questbes

Reflexdo sobre o titulo “Pai
contra Ma3ae” e inferéncias
iniciais.

50 min

Aula 3

Atividade 2: Estudo sobre
géneros textuais / Resolucdo de
questdes

Andlise de “classificado” e
“noticia”, com debate sobre a
escraviddo na imprensa da época

50 min

Aula 4

Atividade 3: Leitura individual
e grifo de palavras
desconhecidas / Resolugdo de
questdes

Leitura inicial do conto com
anotacdes sobre enredo,
personagens e  sentimentos
despertados. Pesquisa de palavras
desconhecidas.

50 min

Aulas

Continuagdo da  atividade
anterior

Continuacgdo da atividade anterior

50 min

Aula 6

Atividade 4: Preenchimento do
diario de leitura

Escrita dos diarios com mediacéo
do/a professor/a.

50 min

Aula 7

Continuacédo preenchimento do
diario de leitura

Escrita dos diarios com mediacéo
do/a professor/a.

50 min

Aula 8

Debate sobre contexto
histérico e anlncios de
escravizados / Resolucdo de
guestbes

Comparagdo  entre  anuncios
antigos e noticias sobre trabalho
escravo atual. Reflexdo sobre
violéncia simbolica.

50 min

Aula 9

Andlise de anuncios antigos /
Resolugéo de questbes / O que
é violéncia simbdlica

Leitura de anancios em dupla.

50 min
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Atividade 5: As multiplas faces | Interpretagdo do conto  sob
Aula 10 da leitura / Resolucdo de | diferentes perspectivas e reescrita 50 min
questdes alternativa do final.

Atividade 6: Reflexdo final /| Anélise critica do conto. .
Aula 11 N - 50 min
Resolugdo de questbes

Producéo textual Reescrita do final com alteracéo

do desfecho. 50 min

Aula 12

Aulal3 Memoria historica

(sugestiva) 50 min

Fonte: Elaboracdo da autora.

5.2 Sequéncia de Atividades

Momento antes da leitura

ATIVIDADE 1: MACHADO DE ASSIS

OBJETIVO: Apresentar a trajetéria de Machado de Assis, proporcionando uma
compreenséo sobre sua vida, o contexto sociocultural em que viveu e a relevancia de sua obra
para a literatura brasileira.

DESCRICAO:

1. Exibicdo de Video: Mostre, em uma TV ou projetor, o primeiro episddio de uma série
exibida pelo RJTV, da Rede Globo, em homenagem ao centenario de morte de
Machado de Assis. O video destaca as origens do escritor, sua infancia humilde e os
desafios que ele superou até se tornar um autor consagrado, além de ressaltar sua

importancia para a literatura.

Video: Machado de Assis: de menino pobre a escritor consagrado. Disponivel em:
http://globoplay.globo.com/v/887079/
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PROFESSOR: O video apresenta a trajetéria de Machado de Assis, destacando sua
origem humilde e ascensdo como um dos maiores escritores brasileiros. Nascido no Morro do
Livramento, no Rio de Janeiro, Machado enfrentou dificuldades financeiras e limitacGes
educacionais. Apesar disso, tornou-se um autodidata, trabalhando como tipdgrafo e jornalista,
0 que o aproximou do mundo literario. Fundador da Academia Brasileira de Letras, suas
obras, como Dom Casmurro e Memorias Postumas de Bras Cubas, sdo marcos da
literatura nacional. O video enfatiza sua superacdo pessoal e contribui¢do cultural, servindo de

inspiragdo para muitos.

2. Discussdo em Sala: Apds o video, promova uma conversa com os alunos sobre o que
foi apresentado. Questione-0s sobre o que mais chamou a atencdo deles e o que
aprenderam sobre o contexto historico e social em que Machado viveu. Discuta como

essas circunstancias podem ter influenciado suas obras.

3. Contextualizacdo do Autor: Amplie a discussdo para explorar a época e 0S
movimentos literarios dos quais Machado de Assis fez parte, abordando como ele se

destacou na literatura brasileira.

4. Sugestdo de Leitura: Apresente algumas obras importantes de Machado de Assis,
como Memorias Postumas de Bras Cubas, Dom Casmurro e Quincas Borba, como
sugestdes de leitura futura para os alunos. Destaque caracteristicas marcantes dessas

obras e a relevancia de cada uma.

5. Ativacdo de Conhecimento Prévio: Convide os alunos a compartilharem o que ja
sabem ou ouviram sobre Machado de Assis e suas obras, criando uma conexao entre

suas percepc0es e as informagdes apresentadas no video.
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ATIVIDADE 2 - TiTULO

OBJETIVO: Estimular a antecipacdo e a curiosidade dos alunos sobre o conto a
partir da leitura do titulo. Desenvolver a capacidade de fazer inferéncias com base em
informag0es iniciais do texto.

ESTRATEGIA TEORICA: Esta atividade é inspirada em duas atividades: a
"Previsdo", da obra "Ler e Compreender: os Sentidos do Texto" de Ingedore Koch e Vanda
Elias (2009), e "Palavra-Sensagédo", proposta por Rildo Cosson (2009). A atividade se baseia
em duas estratégias tedricas principais, extraidas das obras de Ingedore Koch e Vanda Elias e
Rildo Cosson, ambas voltadas para o desenvolvimento da leitura ativa e critica.

APLICACAO NA ATIVIDADE

Ao solicitar que os alunos facam previsdes sobre o conto Pai Contra Mée, com base

no titulo, a atividade esta estimulando:

o a ativacdo de conhecimento prévio (Koch; Elias, 2009), pois os alunos
utilizam suas experiéncias e repertorio cultural para antecipar informacdes.

o a resposta emocional e interpretativa ao texto (Cosson, 2009), ja que eles
refletem sobre os sentimentos que o titulo desperta e constroem expectativas
sobre a narrativa.

Assim, a estratégia tedrica combina elementos da compreensdo textual (Koch e

Elias) com a experiéncia subjetiva da letura literaria (Cosson), promovendo uma abordagem

mais rica e interativa.

DESENVOLVIMENTO:

O professor escreve o titulo do conto no quadro, pede que seus alunos fagcam a leitura
e, em seguida, pergunta:
O que vocés conseguem prever da narrativa apenas com a leitura do titulo 'Pai
Contra Mae'?
Quais sentimentos este titulo desperta em vocés?
E importante que o professor abra um espaco de fala e promova uma discusséo em

grupo para que os alunos compartilhem suas previsoes.
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ATIVIDADE 3: CONHECENDO O GENERO TEXTUAL — CLASSIFICADO E
NOTICIA

OBJETIVO: Introduzir os alunos aos géneros "anuncioclassificado™ e "noticia",
explorando seus objetivos, caracteristicas textuais e estruturas. Essa atividade busca ampliar o
conhecimento dos alunos sobre textos do cotidiano e sua circulagdo em diferentes midias.

ESTRATEGIA TEORICA: A proposta fundamenta-se nas atividades de leitura e
interpretacdo de géneros textuais encontradas em <Ler e Compreender: os Sentidos do Texto”,
de Koch e Elias, além das ideias de letramento literario de Rildo Cosson (2009). Essas
referéncias auxiliam na construcdo de uma abordagem tedrica que valoriza a compreensdo dos

diferentes géneros e seus contextos de circulacao.

DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE

O professor inicia a aula com perguntas direcionadas aos alunos:
e Vocés ja viram os classificados de um jornal impresso?
e O que sabem sobre esse tipo de texto?

Caso alguns alunos ndo estejam familiarizados com o género devido ao uso
predominante das midias digitais, o professor pode trazer exemplos de classificados em
jornais impressos ou digitais para analise. Apds uma breve conversa inicial, os alunos séo
convidados a explorar o suporte jornalistico, observando a estrutura e caracteristicas do
género classificado.

Em grupos, os alunos discutem o objetivo, publico-alvo, estrutura e linguagem tipica

dos classificados.

Momento durante a leitura

ATIVIDADE 4: DIARIO DE LEITURA E GRIFO DE PALAVRAS
DESCONHECIDAS

OBJETIVO: Promover uma leitura independente e reflexiva, incentivando a
anotacdo de impressdes e a busca ativa pelo significado de palavras desconhecidas.
ESTRATEGIA TEORICA: Inspirada na atividade de "Diario" da obra “Letramento

Literario” de Rildo Cosson, combinada com a atividade de uso de dicionario.
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DESENVOLVIMENTO: O professor distribui o conto “Pai contra mée” para todos
os alunos e solicita a leitura individual. Cada aluno deve manter um diario de leitura,
anotando suas percepcdes sobre o enredo, personagens e momentos importantes. E
fundamental que o professor seja mediador neste processo de leitura, explicitando que eles
que devem sublinhar no texto palavras que ndo compreendem e buscar seus significados em

dicionarios fisicos ou digitais.
Sugestao de guia para as anotacdes: DIARIO DE LEITURA

Orientacdes gerais

Durante a leitura do conto “Pai contra Mae” de Machado de Assis, registre suas
observacOes e reflexdes no seu Diario de Leitura. Esse guia ajudara vocé a organizar suas
anotacdes e aprofundar seu entendimento do texto. Mantenha o diario atualizado a cada nova

secéo lida, refletindo sobre o enredo, 0s personagens, as emocdes e temas centrais.

Estrutura das Anotacdes

1. Registre aqui 0 nome, autor e ano de publicacdo da obra.

2. Primeiras Impressdes sobre o Titulo
Pergunta: O que o titulo “Pai contra Mae " sugere a vocé antes de iniciar a leitura?
Anotacao: Registre suas hipOteses iniciais sobre o que pode acontecer na histéria.
Esses temas ou sentimentos se confirmaram ao longo da leitura?

3. Enredo e Descrigdo dos Acontecimentos Principais
Perguntas: Quais sdo 0s eventos mais importantes da histéria? Como eles se conectam
com o tema central?
Anotacdo: Ao final de cada parte ou capitulo, anote as principais acles e
acontecimentos. Considere como cada evento contribui para o desenvolvimento da
historia e para o desfecho.

4. Personagens: Caracteristicas e MotivacGes
Pergunta: Quem sdo 0s personagens principais e quais caracteristicas e atitudes deles
mais chamam sua atengdo?
Anotacdo: Descreva Candido e outros personagens, observando caracteristicas
fisicas, psicoldgicas e morais. Escreva sobre as motivacdes e os conflitos internos e
externos de cada um, principalmente Candido e Arminda.

5. Reacdes e Sentimentos
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Perguntas: Que sentimentos o texto desperta em vocé? Quais cenas ou momentos
geram maior impacto?
Anotacao: Registre suas reacfes, como surpresa, tristeza, indignacdo ou empatia, e
explique quais partes da histéria provocaram essas emocgfes. Por exemplo, algum
acontecimento faz vocé se colocar no lugar dos personagens?

6. Palavras e Expressdes Desconhecidas
Perguntas: Quais palavras ou expressdes foram novas para vocé? Como elas
contribuem para o tom e a época da narrativa?
Anotacdo: Sublinhe palavras ou expressdes que vocé ndo conhece e pesquise seus
significados em dicionarios. Depois, escreva a defini¢do e, se possivel, crie uma frase
que ajude a fixar a palavra. Alguns exemplos que podem aparecer: liberto, sinha,
senzala, cativo.

7. Temas Centrais e Mensagem do Autor
Perguntas: Quais temas Machado de Assis esta abordando no conto? Que critica
social ou reflex&o ele parece sugerir?
Anotacdo: Reflita sobre os temas, como escravidao, desigualdade social, opresséo e
moralidade, e como eles aparecem na histéria. Considere a mensagem que 0 autor
pode querer transmitir e como isso se conecta com a sociedade da época e até com a

atualidade.

8. Reflexdo Final
e Ap0s terminar o conto, qual foi sua conclusdo sobre 0s personagens e 0s temas?
O gue mais marcou vocé nesta leitura?

Resposta esperada: O aluno pode concluir que os personagens sdao complexos, com
motivacOes ligadas a sobrevivéncia, & opressdao e a falta de escolha. Pode observar que
Candido Neves age por desespero, mas também se torna agente da violéncia, engquanto
Arminda representa a resisténcia e a dor dos escravizados. O que mais pode marcar o aluno é
a frieza com que a escraviddo e tratada, o contraste entre os sofrimentos, a indiferenca social
ou a brutalidade do final. Também podem surgir sentimentos de indignacdo, tristeza, choque
ou empatia. Cada aluno pode valorizar aspectos diferentes: o estilo do autor, a critica social, a
ironia, ou os dilemas morais dos personagens. Mediacdo do professor: Incentive os alunos a
explicarem suas impressdes com base nos trechos anotados. Reforce que ndo ha resposta

“certa”, e sim interpretagcdes fundamentadas.
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e Escreva uma reflexdo pessoal sobre o desfecho e o impacto que a historia teve em
vocé. Relembre os principais pontos que anotou e considere como a leitura

influenciou sua visao sobre os temas abordados.

Resposta esperada:

A leitura pode levar o aluno a refletir sobre como a escraviddo afetava
profundamente a vida de todos — tanto de quem era escravizado quanto dos que participavam
do sistema. O desfecho pode ser visto como tragico, impactante, cruel ou realista. A histéria
pode provocar uma revisdo das ideias do aluno sobre desigualdade, empatia, justica,
maternidade e liberdade. Alguns alunos podem dizer que passaram a enxergar com mais
sensibilidade a histéria do Brasil e seus efeitos atuais. Outros podem destacar como a
literatura ajuda a sentir e pensar sobre temas dificeis, mostrando outras perspectivas e
provocando emocdes profundas.

Mediacdo do professor: Estimule os alunos a conectar a leitura com sua vivéncia,
valores e visdes de mundo. Use a reflexdo para promover debates, escritas mais livres ou

rodas de conversa.

QUESTOES NORTEADORAS DOS TEMAS

Trecho 1

"Candido Neves perdera ja o oficio de entalhador, como abrira mao de outros muitos,
melhores ou piores. Pegar escravos fugidos trouxe-lhe um encanto novo. N&o obrigava a estar
longas horas sentado. S6 exigia forga, olho vivo, paciéncia, coragem e um pedaco de corda."”

1. Como o narrador apresenta o oficio de Candido Neves como cacador de escravos
fugidos? Ha uma critica implicita nesse trecho?

Resposta esperada: O aluno pode perceber que o narrador descreve o trabalho com
certa naturalidade e até ironia, o0 que pode ser interpretado como critica velada ao modo como
a escraviddo era vista como algo normal na sociedade da época. A falta de questionamento
moral sobre a funcéo sugere uma denuncia indireta.
Mediacdo do professor: Estimule os alunos a perceber o tom do narrador e identificar

recursos como ironia, e também a refletir sobre o que esta implicito.

2. A escolha de Candido Neves por esse oficio se deve mais a necessidade ou ao
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gosto pessoal? Justifique sua resposta com base no contexto do conto.

Resposta esperada: Os alunos podem argumentar que ele comeca pela necessidade,
mas vai se adaptando e até gostando da funcéo. Outros podem enfatizar o contexto de pobreza
e exclusio como determinante. Mediacdo do professor: Incentive diferentes

posicionamentos, pedindo que citem trechos do texto para justificar.

3. Como esse trecho reflete as relagdes de poder na sociedade escravista do século
XIX?

Resposta esperada:

Possivelmente, os alunos perceberdo que pessoas pobres também participavam da
manutencdo da escraviddo. A atividade de Candido mostra como o sistema se sustentava com

a colaboracgdo de varios setores sociais.

Mediacdo do professor: Proponha um debate: Quem mantinha a escraviddo?
Somente os senhores?

Trecho 2

"Arminda voltou-se sem cuidar malicia. Foi sé quando ele, tendo tirado o pedaco de
corda da algibeira, pegou dos bracos da escrava, que ela compreendeu e quis fugir. Era ja
impossivel. Candido Neves, com as méos robustas, atava-lhe os pulsos e dizia que andasse. A
escrava quis gritar, parece que chegou a soltar alguma voz mais alta que de costume, mas
entendeu logo que ninguém viria liberta-la, ao contrario."

1. Como a fuga de Arminda simboliza a resisténcia dos escravizados dentro do
sistema escravista?

Resposta esperada: O aluno pode compreender a fuga como um ato de coragem,
resisténcia e desejo de liberdade. Outros podem analisar a reacdo dela como um instinto de
protecdo ao filho. Mediacédo do professor: Traga o conceito de “resisténcia silenciosa” ou

“resisténcia ativa” e incentive o uso de diferentes pontos de vista

.2. Por que ninguém ajuda Arminda quando ela tenta gritar por socorro? O que isso
revela sobre a sociedade da época?
Resposta esperada: Alunos podem perceber que a sociedade da época legitimava a

escraviddo, tratando os escravizados como propriedade. Outros podem falar do medo ou da
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indiferenca social. Mediagdo do professor: Estimule conexdes com a atualidade: ainda hoje

héa situacbes em que o sofrimento do outro € ignorado?

3. De que maneira a reacdo de Arminda ao ser capturada contrasta com a de
Candido Neves ao perder seu filho?

Resposta esperada: O contraste pode mostrar diferentes graus de liberdade e
desesperanca. Alguns alunos podem notar que Arminda reage com forca e desespero,
enquanto Candido age com resignacdo. Outros podem discutir o valor que cada um da a
propria familia e o peso das condigdes sociais. Media¢do do professor: Evite conduzir o

aluno a uma moral pré-definida. Pergunte: “O que mais chamou ateng¢ao nesse contraste?

Trecho 3

"No ch&o, onde jazia, levada do medo e da dor, e apds algum tempo de luta a escrava
abortou. O fruto de algum tempo entrou sem vida neste mundo, entre os gemidos da méae e os
gestos de desespero do dono."

1. O aborto de Arminda pode ser interpretado como uma metéafora no conto? O que
essa cena simboliza?

Resposta esperada: Alunos podem ver essa cena como simbolo de perda de
esperanca, de violéncia extrema, ou como representacdo dos limites da opressdo. Outros
podem focar no sofrimento fisico/emocional. Mediacdo do professor: Estimule o uso de
metéforas e a leitura simbolica, mas tambeém respeite interpretacdes literais — ambas sé@o

vélidas, desde que justificadas.

2. Qual a reacdo de Candido Neves ao presenciar essa cena? Como isso evidencia a
hipocrisia do personagem?

Resposta esperada: Os alunos podem observar que ele parece indiferente ou mais
preocupado com seus proprios problemas. Alguns podem considerar que ele age com frieza;
outros podem dizer que ele apenas cumpre seu “trabalho”. Mediagao do professor: Incentive

os alunos a discutir as camadas do personagem — ele é vildo? vitima? camplice? humano?

3. Como Machado de Assis critica a sociedade escravista nesse trecho?
Resposta esperada: Os alunos podem perceber uma critica a forma brutal com que os

corpos dos escravizados eram tratados. O sofrimento de Arminda, o aborto e a falta de reagdo
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social revelam a desumanizacdo do sistema. Outros podem interpretar como dendncia da
hipocrisia e desigualdade entre os personagens. Mediacdo do professor: Evite respostas
Unicas. Estimule o aluno a construir argumentos com base na leitura, usando o texto como

prova.

REFLEXAO FINAL

Apos a leitura e analise dos trechos, escreva uma reflexdo pessoal sobre o desfecho
da historia.

Considere 0s seguintes temas:

Quadro 9 — Temas
A escraviddao e as criticas sociais implicitas — Como Machado de Assis denuncia a

brutalidade do sistema? A escravidio é denunciada pela naturalizagéo da violéncia e da desumanizacio.

As escolhas dos personagens diante das dificuldades — Por que Candido Neves tem mais
opcdes do que Arminda? candido tem mais opgdes por ser homem livre; Arminda é oprimida pela condicao de escrava.

A relacdo entre opressor e oprimido — O que o conto revela sobre a hipocrisia da sociedade

da época’? O conto revela a hipocrisia social que justifica a opressdo com argumentos morais.

Fonte: Elaboracdo da autora.

Perguntas norteadoras para a reflexédo

1. Qual parte do conto mais te impactou? Por qué?

2. Ao refletir sobre o sofrimento e as escolhas dos personagens, vocé consegue se
colocar no lugar de algum deles? Se sim, quem e por qué?

3. O titulo "Pai contra Mae" tem maultiplos sentidos. Como ele pode ser interpretado
dentro da historia?

Resposta esperada na reflexdo: O conto "Pai contra Méae" é uma critica brutal &
sociedade escravista. O titulo pode ser interpretado tanto no sentido literal (Candido Neves
precisa escolher entre manter seu filho ou capturar uma escrava gravida), quanto no sentido

metafdrico, representando o embate entre diferentes realidades sociais. O final deixa
claro que na sociedade escravista, o sofrimento ndo era distribuido igualmente, e os oprimidos

sempre pagavam o pre¢co mais alto.
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Vocé sabia que...

Significado dos nomes dos personagens Clara e Candido

o Céandido, cujo nome significa pureza, pode parecer um personagem sem
malicia. Porém, ele toma decisbes que, para nds, parecem erradas. 1sso nos faz
pensar: serd que ele realmente agiu de maneira pura? Ou sera que ele foi
influenciado pela sociedade em que vivia, onde algumas praticas hoje condenaveis
eram aceitas?

o Clara, com seu nome que remete a claridade, tenta trazer luz para as
situacBes dificeis. Mas sera que, apesar de seu nome, ela tem clareza sobre o que

estd fazendo? Ou sua visdo € limitada pelos valores e normas de sua época?

Refletindo...

o Os personagens de Pai contra mde cometem atos que, para nés, podem
parecer moralmente errados, mas sera que eram considerados ruins na época em
que a histéria se passa? Como a sociedade e os valores daquele tempo
influenciaram suas atitudes?

o Se Céandido e Clara séo considerados personagens "puros” e "claros™ pelos
significados de seus nomes, isso significa que suas ac¢fes eram justificaveis? Ou
sera que eles foram moldados por uma sociedade que aceitava praticas como o
trabalho escravo, algo impensavel nos dias de hoje?

o Ja pensou que, dependendo do momento histérico, atitudes que hoje vemos
como “‘erradas” podem ter sido vistas de forma totalmente diferente? Candido e
Clara viveram em um Brasil Império, onde a moralidade e os costumes eram
muito diferentes dos nossos. Isso muda a maneira como podemos interpretar suas

acOes?

Momento apos a leitura

ATIVIDADE 5: DEBATE SOBRE A CONTEXTO HISTORICO E OS ANUNCIOS DE
ESCRAVIZADOS?

2 "Neste trabalho, adota-se o termo 'escravizados' em vez de 'escravos’, em conformidade com a BNCC, que
orienta 0 ensino da histdria afro-brasileira com uma abordagem critica e contextualizada, evidenciando a
condicdo imposta aos individuos submetidos a escravidao."
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OBJETIVO: Relacionar o conto ao contexto historico da escraviddo no Brasil,
promovendo uma reflexao critica sobre o tema do trabalho escravo nos dias atuais. Estimular
a reescrita de anuncios antigos com linguagem contemporanea, mantendo fidelidade aos fatos.
Refletir sobre os reflexos da escraviddo nos dias atuais através do crime do trabalho escravo.

ESTRATEGIA TEORICA: Esta atividade promove a anélise contextual, inspirada
no letramento literario de Cosson (2009).

DESENVOLVIMENTO: O professor divide a turma em grupos e distribui diferentes
anuncios de jornais antigos que tratavam de escravizados fugitivos da época da escraviddo no
Brasil e também noticias de jornal sobre trabalho escravo no Brasil atual. Os alunos
primeiramente realizardo a leitura dos andncios antigos, depois, relacionardo os classificados
com as noticias de trabalho escravo que foram distribuidas. Em seguida, o professor estimula
o0 debate sobre a atividade, destacando as emocgdes e sentimentos evocados durante a proposta,

relacionando-os ao texto de Machado de Assis.

Anuncio de jornais antigos

Figura 5 - Classificado 1



GRATIFICISL
&

A quem copturar o escravo {ugido de nome
Bernardino, molato falo, muito eonhesido; i
escravo o capitio Antonio Leho de Mucgdo, “Iu
te passou para Jodo José [ferrei a e depoia bus
todio Pires Grareia de quem o compranos,

Perde-se ag autoridades policicas a sug inmedi-

ata cooperaglo para a captura do dito eseravo,

Protesta=se contra quem Ihe der conto,
Amarim & [iming

Fonte: Nascimento (2013).

Figura 6 - Classificado 2:
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DESAPPARECEO dos Curros, no dia
2 do corrente mez de junho um par-
dinho claro, idade 12 annos represen-
tando menos, escravo do major José
Maria Gaviao Peixolo, com os signaes
seguinles: um pouco gago, muilo es-
perto, e foi vestido com calga de al-
godao mescla, e camisa de algodao-
zinho fino, desconfla-se que seduzido
por algum tropeiro, acompanhas-
se alguma tropa, ou que esteja acou-
tado em alguma casa, e por isso des-
de ja protesta-sc com todo rigor da
lei. Quem o aprender ou der noli-
cias certas nesta cidade, a seu senhor
no pateo de Palacion. 6 ou em Cam-
pinas ao Sr. D. Jos¢ Arligues, ou em
S. Jodo do Rio Claro ao Sr. Joao
Percira de Lima Junior, ou ao Sr.
Guilherme Withaker sera bem gra-
lificado.

Fonte: Nascimento (2013).
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Figura 7 - Classificado 3

4 . N [A%
Christiano, altura mais que regular, nfo é bem
preto, maghs do rosto salientes, pernas arcadas, den=
‘tes limados, cabellos bem penteados, figura bonita,
idade 38 annos, amansa animaes, toca viola, tem
trocado o nome pelo de Felipé ; fugido’a tempo. '
Innocencio, baixo, mulato meio claro, fino de cor-
po,.barba tinha s6.no queixo e bigode, idade dz 30
annos, alfaiate, cocheiro, trcca o nome pelo de Jodo.
Nicacio, alto, fino de cara, barbado, n#o ‘é bem
preto, signaes -no rosto que:parecem ser de bexigas,

arrasta uma perna, parece que a esquerda, - idade 46
annos. . et :

. o : i L3 19572, “0. 04 {
Ildefonso, fino' de corpo, gi’eto, barbado, sem den-
tes. g'frente, beigudo, trabalha em dervigo de ta-
‘qu‘ - PSR s \ .o SIS A8 FAPE }

do=se em Jundirhy com o sr. José Benedicto Af-

. o

-~ -

Fonte: Nascimento (2013).

—

ESGF&VOS fugld’os -

1. Gratifica-se 4 1008000 rs. ﬁor. cada uin, antenciené'

Lo 10w,
Clsdng e
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Figura 8 - Classificado 4

1000000 rs.

Fugio em S tembro de 1878 o
escravo de n m: Clementino, per-
tencente a Ulymp o ! inheiro «a Sil-
va, e lem oS signaes seguintes :
mulato, com algumas pintas no
rosto, estatura baixa, poua barba,
e 1uiva, maos e pés pequenos, den-
tes cariados. Qurm o aprehender,
ou der nformacoes certas em Re-
zende a seu senhor, ou em S. José
dos Campos a0 dr. Antonio de Ca--
tro de Mendonga Furtado. sera gra-
tificado com a quantia acima. 10-1

—

Fonte: Nascimento (2013).

Sugestao para direcionamento do debate

O professor direciona o debate com perguntas estruturadas para estimular a reflexdo

e promover um didlogo mais profundo. As perguntas a seguir podem ser usadas para guiar a
discussao:

1. Qual era o propdsito dos anuncios originais? Como eles refletem a mentalidade
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da época em relagdo a escraviddo?

2. Como vocés se sentiram ao ler e os anuncios antigos? Que emocdes ou reflexdes
iSso provocou?

3. Ao comparar 0s anuncios histéricos com as noticias atuais sobre trabalho
escravo, quais semelhancas e diferencas vocés notam? Quais aspectos ainda se
repetem em nossa sociedade?

4. Como o conto “Pai contra Mde” nos ajuda a entender as consequéncias e 0s
impactos historicos da escraviddo no Brasil?

5. Vocés acham que o trabalho escravo de hoje é um reflexo das mesmas estruturas
de opressao do passado? Como essas estruturas ainda se manifestam?

6. Como a linguagem e o tratamento dos personagens de Machado de Assis refletem
a violéncia simbdlica e estrutural da época? Vocés percebem essa mesma

violéncia simbdlica na forma como o trabalho escravo é retratado hoje?

Partindo da experiéncia da autora, que reconhece que a maioria de seus alunos
costuma ndo saber conceituar “violéncia simbodlica”, definimos o termo abaixo para a ciéncia

do aluno.
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Conceito de Violéncia Simbolica

"A violéncia simbodlica é a forma de dominacdo que, ao ser disfarcada e invisivel, faz
com que o dominado aceite a sua propria subordinacdo como algo natural, sem

perceber o processo de imposicdo das normas e valores de um grupo dominante™
(Bourdieu, 1994).

Referéncia bibliografica: BOURDIEU, Pierre. A distingao: critica social do julgamento
estético. Traducdo de Maria de Lourdes de Souza. S&o Paulo: Editora da Universidade de

Séo Paulo, 1994,

Entdo, violéncia simbdlica € a forma de dominagdo que ocorre de maneira suti

através da imposicdo de valores, normas e praticas culturais, fazendo com que grupos

dominados aceitem sua subordinacdo como algo natural e legitimo, sem perceberem
opresséo.

Exemplo:

Estigmatizagdo das classes sociais: a classe média e as elites brasileiras, em muitos
casos, nao reconhecem o preconceito que existe em relacdo as classes mais baixas. Por
outro lado, as pessoas das classes populares muitas vezes aceitam a ideia de que sdo
inferiores ou "menos capacitadas”, reproduzindo a propria ideia de inferioridade que a
sociedade impde. Isso ocorre porque a desigualdade social é naturalizada como parte
do "funcionamento" da sociedade, sem ser vista como uma opressao real.

a
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Noticias de jornais atuais

Figura 9 - Noticia 1
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Black Friday: Assine a partir de 1,49/semana

MTE resgata trabalhador

de 71 anos em situacao

analoga a escravidao em
SP

Idoso nunca tirou férias e recebia salario
inferior ao minimo regional

Por Pedro Pupulim 31 out 2024, 15h30

Trabalho escravo (Foto: Instituto Observatorio
Social/Reprodug¢dao)

(a) (&) (@)
O Ministério do Trabalho e
~ wego resgatou, na adltima

Fonte: Pupulim (2024).

A noticia 1 trata do resgate de um trabalhador de 71 anos, em situacdo analoga a
escraviddao, em Sdo Paulo. Logo, o professor deverd explicar aos alunos que a noticia
contribuird para que eles compreendam como a exploracdo do trabalho ainda é um problema
atual.

Apos a leitura, o professor pedird aos alunos que compartilhem brevemente suas
impressoes iniciais sobre a situagdo do trabalhador resgatado.
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Discussdo Guiada

Questdes norteadoras:

1. Com base na leitura e nos conhecimentos sobre escraviddo no século XIX, o que

vocés observam de semelhante e de diferente entre o trabalho escravo daquela época e hoje?

Obijetivo 1: Promover uma compreensdo das continuidades e mudancas, focando nas

leis atuais que protegem os direitos humanos, mas também nos desafios para aplica-las.

2. Por que vocés acham que trabalhadores acabam aceitando essas condigfes? Como

a vulnerabilidade de alguns grupos facilita essa exploracdo?

Obijetivo: Discutir as razdes pelas quais pessoas em situacOes de pobreza ou exclusédo

social podem se submeter a condi¢des degradantes.

3. De que forma trabalhar em condi¢Bes como as descritas na noticia pode impactar a

salide, o bem-estar e a dignidade de uma pessoa?

Obijetivo: Sensibilizar os alunos para os impactos negativos do trabalho exploratério,

como adoecimento fisico, estresse mental e perda de autoestima.

4. O que cada um de nos, incluindo autoridades e a sociedade, pode fazer para acabar

com o trabalho anélogo a escravidao?

Obijetivo: Promover uma reflexdo sobre o papel das dendncias, das politicas de

fiscalizacdo e da conscientizacdo social.

e Encerramento: Ao estudar tanto o passado (através de anuncios de escravizados)
guanto casos atuais, 0 que podemos aprender sobre a importancia dos direitos
humanos e trabalhistas?

Finalizar o debate, refor¢ando o valor da historia como forma de entender e combater

praticas injustas e o papel da educacao na promog¢do de um mundo mais justo.

CONCLUSAO DA ATIVIDADE

Conclua a atividade pedindo aos alunos para refletirem sobre o que aprenderam e a

importancia de valorizar e respeitar os direitos humanos.
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MTE encontra indicios de trabalho
escravo em fazenda de Leonardo

O nome do cantor foi incluido na “lista suja” apds fiscalizagao do
Ministério do Trabalho e Emprego na Fazenda Talisma, no interior
de Goias

Fabia Oliveira
07/10/2024 16:09, atualizado 07/10/2024 16:16

Compartilhar noticia

@ o o e Google News ( ¥ Seguir

Nesta segunda—feira (7/10), Leonardo
entrou para a ‘“lista suja” de empregadores
que submetem funcionarios a situacgoes
analogas a escravidao. O Ministério do
Trabalho e Emprego (MTE), por meio da

Secretaria de Manecao do Trapalho.
Fonte: Oliveira (2024).
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Figura 11 - Noticia 3
08:37
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Black Friday: Assine a partir de 1,49/semana

O SOM E A FURIA

Por Felipe Branco Cruz

Pop, rock, jazz, black music ou MPB: tudo o que
for noticia no mundo da musica esta na mira deste
blog, para o bem ou para o mal

Cultura

Cantor Leonardo é
acusado de manter
trabalho escravo em
sua fazenda

O artista sertanejo foi incluido em "lista
suja" do Governo apos fiscalizacao
realizada pelo Ministério do Trabalho e
Emprego

Por Mariana Carneiro Atualizado em 7 out 2024, 18h47 -
Publicado em 7 out 2024, 18h37

N~

-

Fonte: Carneiro (2024).

ATIVIDADE 6: AS MULTIPLAS FACES DA LEITURA

OBJETIVOS: Desenvolver a habilidade de interpretacdo a partir de diferentes
perspectivas, reconhecendo como experiéncias pessoais, valores e contextos culturais
influenciam a leitura de um texto literario.

Incentivar a compreensdo de que a literatura € um espaco aberto a mdaltiplas

interpretacOes, tornando o leitor um coautor na construgdo de sentidos, conforme defendido
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por Umberto Eco.
Estimular o pensamento critico e a capacidade de argumentacdo ao comparar
interpretacdes e posicionamentos éticos dos personagens de Machado de Assis.
BASE TEORICA PARA A CRIA(;AO DA ATIVIDADE: Fundamentada na teoria
de Umberto Eco (1982) sobre o texto literdrio como uma obra aberta, em que cada leitor, a
partir de suas experiéncias e percepcOes, constrdi diferentes significados e interpretagdes.
Baseada também nos conceitos de Anténio Candido (1995), que vé a literatura como um
direito indispensavel para a formacdo critica e ética do individuo, permitindo o
questionamento e o dialogo entre diferentes valores morais e culturais.
DESENVOLVIMENTO: Partindo de que os alunos ja leram o conto “Pai contra
mae” de Machado Assis, o professor pede que os alunos respondam as questdes abaixo:
1. Uma noticia como essas, publicadas na época do Brasil Império, seria noticia de
um crime?
2. Qual foi a sua reacéo ao final do conto?
Depois, cada aluno deve escolher uma palavra que represente seu sentimento diante
do desfecho (por exemplo: revolta, compreensdo, indiferenca, etc.). Proponha, ainda, que os

alunos leiam trechos selecionados do conto sob a perspectiva de diferentes interpretacoes.

e TRECHOS SELECIONADOS PARA ANALISE

“Nao tinha emprego certo; fazia um que outro recado, levava cartas e recados, ou
entdo ia para as ruas a caca de criancas fugidas de casa ou de escravos fugidos."

"A moca relutou desesperadamente, ele puxava por ela; mas a moga, de repente,
abaixou-se e ergueu-se logo com alguma coisa na méo, alguma coisa que reluziu e caiu; era
um alfinete de peito.”

"A escraviddo levou consigo oficios e aparelhos, como tera sucedido a muita coisa
velha; entre eles ia o ferro ao pescogo, a mascara de folha-de-flandres e o pregdo. O ferro ao
pescoco era um colar de ferro com as pontas retorcidas, que os escravos fugidos traziam no
pescoco, para serem conhecidos de longe."

"Madalena ndo queria ir; suplicou, gemeu, debateu-se, mas ele, apegado a vida do
filho, agarrou-a com forca e trouxe-a arrastada pela rua fora."

"O homem, porém, curvado as necessidades da vida, aceitou tudo e ndo se
arrependeu de nada."

"O oficio de prender escravos fugidos ndo era, decerto, profissdo facil nem honrosa,
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mas era um oficio, e Candido Neves aceitava-o, sem o amor, com o instinto da vida."

e Eles podem reler cada trecho, pensando como:

Uma pessoa do Brasil do século XIX, quando a escraviddo era uma pratica comum.

Uma pessoa contemporanea, que considera o trabalho forcado um crime contra a
dignidade humana.

Um personagem gue ndo concorda com as ac@es de Candido e acredita em um ato
de compaixao no final do conto.

Uma pessoa que vé Candido como também vitima da sociedade e do sistema,
considerando que suas agoes séo reflexo de um contexto que limita suas escolhas.

Pensamos que tal proposta envolveria a complexidade dos textos literarios e o papel

ativo do leitor, como sugere Umberto Eco, tornando o leitor um coautor.

ATIVIDADE 7: ESCRAVOS X ESRAVIZADOS

OBJETIVO: Refletir sobre a importancia da linguagem na construcdo da memoria
historica da escraviddo no Brasil, diferenciando o0s termos “escravo” e “escravizado”.
Desenvolver a leitura critica a partir da analise de imagens e textos jornalisticos.

DESENVOLVIMENTO: Exibi¢do da Imagem da Reportagem

O professor projeta em sala a foto da reportagem do portal Brasil Noticiario
(20/11/2024), com o titulo em destaque: “Escravo ou escravizado? O debate que reflete
mudanca de como Brasil enxerga a escravidao”.

PROFESSOR: antes de qualquer explicacdo, deixe que os alunos apenas observem a
foto e o titulo.

Vocé deve ter percebido gue, no conto, a pessoa escravizada € tratada com o termo
“escravo”, mas, nas atividades, utilizamos o termo “escravizados™ para nos referirmos as

pessoas que estavam na mesma situacao.
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Figura 12 — Noticia 4

18:10 al =

Escravo ou escravizado? O
debate que reflete mudancga de
como Brasil enxerga a
escravidao

Sao Paulo, 20 de novembro de 2024 — A

discusséao sobre o termo mais adequado

para se referir a pessoas submetidas a
ESCravid a0 ek C 212200
Fonte: Escravo... (2024)
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QR-CODE para acesso a pagina.

Apos a leitura da reportagem, responda:

Os trechos a seguir foram retiradaos da reportagem acima.
“O termo ‘escravo’ era tradicionalmente usado para pessoas submetidas a escravidao.
Ja o termo ‘escravizado’ € usado por historiadores para mostrar que a pessoa foi colocada na

escravidao a forga.”

Qual a diferenca entre os dois termos?

Vocé pode responder com base no texto fornecido em sala.

Se desejar, pode consultar livros, dicionario, artigos ou sites confiaveis para

complementar sua resposta.

Leia o trecho abaixo, retirado do texto acima sobre a discussdo entre os termos
“escravo” e “escravizado”:

“O uso do termo ‘escravizado’, defendido por muitos historiadores e ativistas, busca
humanizar as vitimas da escraviddo, enfatizando que eram pessoas privadas de sua liberdade,
e ndo meros objetos. [...] Para alguns, a palavra ‘escravo’ € parte integrante da histéria e sua
erradicacdo representaria uma forma de apagamento do passado.”

Identifique no trecho um argumento a favor da alteracdo para o termo “escravizado”.

Identifique no trecho um argumento a favor da continuidade do uso do termo
“escravo”.

Possiveis respostas esperadas:

O termo “escravizado” é defendido porque humaniza as vitimas, mostrando que eram

pessoas privadas de liberdade e ndo objetos.
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O termo “escravo” € defendido porque faz parte da historia e apagé-lo representaria

uma forma de apagar o passado.

“E vocé, o que acha sobre os dois termos? Qual prefere usar e por qué?”

Possiveis respostas esperadas:

“Escravo” naturaliza a condi¢ao, como se fosse uma identidade fixa.

“Escravizado” mostra que a pessoa foi submetida a uma violéncia histérica e néo
nasceu nessa condigao.

Usar “escravizado” devolve a humanidade e o protagonismo a pessoa, evitando

estigmatizacdes.

ATIVIDADE 8: REESCRITA CRIATIVA PARA O DESFECHO DO CONTO

OBJETIVO: Cada aluno deve alterar o desfecho do conto, reescrevendo o destino de
Céandido e da personagem capturada, promovendo uma reflexdo sobre a multiplicidade de
interpretacdes possiveis para a narrativa.

BASE TEORICA: A atividade “reescritura”, conforme propde Cosson (2009) visa
desenvolver a autonomia leitora e a capacidade critica dos estudantes.

Ao reescrever um texto literario, o aluno se torna coparticipante do processo de
construcdo de sentidos, deixando de ser um receptor passivo para assumir uma posicado ativa
de criador.

DESENVOLVIMENTO: Antes da producao escrita, proponha uma conversa com 0S
alunos sobre o desfecho original do conto "Pai contra Mae", questionando-os acerca dos
sentimentos provocados pelo final e de que maneira ele poderia ser diferente. Em seguida,
solicite que cada aluno imagine e escreva um novo desfecho para a narrativa, alterando o
destino de Céandido e da personagem capturada. Estimule a criatividade dos estudantes, mas
oriente-0s a manterem a coeréncia com o enredo e o contexto histdrico retratado na obra.
Apl6s a atividade de reescrita, promova a socializacdo das producbes, discutindo

coletivamente como cada escolha de final impacta o significado geral do conto.
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% PARA IR ALEM! (sugestivo)

ATIVIDADE SUGESTIVA - MEMORIA HISTORICA E A LUTA CONTRA A
EXPLORACAO DO TRABALHO

OBJETIVO: Compreender a importancia do resgate histérico para refletir sobre as
desigualdades sociais e o trabalho precario na atualidade.

DESCRICAO: A memédria histérica ajuda a entender que a exploragéo do trabalho, o
racismo estrutural e as desigualdades ndo surgiram de forma repentina. Sao consequéncias de
um passado marcado pela escravidao, pela excluséo e pelo silenciamento de vozes negras e
indigenas.

Entregar os textos motivadores em aula para a leitura e reflexdo sobre os impactos da

marginalizacdo historica de determinados grupos sociais.



Figura 13 - Atividade sugestiva 2
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INSTRUGOES PARA A REDACAO

b W

copiadas desconsiderado para a contagem de linhas,
4.1.

O rascunho da redagdo deve ser feito no espago apropriado.
O texto definitivo deve ser escrito 4 tinta preta, na folha propria, em até 30 (trinta) linhas.
A redagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Caderno de Questdes tera o nimero de linhas

Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagdo que:
tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada "texto insuficiente”:

4.2. fugir ao tema ou nfio atender ao lipo dissertativo-argumentativo;
4.3, apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto;
4.4, apresentar nome, assinatura, rubrica ou outras formas de identificacdo no espaco destinado ao texto.

TEXTO!I
Heranca - o legado de crengas, conhecimentos, técnicas,
costumes, tradigbes, transmitido por um grupo social de
geragdo para geragao; cultura.
HOUAISS, A ; VILLAR, M. S. Dicionario Houaiss da lingua
portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009 (adaptado)
TEXTO 1l
As culturas africanas e afro-brasileiras foram relegadas
a0 campo do folclore com o proposito de confina-as ao gueto
fossilizado da memdria. Folciorizar, nesse caso, é reduzir uma
cultura a um conjunto de representagdes estereotipadas, via
de regra, alheias ao contexto que produziu essa cultura.
OLIVEIRA, E. D. A epistemciogia da ancestralidade, Entrelugares
revista de soclopoética e abordagens afins, 2009.
TEXTO I

CAPITULO OITO

~ QUANDO NIO SOUBIES

* PAIA ONDE I, OLHA PARG TRAS

© ESABA PEIO MENOS
Vens.

o africano

PAULINO, R Ainda a lamentar. In: GONCALVES, A. M. Um defeito de cor:
romance. Rio de Janeko: Record, 2024 (adaptado)

TEXTO IV

Histéria afro-brasileira nas escolas: professoras
comentam avangos e dificuldades

As aulas sobre escraviddo eram motivo de vergonha
para uma professora quando ela estudava em uma escola
municipal na zona sul de Sao Paulo. “Era 0 meu pior
momento na escola”, lembra a ex-aluna, Naquela época,
a histéria da populag@o negra no Brasil era reduzida ao
horror do periodo escravocrata. N&o se falava na escola
sobre temas como a historia e a cultura afro-brasileira, muito
menos sobre as grandes personalidades negras do pais,
como Luiz Gama e Carolina Maria de Jesus.

A pedggoga. que e negra, tem orgulho de oferecer
uma experiéncia diferente da que viveu em sala de aula
para seus alunos. Agora os livros infantis levados para as
turmas tém protagonistas pretos. Temas como a beleza
do cabelo crespo e o combate ao racismo fazem parte do
dia a dia da escola.

Disponivel em: https:/fomal.unesp.be. Acesso em: 3 jun. 2024 (adaptado).

TEXTOV
Historias para ninar gente grande
G.R.E.S. Estagéio Primeira de Mangueira
(samba-enredo de 2019)
Brasil, meu nego
Deixa eu te contar
A historia que a historia nado conta
O avesso do mesmo lugar
Na luta & que a gente se encontra
Brasil, meu dengo
A Mangueira chegou
Com versos que o livro apagou
Desde 1500 tem mais invasdo do que descobrimento
Tem sangue retinto pisado
Atras do herbi emoldurado
Mulheres, tamoios, mulatos
Eu quero um pais que ndo esta no retrato
Brasil, o teu nome é Dandara
E a tua cara é de carirl
Na&o veio do céu
Nem das maos de isabel
A liberdade & um dragéo no mar de Aracati
Salve os caboclos de julho
Quem foi de ago nos anos de chumbo
Brasil, chegou a vez
De ouvir as Marias, Mahins, Marielles, malés

Disponivel em: www.mangueira.com.br.
Acesso em: 30 maio 2024 (fragmento).

TEXTO VI

Alunos de escola municipal conhmrl
do Rio que retratam relagdo com a
e n »

Foto: Brenno Carvalho / O Globo

Alunos admiram grafite de Zumbi dos
Palmares na Pedra do Sal.

Disponivel em: www.oglobo.com. Acesso em:

28 malo 2024 (adaptado).

PROPOSTA DE REDACAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Desafios para a valorizagdo da heranga africana no Brasil”, apresentando proposta de intervengdo que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

ENeIME024 « LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS E REDAGAO » 17 DIA « CADERNO 1 « AZUL 19

Fonte: Gomes (2024).
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AGORA, RESPONDA AS PERGUNTAS

<« 1. Qual a importancia da memédria histérica para a luta contra a exploracdo do

trabalho nos dias de hoje?

Resposta esperada (com base no conto):

A memodria histdrica é fundamental para compreendermos como préticas de explora¢éo, como
a escravidao, foram naturalizadas na sociedade brasileira, como vemos no conto “Pai contra
Mae”. A forma como Candido Neves trata a caca a escravizados como um oficio qualquer
mostra como a violéncia era banalizada. Ao refletir sobre isso, percebemos que a exploragao
do trabalho hoje — inclusive em formas contemporaneas de trabalho analogo a escraviddo —
tem raizes nesse passado ndo enfrentado. Estudar essa historia, como a de Arminda e de tantos
outros silenciados, € um passo para reconhecer injusticas e construir politicas de inclusdo que
combatam a excluséo social.

¥ 2. De que forma a valorizagdo da meméria histérica pode contribuir para uma

sociedade mais justa e igualitaria no presente?

Resposta esperada (com base no conto):

No conto, Machado de Assis expbe 0 apagamento da humanidade dos escravizados, como
ocorre com Arminda, cuja dor é ignorada pela sociedade. Valorizar a memoria historica é
justamente o contrario: é dar visibilidade a histérias como a dela. 1sso contribui para uma
sociedade mais justa ao reconhecer as contribuigdes e sofrimentos de grupos marginalizados.
A educacdo literaria, ao trazer obras como essa para o centro das discussdes, € uma
ferramenta potente de conscientizagdo. Assim, a literatura também se torna um instrumento de
reparacdo simbolica, valorizando a cultura afro-brasileira e incentivando politicas publicas de
incluséo e representatividade.

 Reflexdo Final — Como a falta de conhecimento sobre a histéria afro-brasileira pode

impactar a luta contra a exploracéo do trabalho atualmente?

Resposta esperada (com base no conto):

~

O conto “Pai contra Mae” revela como o sistema escravista reduzia pessoas negras a condicao
de objetos, sem direito a liberdade, ao luto ou a maternidade. Quando ndo conhecemos essa
histéria — como a de Arminda, que sofre violéncia extrema e ainda é invisibilizada —
deixamos de entender como o racismo estrutural molda as desigualdades do presente. 1sso
enfraquece a luta contra a exploracdo do trabalho, pois impede o reconhecimento da heranca
escravocrata em praticas contemporaneas. O desconhecimento favorece a naturalizacdo da
miséria, da excluséo e da falta de direitos. Conhecer, refletir e discutir obras como a de
Machado de Assis é um caminho para formar leitores criticos e cidaddos mais conscientes do
passado e comprometidos com a justica social no presente.
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Palavras de professora

A memoria historica desempenha um papel essencial na compreensdo das
desigualdades sociais e econdémicas contemporaneas. Os textos motivadores destacam que o
apagamento das vozes afro-brasileiras e a simplificagdo da cultura negra perpetuam
estruturas de exclusdo. Além disso, a heranca cultural ndo se limita a bens materiais, mas
abrange identidade, valores e tradi¢cGes que devem ser respeitados.

No contexto da exploracdo do trabalho, essa reflexdo evidencia como a
marginalizacdo histérica das populagdes negra e indigena influencia as condicGes de
trabalho precarizadas que ainda persistem. O conhecimento da histéria permite o combate a
essas injusticas, fortalecendo politicas de inclusdo e reconhecimento social.

A relacdo entre passado e presente na sociedade brasileira reflete-se na construgéo
da identidade nacional, muitas vezes marcada pelo apagamento ou distor¢do das
contribuicbes de grupos marginalizados. Durante muito tempo, a histéria afro-brasileira foi
reduzida a escraviddo no ensino escolar, afetando a autoestima e 0 senso de pertencimento
dos alunos negros. Essa omissdo contribui para a manutencdo das desigualdades estruturais.

O resgate da memoria historica, por meio da valorizagdo da cultura popular e de
figuras importantes, permite uma visdo mais critica e inclusiva da formagdo do pais. Isso
reforca a necessidade de uma educacdo que reconheca a diversidade e promova o respeito a
ancestralidade e as lutas sociais.

Priscila Mendes
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo nasceu do desejo de refletir sobre os caminhos possiveis para o
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, a
partir da leitura critica do conto "Pai contra Mae", de Machado de Assis. A proposta foi
elaborada com base na ideia de que o ensino da literatura deve ir além da simples
decodificacdo de palavras: ele precisa formar leitores criticos, capazes de dialogar com o texto
e com o0 mundo. Para isso, ancoramo-nos na teoria do letramento literario, conforme proposta
por Rildo Cosson (2009).

Entendemos, ao longo da pesquisa, que o ato de ler literatura na escola deve ser,
antes de tudo, um gesto de formacdo humana. Ler &, nesse sentido, uma prética social, estética
e critica, em que o aluno é protagonista da construcdo de sentidos. Ou seja, ao dizer que a
leitura € uma pratica social, estética e critica, entende-se que ler envolve ndo apenas o contato
com a beleza e a expressividade da linguagem (dimensdo estética), mas também a insercéo do
aluno em um contexto social de troca de ideias e valores (dimensdo social) e o
desenvolvimento da capacidade de analisar, interpretar e refletir sobre o texto de maneira
auténoma (dimenséo critica). Nesse processo, 0 aluno assume um papel ativo, construindo os
sentidos do que |é a partir de suas experiéncias, conhecimentos e percep¢des. Ao lado de
Cosson, autores como Ingedore Villaga Koch, Isabel Solé, Regina Zilberman e Paulo Freire
serviram de alicerce para compreendermos a leitura como prética de transformacédo, tanto
individual quanto social.

A escolha de trabalhar com "Pai contra Mae" mostrou-se acertada e desafiadora. A
complexidade do conto, seu humor amargo e a critica social ainda tdo atual exigiram de nds,
professores e pesquisadores, um cuidado especial para criar uma sequéncia didatica que néo
empobrecesse a riqueza da obra, mas que também ndo afastasse os alunos de seu
entendimento e apreciacdo. Foi necessario planejar atividades que respeitassem tanto a
densidade literaria do texto quanto as vivéncias e 0s repertorios dos estudantes.

Embora a metodologia adotada tenha sido qualitativa e propositiva e o produto
educacional ndo tenha sido aplicado em sala de aula, todo o planejamento foi realizado com
um olhar pratico e sensivel a realidade das escolas publicas. A sequéncia de atividades
elaborada visa mais do que ensinar um conto: ela pretende abrir espaco para debates, reflexdo
critica, producéo de sentidos e ampliacdo do repertério interpretativo dos alunos.

Os resultados tedricos obtidos reforcam a importancia de uma mediacéo literaria

consciente e intencional. Como nos ensina Rildo Cosson (2009), quando planejada de maneira
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dialdgica, a leitura literaria permite que o estudante se encontre no texto e compreenda melhor
0 mundo que o cerca. A literatura se torna, entdo, uma experiéncia estética e €tica, capaz de
formar cidad&os sensiveis, empaticos, criticos e participativos.

Nesse ponto, a conciliacdo entre Cosson e Solé se mostrou agregadora. Se, por um
lado, Cosson (2009) apresenta o letramento literario como pratica social e humanizadora, por
outro, Solé (1998) nos lembra que formar leitores exige o ensino de estratégias de leitura que
favorecam a autonomia e a metacognicdo. A proposta desta pesquisa buscou justamente
articular esses dois referenciais. Na sequéncia didatica elaborada, essa conciliacdo se
concretiza: as atividades ndo apenas convidam a apreciacao estética e ao debate critico, mas
também orientam os alunos a usar estratégias de leitura, como a formulacdo de hipéteses, a
verificacdo de informacGes e o monitoramento da compreensdo. Dessa forma, a proposta
pretende formar leitores que ndo apenas leem, mas pensam, questionam e reconstroem
sentidos.

Partindo dessa experiéncia, apontamos algumas propostas de continuidade:
E fundamental aplicar e acompanhar a sequéncia proposta em turmas, adaptando as atividades
as caracteristicas especificas de cada grupo de estudantes. O monitoramento constante podera
indicar os ajustes necessarios, garantindo que a pratica pedagogica esteja sempre em sintonia
com os objetivos de formacao leitora.

A prética aqui desenvolvida pode e deve se expandir para outros contos e para outros
nomes da literatura brasileira. A ampliagdo do repertorio literario € um meio para oferecer aos
alunos mdltiplas vozes, perspectivas e experiéncias humanas.

Os caminhos percorridos nesta pesquisa deixam claro que a efetivacdo do letramento
literario nas escolas publicas depende também do fortalecimento de politicas publicas
voltadas & formacéo continuada de professores, ao investimento em acervos literarios de
qualidade e a criacdo de projetos de leitura consistentes. Sem essas bases estruturais, o
trabalho do professor, por mais comprometido que seja, torna-se ainda mais desafiador.

Como destacou Cosson (2009), a literatura ndo pode ser encarada como mero
conteudo escolar; ela é pratica social, e, como tal, precisa ser cultivada com intencionalidade,
sensibilidade e compromisso. E imprescindivel que os professores sejam apoiados para atuar
como mediadores, capazes de promover 0 encontro dos estudantes com a arte literaria de
forma transformadora.

Concluimos, portanto, que o trabalho com a literatura, quando pautado nos principios
do letramento literario, e fortalecido pelas estratégias de leitura propostas por Solé, se torna

uma ferramenta mais potente de formacgdo critica e emancipadora. A leitura de textos
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literarios, quando mediada com escuta, respeito e provocacao critica, amplia o olhar dos
estudantes sobre si mesmos e sobre a sociedade em que vivem.

Que esta pesquisa possa inspirar praticas pedagogicas que coloquem a literatura
como parte da formacdo humana -- ndo como ornamento, mas como necessidade. Ou seja, a
literatura ndo deve ser vista como algo superficial ou apenas para enfeitar o curriculo ou a
formagéo dos alunos, mas sim como uma parte fundamental da educagéo.

Que possamos formar leitores que leiam o mundo com a mesma profundidade com
que leem a palavra, conforme tdo bem nos ensinou Paulo Freire. E que cada experiéncia de
leitura na escola publica seja também uma semente de transformacao social e de esperanga em

um futuro mais justo e humano.
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Apéndice A — Caderno do Aluno

B T ANERN - L\ 1
L SCABERNHBQ AN

ESTRATEGIAS DE LEITURA
LITERARIA NO 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

A PARTIR DO CONTO
“PAlI CONTRA MAE”
DE MACHADO DE ASSIS




Momento antes da leitura .

ATTVIRADE 1| — ANTECTEANDO A EISTIRLL.

Objetive

Esta atividade vai ajudar vocé a desenvolver habilidades de leitura e interpretagiio,
ativando seus conhecimentos prévies e estimulando sua resposta emocional ao texto. Vamos
refletir sobre o titulo do conto Pai Contra Mie', de Machado de Assis, antes de 18-lo por
completo.

Leia o titulo abaixo com atencio:
PAI CONTRA MAE

Apgora, responda is perguntas a seguir com base apenas no titule. Nio se preocupe
em aceTtar o eITar — queremos apenas explorar suas ideias iniciais!

0O que vocs Imagina que pode acontecer nessa historia apenas pelo titulo?

O titulo desperta algum sentimento especifico em vocd? Se sim, qual e por qué?

Lembre-se: cada pessoa tem um repertorio de experiéncias unico, entio nio
ha respostas certas ou erradas. O mais importante € refletir e trocar ideias!

]

ELLEFPF



Proximo Passo: Depois de explorar suas previsdes, faremos a leitura do conto
"Pai Contra Mie' para comparar suas expectativas com a hustoria real. Fique atento as
surpresas e reflexdes que a namrativa pode trazer.

ATTVIDALE § — GERED TEXTUAL: AFTHOCTD CLASSIRIDATD,

Objetivo

Esta atividade vai ajudar vocé a entender dois géneros textuais nnuto usados no
dia a dia: andncio classificado e noticia. Vamos explorar como eles sfo organizados,
para que servem e como a linguagem se adapta ac publico-alvo.

Parte 1: O que vocé ja sabe?
Antes de comegarmos, responda as perguntas abaixo com base no seu conhecimento:

1. Vocé ja viu os classificados de um jomnal impresse ou digital?

2. O gue voceé sabe sobre esse tipo de texto?

3. E sobre as noticias? Onde vocé costuma ve-las?

LEFFI
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L LEFFD

Se vocé ndo esta familianzado com o género classificados, pois esta mais
acostumado com midias digitais, primeiro observe alguns exemplos de anincios em
jomais impressos ou digitais.
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Apds essa andlise micial. explore o formato jomalistico dos classificados,
prestando aten¢ao a sua estrutura e caracteristicas.

o Em grupos, discutam-

+ Qual é o objetive dos amincios classificados?

v Cuem € o piblico-alvo desse tipo de texto?

+ Como é a estrutura e a orgamizacio dessas publicagdes?
+ Que tipo de linguagem € usada nesses amincios”

A troca de idelas ajudara vocé a compreender melhor esse género textual e sua
funcio na comumicacio.

Parte 3: Analisando os textos
Agora, responda as perguntas a seguir com base nos exemplos acima:

Sobre o Anlncio Classificado:

1. Qual é o objetivo desse tipo de texto?

2. Quem pode se interessar por esse amincio?

LEFFI
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3- Qual € a principal informagdo trazida pela noticia?

4- Comeo a linpuagem foi crganizada para explicar o assunto de forma clara?

Parte 4: Atividade em Grupo

Reina-se com sens colegas e discutam os seguintes pontos:

+ (ual a diferenca entre um anuncio classificado e uma noticia?

+ (mais elementos s8o essencials em cada um?

+ Onde encontramos esses textos no dia a dia?

Registrem suas respostas e estejam preparados para compartilhar com a
tmrmal
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Momento durante a leitura !

ATTVIDADE 3 — DLARID DE LETTDEL.
Objetivo
Promover uma leitura independente e reflexiva, incentivando a anotacio de
impressies e a busca afiva pelo significado de palavras desconhecidas.

Desenvolvimento

O conto "Pai conira Mae", de Machado de Assis, esta anexo ao fim dste cademo
(pigina 138) , para leitura individual. Durante a leitura, cada aluno deve manter um Disirio
de Leitura, registrando suas percepcies sobre o enredo, personagens e momentos
importantes. Além disso, os alunos devem sublinhar palavras desconhecidas no texto e
buscar seus significados em dicionanios fisicos ou digitals. O professor atuarda como
mediador, ornientando o processo de leitura e reflexdo.

Sugestio de Guia para as Anotacdes

1. Identificacio da Obra

+ Nome do conto:

+ Autor:

+ Ano de publicagio:
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+ O gue o titulo "Pal contra Mie” sugere antes da leitura?

2. Primeiras Impressies

»  Quais hipateses vocé faz sobre a histona?

-]
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3. Palavras e Expressoes Desconhecidas

» Liste palavras e expresstes que vocé desconhecia.

» Pesquise e anote seus significados

L& FF IR
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+ Cne frases com essas palavras para fixar o aprendizado.

I
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3. Enredo e Descrigdo dos Acontecimentos Prindpais

Quais sfo o3 eventos mais importantes da histona?

+ Como eles se conectam ao tema central?

+ Como cada evento contribw para o desenvolvimento da historia?

[

ELLEFFD
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&. Personagens: Caractensticas e MotivagDes

s (uem sio os personagens principais

« Como sdo descritos fisicamente, psicologicamente e moralmente?

s (Juais sdo suas motivagdes e conflitos?

L& FFIE
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Destaque Candido e Arnuinda: qual o papel de cada um na narrativa?

Alguma cena teve maior impacto emocional? Cual e por qué?

Vocé conseguiu se colocar no hngar de algum personagem? Justifigue.

LEFFD
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5. Temas Centrais e Mensagem do Autor

s  (uais temas Machade de Assis aborda no conto? CQrual critica social on reflexio ele
sugere?

*  Qual critica social ou reflexfo ele sugere?

» Como esses temas se relacionam com a sociedade da época e com os dias atoais?

I

LLEFFL
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G- Feflexdo Final

s (mal sua conclusio sobre os personagens e os temas do conto?

s Como a leitura influencion sua visio sobre a escravido e as relagbes de poder no
século XTX?

+ O que mais marcon vocé na leitura”

-]
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Cestdes Norteadoras dos Temas

Trecho 1

"Candide Neves perdera ja o oficie de entalhador, como abrira mdo de ouiros
muitos, melhores ou piores. Pegar escravos fugidos frouxe-lhe um encanio novo. Nio
obrigava a estar longas horas sentade. 50 exigia forga, olho vive, paciéncia, coragem & um
pedaco de corda.”

Como o narrador apresenta o oficio de Candido Neves como cacador de escravos
fugides? Ha uma critica implicita nesse trecho?

—



1. A escolha de Cindido Neves por esse oficio se deve mais a necessidade ou ao
gosto pessoal? Jushfique.

2. Como esse trecho reflete as relagdes de poder na sociedade escravista do século
XIX?

Trecho 2
"Arminda voltou-se sem cuidar malicia. Foi 56 quando ele, tendo tirado o pedago de
corda da algibeira, pegou dos bragos da escrava, que ela comprsendeu e quis fugir.”

1. Comeo afuga de Arminda simboliza a resisténcia dos escravizados dentro do sistema
escravista?

-

LLEFF
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2. Como areagio de Arminda ao ser capturada contrasta com a de Candido Neves ao
perder seu filho?

Trecho 3

"Wo chio, onde jozia, levada do medo ¢ da dor, & apds algum fempo de luta, a
escrava abortou. "

O aborto de Arminda pode ser interpretado como uma metifora no conto? O que

es5a cena simboliza?

CQual a reagdo de Candido Neves ao presenciar essa cena? Como 1550 evidencia sua
hipocnisia?

—
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1. Como Machado de Assis cntica a sociedade escravista nesse trecho?

Eeflexdo Final

1. Qual parte do conto mais te impactou? Por qué?

2. Emrelagio a aprimeira leitura do titulo do conto, ao longo da leitura, suas
expectativas foram confirmadas?

LEFFIR
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3. O titulo "Pai contra M3e" tem mmltiplos senfidos. Como ele pode ser mierpretado
dentro da histona?

4. 5Se Candido e Clara sdo considerados “puros” e "claros” pelos significados de
sens nomes, 1sso significa que suas agbes eram justificaveis? Ou eles foram moldados por
uma sociedade que aceitava a escravidio?

5. Como a soctedade e os valores do século XTH influenciaram as atitudes dos
personagens?

6. Vocé acha que, no fituro, havera praticas que hoje consideramos normais e que

SETAD Vistas como erradas?

Wi Lot I et e~ L0 R, ey T
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ATTYIRALE § — AFTHCIDE ANTIGOE X HOTICLAS ATUALS,

Objetivo: Nesta atividade, vocé ira analisar e comparar documentos histénicos e
noticias contemporineas sobre o trabalho escravo, refletindo sobre as consequéncias da
escravidio no Brasil e sua relaciio com o conto "Pai contra Mde"”, de Machado de Assis.

DESENVOLVIMENTO

1. Divisio da Turma
= O professor dividira a furma em grapos.

2. Distribuiciio dos Materiais
= Cada grupo anlizard uma copia de um amincio de escravizades do século
T¥ e a noticia sobre trabalho escrave atual

3. Leitura e Anilise Comparativa
= Os grupos fardo a leihura atenta dos textos.
= Discuta no grupo as diferencas e semelhancas entre os textos.

Mo conto lido, hi mengdes diretas a classificados que ammeiavam a finga, a venda e
o aluguel de pessoas escravizadas. Esses amincios eram publicados nos jornais do Brasil
Impénio. Abaixo. voce tera acesso a documentos reals e histonicos semelhantes aos citados
no conto Pai contra Mde, de Machado de Assis.

Ui £ ALt e, L0400 [ R0, SRl T
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Classificado 1:

GRATHIUEL
@

A quem copturar o escravo fugido de none
Bernarding, molato fala, muita conheeids; fi
escravo o capitio Antonio Leho de Maceih, «‘le_*
te passou para Joiio José [errei s ¢ depoisa Gus
todio Pires (arcia de quem o compramos,

Pede-se as autoridades policieas a sus immedi

ata cooperag o para a captura do dito eseravo,

Protesta=se contra quem Ihe der conto,
Amarim & liming

Fonte: https://saopauloantiga.com br/anuncios-de-escravos/. Acesso em 28 de outubro de
2024.
~
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Classificado 2: -~

DESAPPARECEO dos Curros, no dia
2 do corrente mez de junho um par-
dinho claro, idade 12 annos represen-
tando menos, escravo do major José
Maria Gaviao Peixoto, com os signaes
seguinles: um pouco gago, muilo es-
perto, e foi vestido com calga de al-
godao mescla, e camisa de algodao-
zinho fino, desconfla-se que seduzido
por algum tropeiro, acompanhas-
se alguma (ropa, ou ue esleja acou-
tado em alguma casa, € por isso des-
de ja protesta-se com todo rigor da
lei. Quem o aprender ou der noti-
cias certas nesta cidade, a seu senhor
no pateo de Palacion. 5 ou em Cam-
pinas ao Sr. D. José Arligues, ou em
S. Jodo do Rio Claro ao Sr. Jodo
Percira de Lima Junior, ou ao Sr.
Guilherme Withaker sera bem gra-
lificado. :

Fonte: h_ttps:ﬂsa;oﬂoanﬁgg.combdammcios-de—escmvos/. Acesso em 28 de outubro de
2024.

i
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Escravos fugldog .

Christiano, altura mais que regular, n&o é bem

reto, magds do rosto salientes, pernas arcadas, den=
tes limados, cabellos bem penteados, igura bonita,
idade 38 annos, amansa animaes, toca viola, tem
trocado o nome pelo de Felipe ; fugido’a tempo. -

Innocencio, baixo, mulato meio claro, fino de cor-
po, .barba tinha s6.no queixo e bigode, idnd; dz 30
annos, alfaiate, cocheiro, trcca o nome pelo de Joo.
~ Nicacio, alto, fino de cara, barbado, nio ‘¢ bem
preto, signaes -no rosto que'parecem ser de bexigas,
arrasta uma perna, parece que a esquerda, - idade 46
ADNOS. . Fi ! '

~ Ildefonso, fino’ de ,bé;rpd, g‘r:eto; barﬁﬁdb. i‘exhnl' Jon‘-
tes na fronte, beigudo, trabalha em gervigo de ta-

quaras, - ; AR EL 0 .
1 Gratifica-se 4 1004000 rs. por cads um, entenden-

|do=se em Jundi*hy com osr. José Benedicto oj-g.
{oneos AL S g | 110888,

Fonte: hifps//saopauloantiga.com br/amuncios-de-escravos/. Acesso em 28 de outubro de
2024.
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1000000 rs.

Fugio em S tembro de 1878 o
escravo de n m: Clementino, per-
tencente a U!lymp o ! inheiro da Sil-
va, e lem oS signaes seguintes :
mulato, com algumas pintas no
rosto, estatura baixa, pou-a barba,
e 1uiva, maos e pés pequenos, den-
{es cariados. Quem o aprehender,
ou der nformacoes certas em Re-
zende a seu senhor, ou em S. José
dos Campos a0 dr. Antonio de Ca--
tro de Mendonga Furtado, sera gra-
'luﬁcado com a quantia acima. 10-1

Fonte: https://saopauloantiga com br/anuncios-de-escravos/. Acesso em 28 de outubro de

2024.




Sugestiio para direcionamento do debate:

O professor direciona o debate com perguntas estmituradas para estimular a reflexio

e promover um didlogo mais profimdo. As perguntas a seguir podem ser usadas para guiar a
discussio:

1. Qual era o propésito dos amincios originais? Como eles refletem a mentalidade
da época em relagde a escraviddo?

2. Como vocés se senfiram ao lsr ¢ o5 amincios antiges? Que emogdes ou reflexdes

isso provocou?

3 Ao comparar os amincios histérices com as neficias afuais sobre trabalho
escrave, quais semelhangas e diferengas vocés notam? Quais aspectos ainda se

repetem em nossa sociedads?

4. Como o conto "Pai confra Mde"” nos ajuda a entender as consequéncias e os
impactos historicos da escraviddo no Brasil?

3. Vocés acham que o frabalhe escrave de hoje & um reflexo das mesmas estrufuras
de opressio do passado? Como essas estruturas ainda se manifesfam?

6. Como a linguagem e o frafamento dos personagens de Machado de Assis refletem
a violéncia simbélica e estrutural da época’ Tocés percebem essa mesma
violéncia simbdlica na forma come o frabalhe escravo é refratado hoje?

LEFF
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/ﬂﬂl‘lﬂi‘tﬂ de Violéncia Simbalica:

"A violéncia simbdlica & a forma de dominagao que, ao ser disfargada e
invisiel, faz com que o dominado aceite a sua propria subordinagio como
algo natural, sem perceber o processo de imposicio das nomas e valores
de um grupo dominante” (Bowrdiew, 1984

Referéncia bibliografica: BOURDIEU, Pieme. A D'Et'l'll;.‘-E.lﬂ-: Critica Social do
Julgamento Estético. Tradugio de Maria de Lourdes de Soura. S3o Paulo:
Editora da Universidade de S8o Paulo, 1004,

Entio, Violéncia simbdlica & a forma de dominagio que ccome de
maneira sutil, através da imposigio de valores, normas e praticas culturais,
fazendo com que grupos dominados aceitem sua subordinagio como algo
natural & legitimo, sem perceberem a opressao.

Exemploc

Estigmatizagdo das classes sociais: A classe média e as elites
brasileiras, em muitos casos, ndo reconhecem o preconceito que exisie
em relagio as classes mais baixas. Poroutro lado, as pessoas das classes
populares muitas vezes aceitam a ideia de que s3o inferiores ou "menos
capacitadas®, reproduzindc a propria ideia de inferioridade que a
sociedade impoe. |sso ocome porgue a desigualdade social & naturalizada
\ como parte do "funcionamenio® da sociedade, sem ser vista como

uma opressao real.

]
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Vocé vai ler uma noticia sobre o resgate de um trabalhador de 71 anos em situacdo
analoga a escravidao em Sdo Paulo. Essa leitura ajudara a entender como a exploracdo do

trabalho ainda € um problema atual.
Apos a leitura, compartilhe brevemente suas primeiras impressoes sobre a sifuacdo
do trabalhador resgatado.
Noticia 1:
08:40 - = €5

- ABATEAN

Wowesjaa bl cerm bar

Riack Friclay: Acrine & partircde 1 49/cemann

MTE resgata trabalhador
de 71 anos em situacao
analoga a escravidao em
SP

Idoso nunca tirou férias e recebia salario
imflerior ao minuno regional

Mo Pedro Pupulim =7 S0 2024 15430

Trabalho caorav s (Fotor Mo iuts OLsorvatdric
SoMol/Roegradusdo)

[ar] [a- [

O Ministério do Trabalho ©

- Mregmo ressatoll. na nltima
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MTE encontra indicios de trabalho
escravo em fazenda de Leonardo
O nome do cantos for incluido na “lista sua' apds fscalizagac do

Munistdénia Jdo lrabalno e Lmpress no azends Lalismd, oo interiorn
e Cirias

FaAbla Olivaira

DO TUAZ02a 171N, ATHANTASA Ui a Ty

COompartinas noticia

@ o o o Google News | @ Segur

Nesta segunda—feira (7/10), Leonardo

entrou para a “lista suja™ de empregadores
gque submetem funciondrios a siltuagoes
analogas a escravidao. O Ministévio do
Trabalho e Fmprego (MTE), por meio da
Secretaria de Manocao go Tanalhao.

Fonte: https://www metropoles.com/colunas/fabia-oliveira/mte-encontra-indicios-de-
trabalho-escravo-em-fazenda-de-leonardo#google vignette. Acesso em 28 de outubro
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Noticia 3:

S - €
- Wheishpp
& vaja.abril.com.br

- OSOMEAFURIA

Por Felipe Branco Ciue

Pop, rock, jaze, black music ou MPB; tudo o que
for noticia no mundo da masicea estsh na mica deste
blog, para a hem ou para o mal

Cultura

Cantor Leonardo &
acusado de manter
trabalho escravo em
sua fazenda

O artista sertanejo foi incluido em "lista
suja" do Governo apos fiscalizagao
realizada pelo Ministério do Trabalho e
Emprego

Mor Marisna Carneira Atualizada am 7 out I024 1804AT -
Fubhzado em 7 aut 2024, 10037

M-mba]ho-escra\ro-e!n-m fazenda Acesso em 28 de omubro de 2024
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Discussio Guiada
Agora, reflita e discuta:

Objetivo 1: Promover uma compreensae das contimndades e mudangas, focando nas
leis atuals que protegem os direitos humanoes, mas também nos desafios para aplica-las.

Cuestio norteadora: Por que vocés acham que irabalhadores acabam aceitande
essas condigdes? Come a vulnerabilidade de alguns grupes facilita essa exploragio?

Objetivo 2: Discutir as razdes pelas quals pessoas em sifuagdies de pobreza ou
exclusio social podem se submeter a condigbes degradamtes.

Cuestdo norteadora: De que forma irabalhar em condigdes como as descritas na
naiicia pode inpactar a saids, o bem-estar ¢ a dignidade de uma pessoa’

Objetive 3: Sensibilizar os alunos para o3 impactos negativos do frabalho
exploratorio, como adoecimento fisico, estresse mental e perda de autoestima.

Cluestio norteadora: O que cada um de nos, incluindo autoridades & a sociedade,
pode fozer para acabar com o trabalho andlogo a escravidio?

Objetive 4: Promover uma reflexio sobre o papel das demincias, das politicas de
fiscalizacio e da conscienhzagio social.

Enceramento: 4o estudar iante ¢ passado (afraves de anincios de escravizados)

quanio cazos atuais, o que podemos aprender sobre a importdncia dos direifos humanos e
trabalhistas?

Finalizar o debate, reforgando o valor da historia como forma de entender e combater
praficas imjustas e o papel da educacio na promogio de um mumdo mais justo.

~
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EESPONDA: Com om base na leitura e nos conhecimentos sobre escravidio no
século XT3 o que vocés observam de semelhante e de diferente entre o trabalho escrave

daquela época e hoje?

Ao comparar o passado e o presente, o gque podemos aprender sobre a
importincia dos direitos bumanos e trabalhistas?

Finalize sua reflexfo destacando como a historia nos ajuda a entender e
combater praticas injustas e como a educacio pode contribwir para um mundo mais
Justo.
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Escolha uma palavra que represente sen sentimento diante do desfecho (por

exemplo: revolta, compreensdo, indiferenca).

Agora, le1a os trechos selecionados do conto e reflita sobre eles a partir de diferentes
pontos de vista:

Perspectivas para analisar os trechos:

1 Como uma pessoa que viveu no século XL quando a escravidio era comum.

2 Como alguém nos dias de hoje, que considera o trabalho forcado um crime contra a
dignidade humana.

3 Como um personagem que discorda das agdes de Candido e acredita que ele podenia ter
feito algo diferente.

4 Como alguém gue vé Cindido como uma vitima da sociedade e do sistema, entendendo
que ele teve poucas escolhas.

—
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TRECHOS SELECIONADOS PARA ANALISE:

1 "Nio tinha emprege certo; fazia um que outro recado, levava cartas e recados, ou entdo ia
para as mias a caca de criangas fugidas de casa ou de escravos fugidos.”

2 "A moca reluton desesperadamente, ele puxava por ela; mas a moca, de repente, abaixou-
se e erguen-s¢ logo com alguma coisa na mio, alguma coiza que reluziu e cam; era um
alfinete de peito.”

3 "A escravidio levou consigo oficios e aparelhos, como tera sucedido a mmita coisa velha;
entre eles ia o femo ao pescogo, a mascara de folha-de-flandres e o pregio. O femo ao
pescogo era um colar de fermo com as pontas retoreidas, que os escraves fugidos traziam no
pescogo, para serem conhecidos de longe "

4 "Madalena nio quena ir; suplicou, gemen, debateu-se, mas ele, apegado & vida do filho,
agarrou-a com forga e trouxe-a amrastada pela rua fora."

5 "0 homem, porém, curvado ds necessidades da vida, aceiton tudo e nfio se armependen de
ﬂj_ih_"

6 "0 oficio de prender escravos fugidos nio era, decerto, profissio facil nem honrosa, mas
era um oficio, e Cindido Neves aceitava-o, sem o amor, com o instinto da vida.”

=~y ! "
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ATITYTIDATE S — MITDATINGD O FIFAL: K EE POBEE DIFEERETE?

1- Voeé ja imaginou comdo seria o conto Pai contra Mae se o destino de Céndido e da
nmlher capturada fosse outro?

* Cne um novo final para o conte, mudando o que acontece com os personagens
principais.

* (e outro nomo essa histdria poderia tomar?

» Como senia se, por exemplo, Cindido fizesse uma escolha diferente?

* E a mulher? O que aconteceria com ela?

2- Amntes de escrever:

+ Relembre como a historia termina.
+ Pense em como esse final fez voce se senfir.
*  Vock gostaria que tivesse acontecido outra coisa?

3- Use a cnatividade, mas mantenha o estilo do conto e respeite o tempo histénco.

» Tente manter o enredo coerente, como se fosse mesmo uma continuacio ou vanacao
do texto de Machado de Assis.

* Depois de escrever, vocé val poder compartilhar seu final com a turma!

Reescrever histirias ajuda a gente a pensar mais fundo sobre o que len. Assim,

vocé se torna coauthor, ou seja, alguém que também cria sentidos com o texto!

]
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Sugestio de leitura:

Cwuer um livro gue vai mexer com a sua cabeca?
Entio Dem Casmrre, de Machado de Assis, € a leitura certa pra vocé!

Voce ja imaginon ler uma historia em que vocé mesmo tem que decidir o que é
verdade?

Em Dom Casmurre, nada € obwvio. As palavras escondem sentimentos, os gestos
tém duplo sentido, e a cada pagina vocé val se perguntar:
Seri que entendi certo? Ou tem mais coisa por tras disso?
E um livro cheio de camadas, onde o mais importante nio é s6 o que estd sendo
contado, mas como estd sendo contado.
Machado de Assis escreve de um jeito que faz a gente pensar, dondar, observar
o3 detalhes e até questionar nossas certezas.

Se vocé gosta de historias inteligentes, com personagens complexos e chelas de
emogio e misténo, essa leitura val te surpreender.

D& uma chance a Dom Casmurra. Vocé pode sair do livro com mais perguntas do
que respostas, e isso & o melhor da literatura.

Lk PF
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Atividades sugestivas: Memoéna histérica e exploragdo do trabalho.
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A memona historica desempenha um papel fundamental na compreensio das
desipualdades sociais e econdmicas do Brasil. O passade nfeo deve ser visto como algo
distante mas como um reflexe gque ainda impacta a realidade atual A exploracio do trabalho
e a exclusio de determinados grupos socials nio surgiram recentemente. mas tém raizes
profimdas na historia do pais.

Os textos apresentados mostram como a marginalizacio da populacie negra e indigena
durante a celonizaciio contnbuin para as condicdes de trabalho precanzadas que persistem
até hoje. Além disso, a maneira como a historia afro-brasileira foi ensinada nas escolas,
mutas vezes reduzindo-se a escravidio, afetou a construcio da identidade e da autoestima
de mmitos ahmos. No entanto, a valorizacio da cultura popular, o resgate de personagens
histéricos esquecidos e a criagio de politicas piblicas inclosivas podem contribuir para uma
sociedade mais justa e igualitana.

Com base na proposta de redagio do Enem e nos textos motivadores, reflita sobre os
seguintes questionamentos e registre suas respostas:

1- Qual a importincia da meméria historica para a lnta contra a exploracio do
trabalho nos dias de hoje?

+ Pense em como o resgate da listona pode ajudar a combater injusticas sociais e
fortalecer poliicas de mchasio.

2-De gue forma a valorizacio da memdria historica pode contribuir para uma

sociedade mais justa e igualitiria no presente?

+ Considere o papel da educagiio, da cultura e da representatividade na construcio de
uma sociedade que reconheca sua diversidade e respeite suas origens.

o DICA: Para elaborar sua resposta, relacione os textos lidos com exemplos concretos da
realidade, como movimentos socials, mudancas na legislacio e representacdes culturais.
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Palavras de professora

A memona histomica desempenha um papel essencial na compreensio das
desigualdades sociais e econdmicas contemporaneas. Os textos motivadores destacam que
o apagamento das vozes afro-brasileiras e a simplificagio da coltura negra perpetoam
estmituras de exclusfio. Além disso, a heranca cultural ndo se limita a bens materiais, mas
abrange identidade, valores e tradigBes que devem ser respeitados.

Mo contexto da exploragio do ftrabalho, essa reflexSo ewvidencia como a
margimalizacio historica das populacdes negra e indigena influencia as condigdes de
trabalho precanzadas que ainda persistem. O conhecimento da histéna permite o combate
a essas injusticas, fortalecendo politicas de mclusio e reconhecimento social.

A relacio entre passado e presente na sociedade brasileira reflete-se na construgio
da identidade nacional muitas veres marcada pelo apagamento ou distorgio das
contnbuigdes de grupos marginalizados. Durante muito tempo, a historia afro-brasileira foi
reduzida a escravidio no ensino escolar, afetando a autoestima e o senso de pertencimento
dos ahmos negros. Essa omissio contnbui para a manutencio das desigualdades estruturais.

O resgate da memona histdnca, por meio da valonzaciio da cultura popular e de
figuras importantes, permite uma visdo mais critica e inclusiva da formagiio do pais. Isso
reforga a necessidade de uma educacio que reconheca a diversidade e promova o respeito
a ancestrabidade e as lutas socims.

Prscila Mendes

]




Voce sabia que Machado de Assis, um dos maiores escritores brasileiros, teve uma
mfincia dificil e mesmo assim se tomon um génio da literatura?

Assista ao video:

Machado de Assis: de menmo pobre a escritor consagrado
Disponivel em: hitp://glob globo.comv/BE7079/

[=]

=

Depois do video, responda:

1- O gue mais chamon sua atengdo sobre a vida de Machado de Assis?

2- O que mais chamon sua atengio sobre a vida de Machado de Assis?

Lk FFI
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3- Cme dificuldades ele enfrentou?

4- Como vocé acha que isso influencion os livros que ele escreven?

5- Vocé ja ouviu falar de alguma obra dele antes? Cual?

B |
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PAI CONTRA MAE

Machado de Assis

A ESCRAVIDAQ lsvou consige oficios e aparelhos, como terd sucedide a outras
instituigdes sociais. Nio cito alguns aparelhos sendo por se ligarem a certo offcio. Um
deles era o ferre ao pescogo, outre o forro ao pé; havia também a mascara de folha-de-
flandres. A mascara fazia perder o vicio da embrioguez aos escravas, por Lhes fapar a
boca. Tinha so frés buracos, dous para ver, um para respirar, ¢ era fechada atrdas da
cabega por um cadeads. Com o vicio de beber, perdiam a tentagio de furtar, porqus
geralmente era dos vinténs do senhor que eles tiravam com que matar a sede, e ai ficavam
dows pecados extintos, e a sobriedade e a honestidade certas. Era grotesca tal mascara,
mas a ordem social e humana nem sempre se alcanga sem o grotesce, e alguma vez o
crusl. Os fimileiras as tinham penduradas, avenda, na porta das lojas. Mas ndo cuidemos
de mascaras.

O ferro ao pescogo era aplicade aos escraves fujbes. Imaginai uma celeira
grossa, com a haste grossa fambém a diveita ou a esquerda, até ao alto da cabega &
fechada afrds com chave. Pesava, nafuralments, mas era menos castigo que sinal
Escravo que figia assim, onde quer que andasse, mosirava um reincidents, e com pouco
era pegado.

Ha meio século, o5 escravaes fiigiam com frequéncia. Eram muitos, e nem todos
gostavam da escravidde. Sucedia ocasionalmente apanharem pancada, & nem todos
gostavam de apanhar pancada. Grande parte era apenas repreendida; havia alguém de
casd que servia de padrinhe, e o mesmo done ndo era mau; além disse, o sentimento da
propriedads moderava a agdo, porque dinheire também dai. A fuga repetia-se, entrefanito.
Cases howve, ainda que rares, em que o escrave de confrabande, apenas comprads no
Valonge, deitava a correr, sem conhecer as ruas da cidade. Dos que seguiam para casa,
nde raro, apenas ladines, pediam ao senhor que [hes marcasse aluguel, e iom ganhd-lo
fora, quitandande.

]
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DOuem perdia um escravo por figa dava algum dinheiro a quem lho levasse. Punha
amincios nas folhas piblicas, com os singis do fugide, o nome, a roupa, o deféito fisico, se
o finha, o bairre por onde andava e a quantia de gratificagdo. Quando ndo vinha a quantia,
vinha promessa: "gratificar-se-a generosamente”, - ou "recebera uma boa grafificagdo”.
Muita vez o anincie frazia em cima ou ae lade uma vinheia, figura de preto, descalgo,
correndo, vara ao ombro, e na ponia uma trowxa. Protestava-se com todo e rigor da lei
COMIFT JUEm 0 QCoilasse.

Ora, pegar escraves fugidios era um oficio do tempo. Nio seria nobre, mas por ser
instrumento da forga com que se mantém a lei e a propriedade, frazia esta outra nobreza
implicita das agdes reivindicadoras. Ninguém se mefia em fal oficio por desfastio ou estudo;
a pobreza, a necessidade de uma achega, a inaptiddo para outros frabalhos, o acaso, e
alguma vez o gosto de servir também, ainda que por outra via, davam o impulso ao homem
que se sentia bastante rijo para por ordem 4 desordem.

Cindide Neves, — em familia, Candinho, — € o pessoa a quem se liga a historia de
uma fuga, cedew a pobreza, quando adguiriu o offcio de pegar escravos figidos. Tinha um
defeito grave esse homem, ndo agueniava empregoe nem oficio, carecia de estabilidade; é o
que ele chamava caiporismo. Comegou por querer aprender tipografia, mas viu cedo que
era preciso algum tempo para compor bem, @ aindn assim talvez ndo ganhasse o bastante;
foi o que ele disse a 51 mesmo. O comércio chamou-lhe a atengdo, era carreira boa. Com
algum esforgo enfrou de caiveire para um amarinho. A obrigacdo, porém, de atender e
servir a todos feria-o na corda do ergulhe, e ao cabo de cinco ou seis semanas esfava na
rua por sua vontade. Fiel de cartdrio, confinuo de uma reparticdo amexa ao Ministério do
Império, carteive & oufros empregos foram dsixados pouco depois de obtidos.

Puande veio a paivio da moga Clara, nde tinha sle mais que dividas, ainda que
poucas, porqus movava com um primo, entalhador de oficio. Depois de varias fentativas
para obter emprego, reselven adotar o oficie do primo, de que alids ja tomara algumas
ligges. Ndo lhe custou apanhar outras, mas, quersndo aprender depressa, aprendeu mal.
Nio fazia obras finas nem complicadas, apenas garras para sofis e relevos comuns para

cadeiras. Queria fer em que trabalhar quando casasse, e o casamenta ndo se demorou muito.

I
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Contava trinta anes. Clava vinte ¢ dois. Ela eva orfi, morava com uma fia, Ménica, e cosin
com ela. Ndo cosia tanfo que ndo namorasse o 5eu Poucse, Mas oF namorados apenas
gueriam matar o tempo, ndo tinham outro empenho. Passavam as tardes, olhavam muito
para ela, ela para eles, até que a noite a fazia recolher para a costura. O gue ela notava é
gue nenhum deles [he deivava saudades nem lhe acendia desejos. Talvez nem soubesse o
nome de muitos. Cusria casar, naturalmente. Era, come lhe dizia a tia, um pescar de canige,
a ver $e o peixe pegava, mas ¢ peive passava de longe; alpum que parasse, era 56 para
andar a roda da isca, mird-la, cheira-la, deixa-la e ir a outras.

O amor traz sobrescrifos. Quande a moga viu Cdndide Neves, senfiu que era este o
possivel marido, o marido verdadeire e imico. O encontro deu-se em um baile; fal foi - para
lembrar o primeiro oficie do namerado, - tal foi a paging inicial daquele liveo, que tinha de
sair mal composio & pior brochade. O casamento fez-se onze meses degpois, & foi a mais bela
festa das relagdes dos noives. Amigas de Clara, menos por amizade que por inveja, tentaram
arreda-la do passe que in dar. Ndo negavam a gentileza de noive, nem o amor qus [he tinha,
nem ainda algumas virtudes; diziam que era dade em demasia a pafuscadas.

— Pois ainda bem, replicava a noiva; ao menos, ndo caso com defimio.

— Nio, defunfo ndo; mas é que...

Nio diziam o que era. Tia Ménica, depois do casamento, na casa pobre onde ales se
foram abrigar, falou-Thes uma vez nos filhos possiveis. Eles queriam um, um 56, embora
vigsze agravar a necessidads.

— Vocés, se tiverem um filho, morrem de fome, dizse a tia a sobrinha.

— Nossa Senhora nos dara de comer, acudiu Clara.

Tig Ménica devia ter-lhes feito a adverténcia, ou ameaga, guande ele The foi pedir a
mio da moga; mas também ela era amiga de patuscadas, e o cazamento seria uma festa,
como foi.

A alegrin era comum aos frés. O casal ria a proposite de tude. Os mesmos nomes
eram objeto de frocados, Clara, Neves, Candido; ndo davam gue comer, mas davam que
rir, e o rise digeria-se sem esforgo. Ela cosia agora mais, ele saia a empreitadns de uma

cousa & outra; ndo tinha smprego certo.
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Nem por isso abviam mdo do filhe. O filho € que, ndo sabendo daguele desgjo
especifico, deixava-se estar escondide na eternidade. Um dia, porém, deu sinal ds 5i a
crianga; varde ou fémea, era o fiuto abenoade que viria frazer ao casal a suspirada
venfura. Tia Ménica ficou desorientada, Cindide e Clara riram dos seus susfos.

— Deus nos ha de gjudar, fitia, insistia a futura mde.

A noticia correu de vizinha a vizinha. Nio houve mais que espreitar a aurora do dia

grande. A esposa frabalhava agora com mais voniads, e assim era preciso, uma vez qus,
além das costuras pagas, tinha de ir fazendo com retalhos o enxoval da erianga. A forca de
pensar nela, vivia jd com ela, media-lhe fraldas, cosia-The camisas. A porgdo era escassa,
o5 intervalos longos. Tia Ménica ajudava, é cerfo, minda que de mad vontade.

— Vocés verdo a triste vida, suspirava ela.

— Mus as outras criangas ndo nascem também? pergunton Clara.

— Nascem, e acham sempre alguma cousa certa que comer, ainda que pouco...

— Certa come?

— Certa, um smprego, um oficio, uma ocupagde, mas em que é qus o pai dessa infeliz
criatura que ai vem gasta o tempo?

Cindide Neves, logo que soube daquela adverténcia, foi ter com a fia, nio daspero
mas muite menos manso que de costume, e lhe perguntou se ja algum dia deixara de comer.

— A senhora ainda ndo jejuou sendo pela semana santa, e isso mesmo quando ndo
guer jantar comige. Nunca deixamos de fer o nosso bacalhau...

— Bem sei, mas somos trés.

— Seremos quatre.

— Niio € a mesma coisa.

— Pue quer entio que eu faga, além do que fago?

— Alpuma cousa mais cevta. Veja o marcensiroe da esquing, o homem do armarinho,
o tipografo que casou sabado, fodos tém um emprego certo._. Nio fique zangado; nio digo
que vocé sgja vadio, mas a ocupagde que escolhen é vaga. Vocé passa semanas sem vinigm.

— Sim, mas la vem uma noite que compensa tudo, até de sobra. Deus ndo me
abandona, e prefo fugide sabe que comigoe nde brinca; quase nenhum resiste, muitos
entregam-se logo.

[
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Tinha gloria nisto, falava da esperanca como de capital segure. Dai a pouco ria, &
[fazia rir a fia, que era noturalmente alegre, e previa uma patuscada no batizado.

Candide Neves perdera ja o oficio de entalhador, como abrira médo de outros muitos,
melhores ou piores. Pegar escraves fugides trouxe-lhe um encanto nove. Ndo obrigava a
estar longas horas sentade. 56 exigia forga, olho vive, paciéncia, coragem e um pedago ds
corda. Candido Neves lin o5 amincios, copiava-os, metia-os no bolso e safa ds pesquisas.
Tinha boa memdria. Fixados os sinais € o5 costumes de um escrave fugide, gasiava pouco
tempo em acha-lo, segurd-lo, amarra-lo e leva-lo. A forga era muita, a agilidade também.
Muis de uma vez, a uma esquing, conversando de cousas rémotas, via passar UM escravo
coma os outros, e descobria loge que ia figido, quem era, o noms, o done, a casa deste g a
gratificagdo; interrompia a conversa ¢ ia atras de vicieso. Ndo o apanhava logo, espreitava
lugar azado, & de um salfo tinha a gratificagdo nas mdos. Nem sempre saia sem sangus, as
unhas & o3 dentes do outro trabalhavam, mas geralmente ele o5 vencia sem o menor
arranhio.

Um dia os lueros entraram a escassear. Ox escraves fugides ndo vinham ja, como
dantes, meter-se nas mdos de Candido Neves. Havia mdos novas e habeis. Come o negdcio
crescesse, mais de um desempregade pegou em si ¢ numa corda, foi aes jernais, copiou
anincios e deitou-se d cagada. No proprio bairro havia mais de um competidor. Quer dizer
que as dividas de Candido Neves comegaram de subir, sem agueles pagamentos prontos ou
quase prontos dos primeiros fempos. A vida fez-se dificil e dura. Comia-se findo e mal;
comia-se farde. O senhorio mandma pelo aluguéis.

Clara ndo finha sequer tempe de remendar a roupa ae maride, tanfa era a
necessidade de coser pava fora. Tia Monica ajudava a sobrinha, naturalments. Quando ele
chegava a tards, vie-se-lhe pela cara que nde trazia vintém. Jantava e saia oufra vez, a cata
de algum fugido. Ja lhe sucadia, ainda que raro, enganar-se de pessoa, € pegar em escravo
[fiel que ia a servico de seu senhor; fal era a cegueira da necessidade. Cerfa vez capiurou
um preto livre; desfez-se em desculpas, mas recebeu grande soma de murres que The deram
o5 parentes do homem.

— E o que lhe faliava! exclamou a tia Ménica, ao vé-lo entrar, e depois de ouvir
narrar ¢ equivoco & suas consequéncias. Deixe-se dizso, Candinho; procure oufra vida,
OUITE EMprego.
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Candide quisera efetivamente fazer outra cousa, ndo pela razde do conselho, mas
por simples gosto de frocar de oficio; seria um modo de mudar de pele ou de pessoa. O pior
€ que ndo achava a mdo negocio que aprendesse depressa.

A natureza ia andando, o feto crescia, até fazer-se pesado a mde, antes de nascer.
Chegou o oitavo més, més de angistias ¢ necessidades, menos ainda que o nono, cuja
narragdo dispenso fambém. Melhor é dizer somente o5 seus gfeitos. Nio podiam ser mais
AMATES.

— Nap, tia Ménica! bradou Candinho, recusando um conselho que me custa escrever,
guanio mais ao pai ouvi-lo. Isso nunca!

Foi na ultima semana do derradeiro més gue a tia Mdnica dew ao easal o consalho
de levar a crianga que nascesse 4 Roda dos enjeitados. Em verdade, ndo podia haver palavra
mais dura de tolerar a dous jovens pais gque espreitavam a crianga, para bejja-la, puarda-
la, vé-la rir, crescer, engordar, pular... Enjeitar qué? enjeitar como? Candinhe arregalou os
olhos para a fia, e acabou dando um murro na mesa de jantar. A mesa, que eva velha e
desconjuniada, esteve quase a se desfozer inteiramente. Clara interveio.

— Titia ndo fala por mal, Candinho.

— Por mal? replicou tin Ménica. Por mal ou por bem, seja o que for, digo que é o
melhor que vocés podem fazer. Tocés devem tude, a carne g o feijdo vio faltando. Se nio
aparecer algum dinheiro, como € que a familio ha de aumentar? E depois, ha tempo,; mais
tarde, quando o senhor tiver a vida mais segura, os filhos que vierem serdo recebidos com o
mesmo cuidado que este ou maior. Este serd bem criado, sem lhe faltar nada Pois entdo a
Roda é alguma praia ou monture? La nio se mata ninguém, ninguém morre d foa, enquanto
{ue aqgui é certe morrer, se Viver a mingua. Enfim...

Tia Ménica terminou a frase com um gesto de ombros, deu as costas e foi meter-se
na alcova. Tinha ja insinuado aguela solugdo, mas era a primeira vez que o fazia com fal
frangueza e calor, — crueldads, se preferes. Clara estendeu a mdo ao marido, como a
amparar-the o dnime; Candido Neves fez uma careta, & chamou maluca a tia, em voz baixa.
A ternura dos dois foi interrompida por alguém que batia a porta da rua.

— Puem &7 perguniou o marido.

]



— Jou eu.

Era o dono da casa, credor de irés meses de aluguel, que vinha em pessoa ameagar
o inguiline. Esfe quis que ele enfrasse.

— Nio ¢ preciso...

— Faga favor.

O credor enfrou @ recusou sentar-se; deitou o5 olhos a mobilia pava ver se davia
alge  penhora; acheu que pouco. Vinha receber os aluguéis vencidos, nde podia esperar
mais; 5¢ denire de cinco dias nde fosse pago, pd-lo-ia na rug. Nao havia frabalhade para
regale dos outros. Ao vé-lp, ninguém diria que era proprietario; mas a palavea supria o que
faltava ae gesto, € o pobre Candido Neves preferiu calar a reforquir. Fez uma inclinagio
de promessa e suplica ao mesmo tempo. O done da casa nio cedeu mais.

— Cinco dias ou rua! repetiv, metende a mdo ne ferrolho da porta e saindo.

Candinhe saiu por outro lado. Nesses lances ndo chegava nunca ao desespero,
contava com algum smpréstimo, ndo sabia como nem onde, mas contava. Demais, recorreu
aos anincies. Achou varios, alguns ja velhos, mas em vio o5 buscava desde muito. Gasfou
algumas horas sem proveiio, ¢ tornou para casa. Ao fim de quatre dias, nde achou recursos;
langou mdo de empenhos, foi a pessoas amigars do propristario, ndo alcangando mais que
a ordem de mudanga.

A situagdo era aguda. Nio achavam casa, nem confavam com pessoa que lhes
emprestasse alguma; era iv para a rua. Ndo contavam com a tia. Tia Monica teve arfe de
alcangar aposento para os irés em casa de uma senhora velha e rica, que The prometen
emprestar os quartos baixas da casa, ao findo da cocheira, para os lados de um patie. Teve
ainda a arte maior de ndo dizer nada aos dous, para que Candido Neves, no desespero da
crize comegasse por enjeitar o filho e acabasse alcangande algum meio seguro & regular de
obter dinheiro; emendar a vida, em suma. Cuvia as queixas de Clara, sem as repetir, € certo,
mas sem as conselar. No dia em que fossem obrigados a deivar a casa, fa-los-ia espaniar
com a noticia do obséquio e iriam dormir melhor do que cuidassem.

Assim suceden. Postos fora da casa, passaram ae apoesento de favor, e dous dias
depois nasceu a crianga. A alegria do pai foi enorme, e a tristeza também. Tia Mdnica
insistiu em dar a crianga d Roda. "Se vocé ndo a quer levar, deixe isso comigo; eu vou a

Rua dos Barbones. " Candido Neves padiu que ndo, qus esperasse, que ele mesmo a levaria.
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deram aleum leife; mas, como chovesse 4 noite, assentou o pai leva-le a Roda na
noite seguinte.

Naguela reviu fodas as suas notas de escravos figides. As grafificages pela maior
parte eram promessas; alpumas traziam a soma escrita e escassa. Uma, porém, subia a
cem mil-réis. Tratava-se de uma mulata; vinham mdicagies de gesto e de vestido.
Candido Neves andara a pesquisd-la sem melhor fortuna, e abrira mdo do negocio;
imaginou que algum amante da escrava a houvesse recolhido. Agora, porém, a vista nova
da quantia e a necessidade dela animaram Cadndide Neves a fazer um grande esforgo
derradeiro. Saiu de manhd a ver e indagar pela Rua e Largo da Carioca, Rua do Pario e
da Ajuda, onde ela parecin ondar, segundo o anincio. Nie a achou; apenas um
farmacéutico da Rua da Ajuda se lembrava de ter vendido uma onga de qualquer droga,
trés dias antes, 4 pessoa que tinha os sinais indicados. Candido Neves parecia falar como
dono da eserava, e agradeceu cortesmenta a noticia. Nio foi mais feliz com outros fugides
de gratificagdo incerta ou barafa.

Voltou para a triste casa que The haviam emprestado. Tia Ménica arranjara de si
mesma a digta para a recente mds, ¢ tinha ja o menino para ser levado a Roda. O pai,
ndo ebstanie o acordo feito, mal pode esconder a dor do espetdcule. Nio quis comer o
que tia Mdnica he puardara; nio tinha fome, dizsse, e era verdads. Cogitou mil modos de
ficar com o filho; nenhum prestava. Ndo podia esquecer o proprio albergue em que vivia.
Consuliou a mulher, que se mosirou resignada. Tia Monica pintara-lhe a criagdo do
mMening, Seria maior a miséria, podendo suceder que o filho achasse a morts sem recurso.
Ciindide Neves foi obrigado a cumprir a promessa; pediu a mulhar que desse ao filho o
resto do leite que ele beberia da mde. Assim se fez; o pequeno adormeceu, o pai pegou
dele, e saiu na diregdo da Rua dos Barbonos.

Oue pensasse mais de uma vez em voliar para casa com els, é certo; ndo menos
cerfo € que o agasalhava muite, que o beijava, que cobria o rosto para preservi-lo do
seveno. Ao entrar na Rua da Guarda Felha, Candido Neves comegou a afrouwxar o passo.

— Hei de eniregd-lo o mais tarde que puder, murmurou ele.

Mas ndo sende a rua infinita ou sequer longa, viria a acabd-la; foi entdo que lhe
ocorrey entrar por um dos becos que ligavam aguela a Rua da Ajuda. Chegou ao fim do
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beco e, indo a dobrar 4 direita, na diregdo do Largo da Ajuda, viu do lade oposto um vulio
de mulher; era a mulafa fugida. Nio dou aqui a comegdo de Candido Neves por ndo podé-
lo fazer com a intensidade real Um adjeiive basta; digamos enorme. Descendo a mulher,
desceu ele também; a poucos passor estava a _fiomacia onde obfivera a informagdo, que
referi acima. Entrou, achou o farmacéutico, pediu-lhe a fineza de guardar a crianga por um
instante; viria busca-la sem falta.

— Mas...

Cindide Neves ndo lhe deu fempo de dizer nada; saiu rdpido, afravessou a rugd, até
ag ponto em que pudesse pegar a mulher sem dar alarma. Ne extremo da rua, quando ela ia
a descer a de 5. José, Candido Neves aproximou-se dela. Era a mesma, era a mulata fijona.

— Arminda’ bradou, conforme a nomeava o amncio.

Arminda voltou-se sem cuidar malicia. Foi 56 quando ele, fendo firado o pedago de
corda da algibeira, pegou dos bragos da escrava, que ela compresndeu e quis fugir. Era ja
impossivel. Candido Neves, com as mdos robustas, afava-The os pulsos e dizia que andasse.
A escrava quis gritar, pavece que chegou a solfar alguma voz mais alia que de costume, mas
entendeu logo que ninguém viria liberta-la, ao confrario. Padiu entdo que a soliasse pelo
amor de Deus.

— Esfou gravida, meu senhor! exclamou. Se Vessa Senhoria tem algum filho, pego-
lhe por amor dele que me solte; eu serei tua escrava, vou servi-lo pelo fempo que quiser. Mg
solte, meu senhor mogo!

— Siga! repefiu Candido Neves.

— Mz solte!

— Nio quero demoras, siga!

Houve agqui luta, porque a escrava, gemendo, arrastava-se a 5i e ao filhe. Jusm
passava ou estava a porta de uma loja, compresndia o que era e naturalmente ndo acudia.
Arminda ia alegando que o senhor era muito mau, e provavelmente a castigaria com agoules,
— cousa que, no estado em que ela estava, seria pior de sentir. Com cevteza, ele lhe mandaria
dar acoites.

— Vocé & que tem culpa. Quem lhe manda fazer filhos e fugir depois? perguniou
Candido Neves.

e
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Niio estava em maré de riso, por causa do filhe gue 14 ficara na farmdcia, a espera
dele. Também & certo que ndo costumava dizer grandes cousas. Foi arrastande a escrava
pela Rua dos Ourives, em divegdo a da Alfindega, onde residia o senhor. Na esquina desta
a luta cresceu; a escrava pos o5 pes a paveds, recuou com grande esforge, imutilmente. O
gue alcangou foi, apesar de ser a casa proxima, gastar mais tempo em la chegar do que
devera. Chegou, enfim, arrasiada, desesperada, arquejande. Ainda ali ajoslhou-se, mas
em vdo. O senhor estava em casa, acudiu a0 chamade e ao rumor.

— Aqui esta a fijona, disse Candido Neves.

—E ela mesma.

— Meu senhor!

— Anda, enfra..

Arminda caiu ne corredor. Ali mesmo o senhor da escrava abriu a carteira e firou
o5 cem mil-réis de gratificacio. Candide Neves guardou as duas notas de cinguenta mil-
réis, enguanto o senhor novamenie dizia a escrava que enirasse. No chdo, onde jazia,
levada do medo e da dor, ¢ apos algum tempo de luta a escrava abortou.

O fruto de algum fempo entrou sem vida neste mundo, enfre o5 gemidos da mde e
o5 gestos de desespero do dono. Cdndido Neves viu fodo esse espetdculo. Ndo sabia que
horas eram. Quaisquer que fossem, urgia correr a Rua da Ajuda, e foi o que ele fer sem
guerer conhecer as consequéncias do desastre.

Ouando la chegou, viu o farmacéutico sozinhe, sem o filho que The entregara. Ouis
esgand-lo. Felizments, o farmacéutice explicou tude a fempo; o menine estava la deniro
com a_familia, e ambos entraram. O pai recebeu o filho com a mesma firia com que pegara
a escrava fijona de hd pouco, firia diversa, naiuralmente, firia de amor. Agradecen
depressa € mal, ¢ saiu as carreiras, nde para a Roda dos enjeitados, mas para a casa de
empréstime com o filho e o5 cem mil-réis de gratificacdo. Tia Ménica, ouvida a explicagdo,
perdoou a volta do pequeno, uma vez gue trazia os cem mil-réis. Disse, & verdade, algumas
palavras duras conira a escrava, por causa do aborte, além da fuga. Candide Neves,
beijando o filho, enfre lagrimas, verdadeiras, abengoava a figa e ndo se lhe dava do
aboria.
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— Nem todas as criangas vingam, bateu-lhe o coragdo.

(In: Obwa completa, 1992, vol IT p. 639-667).
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GUIA DO PROFESSOR

Gabarito para o professor

ANTES DA LEITURA

PAGINA 1

O que vocé imagina que pode acontecer nessa histdria apenas pelo titulo?

Pelo titulo, imagino que a histdria possa tratar de um conflito entre pai e mée, talvez uma
disputa por algo importante, como a guarda de um filho ou decisdes sobre a criagdo da
crianca.

O titulo desperta algum sentimento especifico em vocé? Se sim, qual e por qué?

Sim, desperta um sentimento de tensao e tristeza, porque normalmente esperamos que pais
colaborem entre si. Um conflito entre eles sugere sofrimento, especialmente se houver uma

crianca envolvida.

PAGINA 2

1. Vocé ja viu os classificados de um jornal impresso ou digital?

Sim, ja vi classificados em jornais impressos e também em versdes digitais, como em sites
especializados ou na se¢édo de classificados de jornais online.

2. O que voceé sabe sobre esse tipo de texto?

Sei que os classificados sdo textos curtos, diretos e objetivos, usados para divulgar ou
procurar algo, como empregos, imoveis, produtos ou servi¢os. Eles geralmente tém uma
linguagem simples e organizada por categorias.

3. E sobre as noticias? Onde vocé costuma vé-las?

Sei que as noticias sdo textos que informam sobre acontecimentos atuais. Costumo vé-las em

portais de internet, redes sociais, na televisdo e em aplicativos de celular.

PAGINA 3

1. Qual é o objetivo desse tipo de texto?

O objetivo do classificado é divulgar ou solicitar algo de forma rapida e direta, como a venda
de um produto, oferta de um servigo ou busca por emprego, imével ou objeto perdido.

2. Quem pode se interessar por esse anincio?

Pessoas que estdo procurando exatamente 0 que estd sendo anunciado, como quem quer
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comprar um produto, contratar um servico ou encontrar algo perdido. Também pode

interessar a comerciantes, empregadores ou profissionais liberais.

PAGINA 4

3. Qual é a principal informacéo trazida pela noticia?

A principal informagdo da noticia € relatar um fato recente ou relevante que aconteceu,
explicando o que ocorreu, onde, quando, como e por qué.

4. Como a linguagem foi organizada para explicar o assunto de forma clara?

A linguagem foi organizada de forma objetiva e direta, com frases claras, uso de dados,
informac0es verificaveis e estrutura em paragrafos curtos para facilitar a compreenséo.

Parte 4: Atividade em Grupo

* Qual a diferenca entre um classificado ¢ uma noticia?

O classificado tem como func¢éo divulgar algo especifico de forma breve e objetiva, enquanto
a noticia informa o leitor sobre um fato atual e relevante com mais detalhes e explicagdes.

* Quais elementos sdo essenciais em cada um?

No classificado: titulo curto, informacdes diretas, contato, preco ou condigdes.

Na noticia: titulo, subtitulo, lead (resumo inicial), corpo do texto com informacGes completas
e linguagem jornalistica.

* Onde encontramos esses textos no dia a dia?

Os classificados podem ser encontrados em jornais impressos, sites de compra e venda,
grupos de redes sociais.

As noticias estdo em jornais, revistas, sites de noticias, televisao e redes sociais.

DURANTE A LEITURA

PAGINA 5

1. Identificacédo da Obra

Nome do conto: Pai contra Mée

Autor: Machado de Assis

Ano de publicacao: 1906

Esse conto foi publicado originalmente na coletdnea Reliquias da Casa Velha.

PAGINA 6

2. Primeiras Impressoes



149

> an

* O que o titulo "Pai contra Mae" sugere antes da leitura?

O titulo pode sugerir um conflito entre duas figuras parentais -- pai e méae -- que deveriam
estar unidos em torno de um filho. Isso pode causar estranhamento e curiosidade, pois
normalmente se espera cooperacgao entre 0s pais, ndo oposicao. Pode remeter a uma disputa
familiar, talvez por guarda de um filho ou por questbes de convivéncia.

* Quais hipdteses vocé faz sobre a historia?

Pode tratar-se de uma separacdo ou desentendimento grave entre pai e mae, com
consequéncias emocionais para uma crianca. Outra hip6tese é que o titulo seja simbdlico e o
“conflito” tenha relagdo com questdes sociais mais amplas, como a desigualdade ou papéis de

género. Também pode abordar a maneira como a sociedade interfere nas relacdes familiares.

PAGINA7
Resposta pessoal.

PAGINA 8

Resposta pessoal.

PAGINA 9

Enredo e Descrigdo dos Acontecimentos Principais

* Quais sd0 0s eventos mais importantes da histéria?

A dificuldade financeira vivida por Candido Neves e sua esposa Clara.

A gravidez de Clara e o temor de ter que deixar o filho na Roda dos Enjeitados.

A fuga da escrava Arminda, gravida, e sua perseguicdo por Candido.

A captura de Arminda e a perda de seu bebé.

A aceitacdo de Candido e Clara do dinheiro recebido pela entrega da escrava.

» Como eles se conectam ao tema central?

Esses eventos mostram como o sistema escravocrata e a miseria social forcam escolhas
desumanas. O tema central é o conflito moral entre sobrevivéncia e dignidade, revelado no
confronto entre “pai” e “mae”, que simboliza opressores e oprimidos na sociedade brasileira
da época.

» Como cada evento contribui para o desenvolvimento da historia?

Cada acontecimento aprofunda a critica de Machado de Assis a sociedade da época. A
pobreza dos protagonistas mostra o desespero. A fuga da escrava simboliza resisténcia. A sua

captura e o aborto revelam a brutalidade do sistema. O final, em que o casal aceita o dinheiro,
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mostra como a opressao era aceita como algo normal, naturalizando a violéncia e o racismo.

PAGINA 10

4. Personagens: Caracteristicas e Motivacdes

* Quem sdo os personagens principais?

Candido Neves (o cagador de escravos)

Clara (esposa de Candido)

Arminda (a escrava fugida)

Tia Monica (parente que acolhe o casal)

» Como sao descritos fisicamente, psicologicamente € moralmente?

Candido: Fisicamente forte e resistente. Psicologicamente determinado e frio. Moralmente
contraditorio: faz escolhas cruéis, mas acredita estar apenas sobrevivendo.

Clara: Fisicamente fragil devido a gravidez. Psicologicamente preocupada e submissa.
Moralmente aceita o sofrimento alheio em troca do bem da propria familia.

Arminda: Pouco descrita fisicamente, além da gravidez. Psicologicamente desesperada.
Moralmente integra, mesmo sendo tratada como objeto.

Tia Monica: Prética, critica e com senso de sobrevivéncia; representa a visdo conformada da
época.

* Quais sao suas motivagdes e conflitos?

Candido: Quer sustentar sua familia e evitar a separacdo do filho. Seu conflito é entre o
instinto de sobrevivéncia e a crueldade de seus atos.

Clara: Deseja manter o filho consigo, mesmo diante da pobreza. Vive o conflito entre a
maternidade e a realidade dura.

Arminda: Quer proteger sua liberdade e seu filho. Seu conflito é entre fugir da escraviddo e
preservar a vida do bebé.

Tia Monica: Motivada pela sobrevivéncia familiar. Conflita-se entre o senso de moralidade e

a aceitagdo das regras sociais da época.

PAGINA 11

* Destaque Candido e Arminda: qual o papel de cada um na narrativa?

Candido representa a figura do opressor movido pela necessidade; é o "pai" que, para manter
o proprio filho, aceita causar sofrimento a outra mde. Arminda representa a resisténcia e a
vitima do sistema escravista; é a "mée" que luta por sua liberdade e pela vida do proprio filho.

O confronto entre os dois simboliza a luta de classes, o racismo e 0 peso das escolhas em uma
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sociedade injusta.

* Alguma cena teve maior impacto emocional? Qual e por qué?

A cena mais impactante é a da captura de Arminda, que leva a perda do bebé. Ela mostra com
brutalidade como a vida de uma mulher negra escravizada podia ser ignorada completamente.
O contraste entre o nascimento do filho de Clara e o aborto de Arminda reforca a
desigualdade e o sofrimento imposto a uns para garantir o bem-estar de outros.

* Voceé conseguiu se colocar no lugar de algum personagem? Justifique.

Sim, é possivel se colocar no lugar de Arminda, que luta por liberdade e protecdo ao filho.
Seu desespero é compreensivel e comovente. Também é possivel entender Clara, que teme
perder o filho para a Roda dos Enjeitados, mesmo ndo concordando com a forma como
resolvem a situacdo. Esses personagens refletem dilemas humanos profundos em situacdes
EXTREMAS.

PAGINA 12

5. Temas Centrais e Mensagem do Autor

* Quais temas Machado de Assis aborda no conto?

Machado de Assis aborda temas como a escraviddo, o racismo, a desigualdade social, a
desumanizacéo do outro, a luta pela sobrevivéncia e a naturalizacdo da violéncia na sociedade
brasileira do século XIX.

* Qual critica social ou reflexdo ele sugere?

Machado critica como a sociedade escravocrata era construida sobre a desumanizacdo dos
negros e a aceitacdo da violéncia como parte do cotidiano. Ele mostra que até os pobres
brancos, para sobreviver, reproduziam essa légica cruel. A reflexdo gira em torno de como o
sistema corrompe os valores humanos e transforma o sofrimento alheio em algo banal.

» Como esses temas se relacionam com a sociedade da época ¢ com os dias atuais?

Na época, a escraviddo era legal e aceitavel socialmente, e o conto denuncia essa
normalizacdo da crueldade. Hoje, embora a escraviddo tenha sido abolida, ainda ha
desigualdade racial, racismo estrutural e exploracdo de pessoas vulneraveis. O conto nos
ajuda a refletir sobre como essas herancas historicas continuam presentes na nossa sociedade.
6. Reflex&o Final

* Qual sua conclusdo sobre os personagens e os temas do conto?

Os personagens sdo complexos e representam diferentes lados da sociedade escravocrata.
Céandido e Clara mostram como a pobreza ndo impede que alguém reproduza a opressao.

Arminda representa a vitima silenciosa do sistema. O conto revela como a escravidao
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desumaniza todos os envolvidos e como as relagdes sociais eram marcadas pela desigualdade
e pela violéncia.

* Como a leitura influenciou sua visao sobre a escravidao e as relagdes de poder no século
XIX?

A leitura deixou claro que a escravidao era mais do que trabalho forgado: era um sistema que
destruia familias, normalizava a violéncia e fazia com que até pessoas pobres se
beneficiassem dela. Também mostrou que o poder ndo dependia so de riqueza, mas da cor da
pele e do lugar social ocupado por cada um.

* O que mais marcou vocé na leitura?

A cena em que Arminda é capturada e perde o bebé foi a mais marcante. Ela representa, de
forma brutal, o quanto a vida de uma pessoa negra era vista como descartavel. Também
chocou perceber como os outros personagens consideraram isso um “preco justo” pela

salvacédo de seu proprio filho.

PAGINA 13

Questdo sobre o Trecho 1

Como o narrador apresenta o oficio de Candido Neves como cagador de escravizados
fugidos? H& uma critica implicita nesse trecho?

O narrador apresenta o oficio de Candido de forma aparentemente neutra, até com certo tom
de leveza ou ironia, ao dizer que o trabalho “trouxe-lhe um encanto novo”. Isso contrasta com
a gravidade da funcdo -- capturar pessoas que tentavam fugir da escraviddo. A critica
implicita estd justamente nessa naturalizagdo: mostrar como uma atividade cruel era vista
como uma simples ocupagdo comum. Machado de Assis usa esse tom para evidenciar o

guanto a violéncia do sistema escravista era banalizada pela sociedade da época.

PAGINA 14

Trecho 1

1. A escolha de Candido Neves por esse oficio se deve mais a necessidade ou ao gosto
pessoal? Justifique.

A escolha de Céndido se da& principalmente pela necessidade financeira. Ele esta
desempregado, precisa sustentar a familia e vé no oficio uma forma de garantir o sustento. No
entanto, com o tempo, ele demonstra certa aceitagdo e até “encanto” pela fungdo, o que sugere
que também ha um certo envolvimento pessoal ou acomodacao com a pratica.

2. Como esse trecho reflete as relacdes de poder na sociedade escravista do século XIX?



153

O trecho mostra como a sociedade escravista estruturava papéis em que até pessoas pobres,
como Candido, podiam exercer poder sobre os escravizados. Mesmo sem serem donos de
escravizados, os brancos livres tinham o direito de capturar e dominar pessoas negras. 1sso
reflete uma hierarquia racial e social rigida, sustentada pela violéncia e pela aceitacdo de
praticas desumanas como normais.

Trecho 2

"Arminda voltou-se sem cuidar malicia. Foi s6 quando ele, tendo tirado o pedaco de corda da
algibeira, pegou dos bracos da escrava, que ela compreendeu e quis fugir."”

1. Como a fuga de Arminda simboliza a resisténcia dos escravizados dentro do sistema
escravista?

A fuga de Arminda mostra que, mesmo diante de um sistema opressor e cruel, os escravizados
tentavam reagir, escapar e buscar liberdade. Fugir era um ato de resisténcia e afirmacéo de
humanidade, mesmo que arriscado. Arminda, gravida, coloca sua liberdade e a do filho acima

do medo, o que reforga sua forca e coragem diante da opresséo.

PAGINA 15

Trecho 2 (continuagéo)

2. Como a reagdo de Arminda ao ser capturada contrasta com a de Candido Neves ao perder
seu filho?

A reacdo de Arminda é de desespero e luta pela liberdade e pela vida do filho que carrega. Ja
Céandido teme perder o préprio filho por causa da pobreza, mas toma decisdes que causam
diretamente a perda do filho de outra pessoa. O contraste mostra a desigualdade entre os dois:
Arminda luta até o fim, enquanto Candido aceita sacrificar uma vida alheia para manter a sua
propria seguranca familiar.

Trecho 3

"No chdo, onde jazia, levada do medo e da dor, e apds algum tempo de luta, a escrava
abortou."

O aborto de Arminda pode ser interpretado como uma metafora no conto? O que essa cena
simboliza?

Sim, o0 aborto pode ser visto como uma metafora da destruicdo de vidas negras e da negacao
de futuro as pessoas escravizadas. Simboliza como o sistema escravista elimina até mesmo a
possibilidade de continuidade para os que tentam resistir. A perda do bebé representa a
brutalidade extrema do sistema, que ndo poupa nem os mais vulneraveis.

Qual a reacdo de Candido Neves ao presenciar essa cena? Como isso evidencia sua
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hipocrisia?

Candido ndo demonstra empatia ou arrependimento ao ver o sofrimento de Arminda. Ao
contrario, segue em frente, aliviado por garantir o sustento de seu proprio filho. Isso mostra
sua hipocrisia: ele faz de tudo para salvar seu filho, mesmo que isso custe a vida do filho de

outra pessoa, como se a dor da mae negra néo tivesse valor.

PAGINA 16

Analise

1. Como Machado de Assis critica a sociedade escravista nesse trecho?

Machado de Assis critica a sociedade escravista ao mostrar como a violéncia era normalizada
e aceita socialmente. A cena do aborto é descrita com frieza, o que ressalta o quanto a vida
dos escravizados era desvalorizada. Ele expde como os interesses dos brancos livres -- mesmo
pobres -- eram colocados acima dos direitos e da humanidade dos negros escravizados. A
critica estd na maneira como essa logica é apresentada de forma aparentemente neutra, mas
carrega uma forte denuncia.

Reflex&o Final

1. Qual parte do conto mais te impactou? Por qué?

A parte mais impactante é a do aborto de Arminda, porque mostra a brutalidade da escravidao
de forma direta. E chocante ver como a perda de uma vida é tratada com indiferenca e usada
como meio para o beneficio de outro personagem.

2. Em relacdo a primeira leitura do titulo do conto, ao longo da leitura, suas expectativas
foram confirmadas?

Sim, mas de uma forma diferente da esperada. No inicio, o titulo parecia indicar um conflito
familiar comum, mas com a leitura ficou claro que é um confronto simbdlico e tragico, onde a
sobrevivéncia de um filho significa a perda de outro, revelando uma critica profunda a

desigualdade e a desumanizacao na sociedade escravista.

PAGINA 17

3. O titulo "Pai contra Mae" tem mdltiplos sentidos. Como ele pode ser interpretado dentro da
historia?

O titulo pode ser interpretado literalmente, como o confronto entre Candido (pai) e Arminda
(mée), ja que a sobrevivéncia do filho de um depende da perda do filho da outra. Também
pode ser simbdlico: representa o conflito entre opressor e oprimido, entre o poder de decidir e

o direito a vida, e entre os interesses individuais e a justica social.
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4. Se Candido e Clara sdo considerados "puros™ e “claros” pelos significados de seus nomes,
isso significa que suas acdes eram justificaveis? Ou eles foram moldados por uma sociedade
que aceitava a escravidao?

Apesar dos nomes, suas acfes ndao sdo justificaveis moralmente. Eles agem movidos pela
necessidade, mas também reproduzem a ldgica cruel da sociedade escravista. Foram
moldados por um sistema que normalizava a opressdo, 0 que ajuda a entender suas atitudes,
mas nao a torna-las justas.

5. Como a sociedade e os valores do século XIX influenciaram as atitudes dos personagens?
A sociedade da época aceitava a escraviddao como parte da vida. Isso fazia com que atitudes
violentas, como capturar e causar o aborto de uma escrava, fossem vistas como normais. Os
personagens agem de acordo com os valores de um sistema desumano, que colocava o
interesse de uns acima da vida de outros.

6. Vocé acha que, no futuro, havera préaticas que hoje consideramos normais e que serao vistas
como erradas?

Sim. Assim como hoje reconhecemos que a escravidao foi uma pratica horrivel, no futuro
podem olhar com critica para coisas que aceitamos hoje, como certas desigualdades, formas

de exploracédo no trabalho, preconceitos ou destrui¢cdo do meio ambiente.

PAGINA 18

N&o ha perguntas.

PAGINA 19
N&o ha perguntas.

PAGINA 20

N&o hé perguntas.

PAGINA 21

Né&o ha perguntas.

PAGINA 22
N&o ha perguntas.

PAGINA 23
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DEBATE

1. Qual era o propdsito dos andncios originais? Como eles refletem a mentalidade da época
em relacdo a escravidado?

Os anuncios tinham o proposito de localizar escravizados fugidos, vender ou negociar
pessoas. Refletem a mentalidade da época, que tratava seres humanos como objetos de posse
e comércio, normalizando a desumanizacdo e o controle sobre corpos negros.

2. Como vocés se sentiram ao ler os andncios antigos? Que emocgfes ou reflexdes isso
provocou?

A leitura causa indignacdo, tristeza e choque. E dificil imaginar que esse tipo de prética era
comum e aceitavel. Provoca reflexGes sobre como a violéncia e o racismo foram
institucionalizados e usados para manter privilégios.

3. Ao comparar 0s anancios historicos com as noticias atuais sobre trabalho escravo, quais
semelhancas e diferengas vocés notam? Quais aspectos ainda se repetem em nossa sociedade?
As semelhancas estdo na exploracdo de pessoas vulneraveis, na desvalorizagdo da vida e nas
condi¢des degradantes de trabalho. A diferenca € que hoje a escraviddo € ilegal, mas ainda
ocorre de forma escondida. A logica da exploracdo e da desigualdade continua presente.

N A

4. Como o conto “Pai contra Made” nos ajuda a entender as consequéncias e os impactos
historicos da escraviddo no Brasil?

O conto mostra como a escravidéo influenciou profundamente as relagdes sociais e os valores
da sociedade. Ele evidencia como até pessoas pobres podiam se beneficiar do sistema e como
a violéncia contra 0s negros era naturalizada. Essa heranca ainda molda desigualdades atuais.
5. Vocés acham que o trabalho escravo de hoje é um reflexo das mesmas estruturas de
opressdo do passado? Como essas estruturas ainda se manifestam?

Sim. A exploracdo de trabalhadores em condi¢fes degradantes, o racismo estrutural e a falta
de acesso a direitos basicos mostram que essas estruturas continuam. O passado escravocrata
deixou marcas profundas nas relagdes de trabalho e nos preconceitos sociais.

6. Como a linguagem e o tratamento dos personagens de Machado de Assis refletem a
violéncia simbolica e estrutural da época? VVocés percebem essa mesma violéncia simbdlica
na forma como o trabalho escravo é retratado hoje?

A linguagem aparentemente neutra de Machado evidencia a naturalizacdo da violéncia e a
frieza com que os personagens tratam o sofrimento alheio. Hoje, a violéncia simbolica
continua quando noticias minimizam a gravidade das condi¢des de trabalho analogas a
escraviddo ou culpabilizam as vitimas.

PAGINA 24
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Conceito de violéncia simbolica

PAGINA 25

NOTICIA |

Apbs a leitura, compartilne brevemente suas primeiras impressdes sobre a situacdo do
trabalhador resgatado.

E chocante saber que, mesmo com tantas leis e direitos trabalhistas, ainda existem pessoas
vivendo e trabalhando em condic¢des tdo desumanas. A idade avancada do trabalhador, 71
anos, torna a situacdo ainda mais revoltante, pois ele deveria estar sendo cuidado, néo
explorado. A noticia mostra que o trabalho analogo a escraviddao continua sendo uma

realidade no Brasil, principalmente para pessoas vulneraveis.

PAGINA 26

DEBATE

Objetivo 1 — Compreensdo das continuidades e mudancas

Questdo norteadora: Por que vocés acham que trabalhadores acabam aceitando essas
condigdes? Como a vulnerabilidade de alguns grupos facilita essa exploracéo?

Muitas vezes, os trabalhadores aceitam essas condicdes por falta de alternativas, desespero,
baixa escolaridade e medo de perder o pouco que tém. Pessoas em situacdo de extrema
pobreza, idosos ou migrantes se tornam alvos faceis, porque ndo conhecem seus direitos ou
né&o tém como denuncia-los.

Objetivo 2 — Discutir a exclusao social

Questdo norteadora: De que forma trabalhar em condi¢es como as descritas na noticia pode
impactar a satde, o bem-estar e a dignidade de uma pessoa?

Trabalhar em condi¢des degradantes pode causar doencas fisicas (como exaustao, ferimentos,
desnutri¢do) e psicolégicas (como depressao, estresse, sensacdo de abandono). A pessoa perde
0 senso de valor proprio, sente-se invisivel e humilhada, o que afeta diretamente sua
autoestima e dignidade.

Objetivo 3 — Sensibilizacédo para os impactos do trabalho exploratorio

Questdo norteadora: O que cada um de nos, incluindo autoridades e a sociedade, pode fazer
para acabar com o trabalho analogo a escraviddo?

Podemos denunciar situac@es suspeitas, apoiar politicas publicas de combate & pobreza, exigir
fiscalizacdo mais efetiva e nos informar sobre os produtos que consumimos. As autoridades

devem aplicar as leis com rigor e ampliar o acesso a direitos basicos como educagdo, moradia
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e trabalho digno.

Obijetivo 4 — Reflexdo sobre politicas e denuncias

Encerramento: Ao estudar tanto o passado (através de anuncios de escravizados) quanto casos
atuais, o que podemos aprender sobre a importancia dos direitos humanos e trabalhistas?
Aprendemos que os direitos humanos e trabalhistas ndo surgiram por acaso -- séo fruto de
lutas histdricas. A escraviddo deixou marcas profundas que ainda aparecem hoje em formas
de exploracdo. Estudar o passado ajuda a entender essas permanéncias e a importancia de

proteger e lutar por um mundo mais justo. A educacdo tem papel fundamental nisso.

PAGINA 27

Objetivo 1 — Compreensdo das continuidades e mudancas

Questdo norteadora: Por que vocés acham que trabalhadores acabam aceitando essas
condigdes? Como a vulnerabilidade de alguns grupos facilita essa exploracéo?

Muitas vezes, os trabalhadores aceitam essas condi¢Oes por falta de alternativas, desespero,
baixa escolaridade e medo de perder o pouco que tém. Pessoas em situacdo de extrema
pobreza, idosos ou migrantes se tornam alvos faceis, porque ndo conhecem seus direitos ou
nédo tém como denuncia-los.

Objetivo 2 — Discutir a exclusao social

Questdo norteadora: De que forma trabalhar em condiges como as descritas na noticia pode
impactar a satde, o bem-estar e a dignidade de uma pessoa?

Trabalhar em condigdes degradantes pode causar doencas fisicas (como exaustdo, ferimentos,
desnutri¢do) e psicolégicas (como depressao, estresse, sensacdo de abandono). A pessoa perde
0 senso de valor proprio, sente-se invisivel e humilhada, o que afeta diretamente sua
autoestima e dignidade.

Objetivo 3 — Sensibilizacédo para os impactos do trabalho exploratério

Questdo norteadora: O que cada um de nés, incluindo autoridades e a sociedade, pode fazer
para acabar com o trabalho analogo a escraviddo?

Podemos denunciar situacdes suspeitas, apoiar politicas publicas de combate a pobreza, exigir
fiscalizacdo mais efetiva e nos informar sobre os produtos que consumimos. As autoridades
devem aplicar as leis com rigor e ampliar o acesso a direitos basicos como educagdo, moradia
e trabalho digno.

Obijetivo 4 — Reflexdo sobre politicas e denuncias

Encerramento: Ao estudar tanto o passado (através de anuncios de escravizados) quanto casos

atuais, o que podemos aprender sobre a importancia dos direitos humanos e trabalhistas?
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Aprendemos que os direitos humanos e trabalhistas ndo surgiram por acaso -- sdo fruto de
lutas histdricas. A escraviddo deixou marcas profundas que ainda aparecem hoje em formas
de exploracdo. Estudar o passado ajuda a entender essas permanéncias e a importancia de
proteger e lutar por um mundo mais justo. A educacgéo tem papel fundamental nisso.

Com base na leitura e nos conhecimentos sobre escraviddo no século XIX, o que vocés
observam de semelhante e de diferente entre o trabalho escravo daquela época e hoje?
Semelhancas: em ambos 0s casos, ha exploracdo de pessoas em situacdo de vulnerabilidade,
desrespeito a dignidade humana e uso do trabalho forcado ou extremamente precério.
Diferencas: no século XIX, a escraviddo era legal e os escravizados eram considerados
propriedade; hoje, o trabalho escravo é crime, mas ainda existe de forma escondida,
disfarcada como trabalho informal ou sem direitos. A lei mudou, mas a exploracdo ainda
acontece, especialmente com os mais pobres e invisiveis.

Ao comparar o passado e 0 presente, o que podemos aprender sobre a importancia dos direitos
humanos e trabalhistas?

Aprendemos que os direitos humanos e trabalhistas sdo essenciais para garantir a dignidade, a
igualdade e a justica para todos. Sem esses direitos, as pessoas ficam expostas a exploragéo e
a violéncia. O passado mostra o quanto a falta de leis e de respeito a vida causou sofrimento, e
como ¢ fundamental proteger esses direitos hoje para evitar que a historia se repita.

Finalize sua reflexdo destacando como a histéria nos ajuda a entender e combater praticas
injustas e como a educacdo pode contribuir para um mundo mais justo.

A historia nos ensina a reconhecer as injusticas cometidas no passado e a identificar quando
elas se repetem no presente. Ao estudar a escraviddo, entendemos como a sociedade
naturalizou a opressao, e isso nos alerta sobre as formas de exploragéo que ainda existem. A
educacdo € essencial para formar cidadaos criticos, conscientes dos seus direitos e dispostos a
lutar por justica social. Ela nos da as ferramentas para transformar o mundo e construir uma

sociedade mais humana e igualitaria.

PAGINA 28

EX.: REVOLTA.

Outras respostas possiveis:

Tristeza — pela perda de uma vida inocente.

Injustica — por ver uma mae perder o filho enquanto outra é "salva".
Angustia — por perceber que ndo havia saida justa para nenhum dos lados.

Reflexao — porque o conto mostra uma realidade dura e complexa.
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Empatia — por entender a dor de Arminda.

1. Como uma pessoa que Vviveu no século XIX, quando a escraviddo era comum:

ALGUMAS RESPOSTAS POSSIVEIS:

A atitude de Candido talvez fosse vista como um servigo Util a ordem publica.

Arminda poderia ser culpada por fugir, e o sofrimento dela seria ignorado.

A perda do bebé seria vista como um detalhe sem importancia para a sociedade da época.

2. Como alguém nos dias de hoje, que considera o trabalho forcado um crime contra a
dignidade humana:

Outras respostas possiveis:

O conto mostra como a sociedade pode aceitar atrocidades quando elas se tornam parte da
rotina.

Fico indignado ao ver como o valor da vida humana era ignorado.

Percebo que a escravidao deixou marcas que ainda influenciam nossa realidade.

3. Como um personagem que discorda das acOes de Candido e acredita que ele poderia ter
feito algo diferente:

Outras respostas possiveis:

Ele poderia ter se recusado a aceitar dinheiro pela captura.

Poderia ter avisado Arminda de forma mais humana, sem violéncia.

Mesmo na pobreza, ele tinha escolha entre agir com compaixdo ou nao.

4. Como alguém que vé Candido como uma vitima da sociedade e do sistema, entendendo que
ele teve poucas escolhas:

Outras respostas possiveis:

Ele também vivia a margem, com medo de ver seu filho passar fome ou ir para a roda.

Agiu pressionado por um sistema que oferecia poucas alternativas.

A pobreza o empurrou para uma decisao cruel, mas socialmente aceita

PAGINA 29

Aqui estdo a Analise critica de direcionamento para cada um dos trechos destacados do conto
"Pai contra M&e", de Machado de Assis:

1. “Nao tinha emprego certo; fazia um que outro recado...”

Esse trecho apresenta o protagonista, Candido Neves, como um homem em situacdo de
precariedade econbmica. Sua ocupagdo — cacar escravizados fugitivos — revela a violéncia
institucionalizada do periodo escravocrata e a naturalizacdo da brutalidade no cotidiano. A

escolha dessa profissdo demonstra como a necessidade de sobrevivéncia pode levar
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individuos a aceitar papéis socialmente cruéis.

2. “A moga relutou desesperadamente... era um alfinete de peito.”

Esse momento da narrativa mostra a tentativa desesperada da escrava Madalena de preservar
sua liberdade por meio de um gesto simbolico — o alfinete de peito, que representa dignidade e
resisténcia. A descrigdo da acdo destaca a humilhagéo e a desesperanca da personagem diante
da brutalidade da captura.

3. “A escravidao levou consigo oficios e aparelhos...”

Aqui, o narrador faz uma reflexdo sobre os instrumentos da escraviddo, como o “ferro ao
pescoco”, revelando o aspecto desumano da sociedade escravocrata. A linguagem objetiva e
quase técnica com que se descrevem os aparelhos sugere a banalizagdo da violéncia, ao
mesmo tempo em que documenta um passado traumatico do Brasil.

4. “Madalena nao queria ir... trouxe-a arrastada pela rua fora.”

Esse trecho escancara a violéncia da acdo de Candido Neves, ao arrastar Madalena para
garantir a recompensa. Contrapde-se o instinto de sobrevivéncia de um pai e a crueldade
cometida contra uma mulher negra e escravizada. O conflito moral se evidencia: a defesa da
vida do filho as custas da liberdade de outra pessoa.

5. “O homem, porém, curvado as necessidades da vida...”

A frase sintetiza a resignacdo de Candido as condi¢des impostas pela sociedade. A expressao
“ndo se arrependeu de nada” revela o apagamento de qualquer dilema ético em funcdo da
sobrevivéncia. Machado aponta, aqui, para a cumplicidade passiva com o sistema
escravocrata.

6. “O oficio de prender escravizados fugidos...”

Esse excerto reforca a critica machadiana a sociedade escravocrata: o trabalho de capturar
escravizados ndo era nobre nem desejado, mas era tolerado por necessidade. O “instinto da
vida” sobrepde-se ao julgamento moral, reiterando o tema central do conto: a luta pela

sobrevivéncia num sistema injusto.

PAGINA 30

Resposta pessoal.

Possibilidades de Alteracao no Final do Conto guia:

Candido escolhe ndo entregar Madalena

Em vez de capturé-la, ele se sensibiliza com sua situacdo e a deixa fugir, mesmo sabendo que
isso pode comprometer a satde de seu préprio filho.

Essa decisdo representa um rompimento com a logica da escraviddo e uma escolha ética
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frente a desumanizacao.

Madalena consegue escapar

Ela encontra ajuda de abolicionistas ou se refugia em um quilombo antes de ser levada por
Candido.

O conto ganha um tom de resisténcia e esperanga.

Clara, a esposa de Candido, interfere

Ao ver a escravizada sendo trazida a forca, Clara se recusa a aceitar a recompensa obtida
dessa forma, confrontando o marido.

Essa mudancga pode destacar a critica a cumplicidade familiar com a opresséo.

Candido se arrepende

Mesmo ap0s captura-la, ele tem um momento de consciéncia e tenta liberta-la ou ajudar de
alguma forma.

O arrependimento posterior revela uma complexidade humana maior.

A sociedade reage

Testemunhas se indignam com a violéncia da captura publica, e Céandido enfrenta
consequéncias legais ou sociais.

Isso indicaria uma ruptura simbolica na aceitagdo social da escravidao.

O filho de Candido morre apesar da recompensa

O desfecho mostra que a escolha de capturar Madalena foi em vdo, ampliando o tom tragico e
reforcando a critica moral do conto.

A historia termina com Madalena livre e Candido em decadéncia

Um final que inverte os papéis sociais, com Candido sendo vencido pela propria miséria e

Madalena reconstruindo a vida livre.

PAGINA 31

Folha para a producéo textual.

PAGINA 32

Proposta de redacdo no modelo ENEM 2024, cujo tema é:

"Desafios para a valorizagdo da heranca africana no Brasil".

A proposta exige um texto dissertativo-argumentativo, com base nos textos motivadores,
tratando dos seguintes pontos:

Reconhecimento da heranca africana como parte essencial da identidade brasileira;

Invisibilizac&o historica e social das culturas afro-brasileiras;
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Desafios enfrentados na escola, na midia e na sociedade para valorizacdo dessa heranca;

Solucdes para fortalecer o ensino e o respeito a cultura afro-brasileira.

PAGINA 33

1 - Qual a importancia da memdria histérica para a luta contra a exploracdo do trabalho nos
dias de hoje?

A memdria historica é essencial para compreender que as desigualdades no mundo do
trabalho néo séo fruto do acaso, mas consequéncia de um passado marcado pela escravidao,
colonizacdo e exclusdo social. Reconhecer esse passado permite identificar as estruturas que
ainda hoje mantém a populacdo negra, indigena e periférica em situaces de vulnerabilidade
econbmica. Movimentos sociais como 0 movimento negro e as a¢fes afirmativas, como as
cotas raciais em universidades e concursos publicos, sdo exemplos de politicas que buscam
reparar essa desigualdade histérica. O resgate da memoria historica, portanto, fortalece o
discurso por justica social e da legitimidade as lutas contemporéneas contra a exploracdo no
mercado de trabalho.

2 - De que forma a valorizacdo da memoria histérica pode contribuir para uma sociedade
mais justa e igualitaria no presente?

A valorizagdo da memdria historica promove o reconhecimento da diversidade cultural
brasileira e combate o apagamento de identidades importantes na formagdo da sociedade.
Quando a escola ensina sobre herdis negros, lideres quilombolas e intelectuais
afrodescendentes, como Zumbi dos Palmares, Dandara e Luiz Gama, esté valorizando essas
contribui¢es e promovendo representatividade. 1sso impacta diretamente na autoestima de
jovens negros e na constru¢do de uma cidadania mais consciente e plural. Além disso, leis
como a 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira nas
escolas, sdo exemplos concretos de como a memoria pode ser usada como ferramenta de
transformacéo social. A cultura, a arte, a literatura e o samba-enredo da Mangueira (Texto V),

por exemplo, também atuam como instrumentos de valorizagéo da historia e resisténcia.

PAGINA 34

Objetivos da Leitura — Texto da Professora Priscila Mendes

A importancia da memoria historica na sociedade brasileira

Compreender como o passado colonial e escravocrata ainda influencia as desigualdades
sociais e econémicas atuais.

O impacto do apagamento das vozes afro-brasileiras na construgdo da identidade nacional
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Analisar como a exclusdo de personagens e contribuicbes negras afeta a autoestima, o
pertencimento e o reconhecimento cultural.

A relacdo entre historia, educacéo e justica social

Refletir sobre como a forma de ensinar a histéria pode reforcar ou combater preconceitos e
desigualdades.

A valorizacao da heranca cultural como forma de resisténcia e transformacéo social

Identificar como a cultura, os valores e as tradi¢@es afro-brasileiras sdo formas de manter viva
a identidade e promover incluséo.

A necessidade de politicas publicas e praticas escolares inclusivas

Pensar em como o conhecimento da histdria e o respeito a ancestralidade podem orientar

acdes para uma sociedade mais justa e igualitaria.

PAGINA 35

Exemplos de respostas possiveis:

O que mais chamou sua atencao sobre a vida de Machado de Assis?

O fato de que ele nasceu pobre, era negro, teve pouca escolaridade formal e mesmo assim se
tornou um dos maiores escritores do Brasil.

A superacdo das dificuldades pessoais, como a epilepsia e a timidez, também € um aspecto
marcante.

Sua inteligéncia autodidata e a dedicacéo aos livros desde jovem.

Que dificuldades ele enfrentou?

Pobreza extrema na infancia.

Racismo e preconceito social por ser negro e filho de lavadeira.

Pouco acesso a educacdo formal.

Problemas de saude como epilepsia, que 0 acompanhou ao longo da vida.

A discriminagdo dentro de uma sociedade escravocrata e elitista.

Como vocé acha que isso influenciou os livros que ele escreveu?

Ele passou a criticar com ironia as hipocrisias da elite e a desigualdade social.

Suas obras refletem um olhar agucado sobre a condi¢do humana e os conflitos de classe.

A experiéncia pessoal de exclusao pode ter reforgado seu estilo critico e introspectivo.

Em personagens como Brds Cubas e Bentinho, é possivel perceber suas reflexdes sobre
vaidade, ambicdo e moralidade.

Vocé ja ouviu falar de alguma obra dele antes? Qual?

(Resposta pessoal do aluno, mas espera-se mengdes como:)
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Dom Casmurro

Memorias Postumas de Bras Cubas

Quincas Borba

O Alienista

Ou contos como Pai contra Mée, A Cartomante, entre outros.

PAGINA 36

O que mais chamou sua atencao sobre a vida de Machado de Assis?

O fato de que Machado de Assis nasceu em uma familia pobre, enfrentou muitas dificuldades
na infancia, como a perda da mae e problemas de salde, mas mesmo assim conseguiu se
tornar um dos maiores escritores do Brasil, sem nunca ter frequentado a universidade.

O que mais chamou sua atencdo sobre a carreira de Machado de Assis?

Como ele foi autodidata, aprendeu muito lendo por conta prépria e conseguiu alcancar
reconhecimento nacional e internacional. Também é impressionante como ele fundou a
Academia Brasileira de Letras e influenciou profundamente a literatura brasileira com suas

obras criticas e inovadoras.

PAGINA 37

Que dificuldades ele enfrentou?

Machado de Assis enfrentou a pobreza extrema, a morte precoce da mée, problemas de saude
como epilepsia e gagueira, aléem de preconceito racial por ser negro em uma sociedade
escravocrata.

Como vocé acha que isso influenciou os livros que ele escreveu?

Essas dificuldades o tornaram mais sensivel as injusticas sociais e as contradicdes humanas, o
que aparece em seus livros por meio de criticas a sociedade, ironia refinada e personagens que
vivem dilemas morais e psicoldgicos.

Vocé ja ouviu falar de alguma obra dele antes? Qual?

Sim. “Dom Casmurro”, “Memorias Postumas de Bras Cubas” e “Quincas Borba™ sdo algumas

das obras mais conhecidas de Machado de Assis.
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ANEXOS



167

Anexo A — Pai contra méae

PAI CONTRA MAE
Machado de Assis

A ESCRAVIDAO levou consigo oficios e aparelhos, como terd sucedido a outras
instituicdes sociais. Nao cito alguns aparelhos sendo por se ligarem a certo oficio. Um deles
era o ferro ao pescoco, outro o ferro ao pé; havia também a mascara de folha-de-flandres. A
mascara fazia perder o vicio da embriaguez aos escravos, por lhes tapar a boca. Tinha s
trés buracos, dous para ver, um para respirar, e era fechada atras da cabeca por um
cadeado. Com o vicio de beber, perdiam a tentacdo de furtar, porque geralmente era dos
vinténs do senhor que eles tiravam com que matar a sede, e ai ficavam dous pecados extintos,
e a sobriedade e a honestidade certas. Era grotesca tal mascara, mas a ordem social e
humana nem sempre se alcanga sem o grotesco, e alguma vez o cruel. Os funileiros as tinham
penduradas, a venda, na porta das lojas. Mas ndo cuidemos de mascaras.

O ferro ao pescogo era aplicado aos escravos fujdes. Imaginai uma coleira grossa,
com a haste grossa tambem a direita ou a esquerda, até ao alto da cabeca e fechada atras
com chave. Pesava, naturalmente, mas era menos castigo que sinal. Escravo que fugia assim,
onde quer que andasse, mostrava um reincidente, e com pouco era pegado.

Ha meio século, os escravos fugiam com frequéncia. Eram muitos, e nem todos
gostavam da escravidao. Sucedia ocasionalmente apanharem pancada, e nem todos gostavam
de apanhar pancada. Grande parte era apenas repreendida; havia alguém de casa que servia
de padrinho, e 0 mesmo dono ndo era mau; além disso, o sentimento da propriedade
moderava a acdo, porque dinheiro também ddi. A fuga repetia-se, entretanto. Casos houve,
ainda que raros, em que 0 escravo de contrabando, apenas comprado no Valongo, deitava a
correr, sem conhecer as ruas da cidade. Dos que seguiam para casa, ndo raro, apenas
ladinos, pediam ao senhor que Ihes marcasse aluguel, e iam ganha-lo fora, quitandando.

Quem perdia um escravo por fuga dava algum dinheiro a quem Iho levasse. Punha
anuncios nas folhas publicas, com os sinais do fugido, 0 nome, a roupa, o defeito fisico, se 0
tinha, o bairro por onde andava e a quantia de gratificacdo. Quando ndo vinha a quantia,
vinha promessa: "gratificar-se-a generosamente”, - ou "receberd uma boa gratificacao".
Muita vez 0 anuncio trazia em cima ou ao lado uma vinheta, figura de preto, descalco,

correndo, vara ao ombro, e na ponta uma trouxa. Protestava-se com todo o rigor da lei
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contra quem o acoitasse.

Ora, pegar escravos fugidios era um oficio do tempo. N&o seria nobre, mas por ser
instrumento da forca com que se mantém a lei e a propriedade, trazia esta outra nobreza
implicita das acOes reivindicadoras. Ninguém se metia em tal oficio por desfastio ou estudo;
a pobreza, a necessidade de uma achega, a inaptiddo para outros trabalhos, o acaso, e
alguma vez o gosto de servir também, ainda que por outra via, davam o impulso ao homem
gue se sentia bastante rijo para por ordem a desordem.

Candido Neves, — em familia, Candinho, — é a pessoa a quem se liga a histéria de uma
fuga, cedeu a pobreza, quando adquiriu o oficio de pegar escravos fugidos. Tinha um defeito
grave esse homem, ndo aguentava emprego nem oficio, carecia de estabilidade; é o que ele
chamava caiporismo. Comecgou por querer aprender tipografia, mas viu cedo que era preciso
algum tempo para compor bem, e ainda assim talvez ndo ganhasse o bastante; foi o que ele
disse a si mesmo. O comércio chamou-lhe a atencédo, era carreira boa. Com algum esforco
entrou de caixeiro para um armarinho. A obrigacao, porém, de atender e servir a todos feria-
0 na corda do orgulho, e ao cabo de cinco ou seis semanas estava na rua por sua vontade.
Fiel de cartério, continuo de uma reparticdo anexa ao Ministério do Império, carteiro e
outros empregos foram deixados pouco depois de obtidos.

Quando veio a paixdo da moca Clara, ndo tinha ele mais que dividas, ainda que
poucas, porque morava com um primo, entalhador de oficio. Depois de varias tentativas para
obter emprego, resolveu adotar o oficio do primo, de que alias ja tomara algumas licbes. Nao
Ihe custou apanhar outras, mas, querendo aprender depressa, aprendeu mal. Nao fazia obras
finas nem complicadas, apenas garras para sofas e relevos comuns para cadeiras. Queria ter
em que trabalhar quando casasse, e 0 casamento ndo se demorou muito.

Contava trinta anos. Clara vinte e dois. Ela era 6rfa, morava com uma tia, Ménica, e
cosia com ela. Ndo cosia tanto que ndo namorasse 0 seu pouco, mas 0s hamorados apenas
gueriam matar o tempo; ndo tinham outro empenho. Passavam as tardes, olhavam muito
para ela, ela para eles, até que a noite a fazia recolher para a costura. O que ela notava é
que nenhum deles Ihe deixava saudades nem lhe acendia desejos. Talvez nem soubesse 0
nome de muitos. Queria casar, naturalmente. Era, como lhe dizia a tia, um pescar de canigo,
a Vver se 0 peixe pegava, mas 0 peixe passava de longe; algum que parasse, era s6 para andar
aroda da isca, mira-la, cheira-la, deixa-la e ir a outras.

O amor traz sobrescritos. Quando a moga viu Candido Neves, sentiu que era este o
possivel marido, o marido verdadeiro e unico. O encontro deu-se em um baile; tal foi - para

lembrar o primeiro oficio do namorado, - tal foi a pagina inicial daquele livro, que tinha de
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sair mal composto e pior brochado. O casamento fez-se onze meses depois, e foi a mais bela
festa das relacdes dos noivos. Amigas de Clara, menos por amizade que por inveja, tentaram
arreda-la do passo que ia dar. Nao negavam a gentileza do noivo, nem o amor que lhe tinha,
nem ainda algumas virtudes; diziam que era dado em demasia a patuscadas.

— Pois ainda bem, replicava a noiva; ao menos, ndo caso com defunto.

— N&o, defunto ndo; mas é que...

N&o diziam o que era. Tia Ménica, depois do casamento, na casa pobre onde eles se
foram abrigar, falou-lhes uma vez nos filhos possiveis. Eles queriam um, um so, embora
viesse agravar a necessidade.

— Vocés, se tiverem um filho, morrem de fome, disse a tia a sobrinha.

— Nossa Senhora nos daré de comer, acudiu Clara.

Tia Monica devia ter-lhes feito a adverténcia, ou ameaca, quando ele lhe foi pedir a
mao da moca; mas também ela era amiga de patuscadas, e 0 casamento seria uma festa,
como foi.

A alegria era comum aos trés. O casal ria a propdsito de tudo. Os mesmos nomes
eram objeto de trocados, Clara, Neves, Candido; ndo davam que comer, mas davam que rir,
e o riso digeria-se sem esforco. Ela cosia agora mais, ele saia a empreitadas de uma cousa e
outra; nao tinha emprego certo.

Nem por isso abriam méo do filho. O filho é que, ndo sabendo daquele desejo
especifico, deixava-se estar escondido na eternidade. Um dia, porém, deu sinal de si a
crianca; vardo ou fémea, era o fruto abengoado que viria trazer ao casal a suspirada
ventura. Tia Monica ficou desorientada, Candido e Clara riram dos seus sustos.

— Deus nos héa de ajudar, titia, insistia a futura mée.

A noticia correu de vizinha a vizinha. Nao houve mais que espreitar a aurora do dia
grande. A esposa trabalhava agora com mais vontade, e assim era preciso, uma vez que,
além das costuras pagas, tinha de ir fazendo com retalhos o enxoval da crianca. A forca de
pensar nela, vivia ja com ela, media-lhe fraldas, cosia-lhe camisas. A por¢ao era escassa, 0S
intervalos longos. Tia Mdnica ajudava, é certo, ainda que de méa vontade.

—Voceés verdo a triste vida, suspirava ela.

— Mas as outras criancas ndo nascem também? perguntou Clara.

— Nascem, e acham sempre alguma cousa certa que comer, ainda que pouco...

— Certa como?

— Certa, um emprego, um oficio, uma ocupacéo, mas em que é que o pai dessa infeliz

criatura que ai vem gasta o tempo?
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Candido Neves, logo que soube daquela adverténcia, foi ter com a tia, ndo aspero
mas muito menos manso que de costume, e lhe perguntou se ja algum dia deixara de comer.

— A senhora ainda ndo jejuou sendo pela semana santa, e isso mesmo quando ndo
quer jantar comigo. Nunca deixamos de ter 0 nosso bacalhau...

— Bem sei, mas somos trés.

— Seremos quatro.

—N&o é a mesma coisa.

— Que quer entdo que eu faca, além do que faco?

— Alguma cousa mais certa. Veja 0 marceneiro da esquina, 0 homem do armarinho, o
tipégrafo que casou sdbado, todos tém um emprego certo... Nao fique zangado; ndo digo que
vocé seja vadio, mas a ocupacao que escolheu é vaga. Vocé passa semanas sem vintém.

— Sim, mas |4 vem uma noite que compensa tudo, até de sobra. Deus ndo me
abandona, e preto fugido sabe que comigo ndo brinca; quase nenhum resiste, muitos
entregam-se logo.

Tinha gldria nisto, falava da esperanca como de capital seguro. Dai a pouco ria, €
fazia rir a tia, que era naturalmente alegre, e previa uma patuscada no batizado.

Candido Neves perdera ja o oficio de entalhador, como abrira mao de outros muitos,
melhores ou piores. Pegar escravos fugidos trouxe-lhe um encanto novo. Ndo obrigava a
estar longas horas sentado. Sé exigia forca, olho vivo, paciéncia, coragem e um pedaco de
corda. Candido Neves lia os andncios, copiava-0s, metia-0s no bolso e saia as pesquisas.
Tinha boa memdria. Fixados os sinais e 0s costumes de um escravo fugido, gastava pouco
tempo em aché-lo, segura-lo, amarra-lo e leva-lo. A forca era muita, a agilidade também.
Mais de uma vez, a uma esquina, conversando de cousas remotas, via passar um escravo
como os outros, e descobria logo que ia fugido, quem era, 0 nome, o dono, a casa deste e a
gratificagdo; interrompia a conversa e ia atras do vicioso. Ndo o apanhava logo, espreitava
lugar azado, e de um salto tinha a gratificagdo nas maos. Nem sempre saia sem sangue, as
unhas e os dentes do outro trabalhavam, mas geralmente ele os vencia sem o menor
arranhao.

Um dia os lucros entraram a escassear. Os escravos fugidos ndo vinham ja, como
dantes, meter-se nas médos de Candido Neves. Havia méos novas e habeis. Como o negécio
crescesse, mais de um desempregado pegou em si e numa corda, foi aos jornais, copiou
anuncios e deitou-se a cacada. No proprio bairro havia mais de um competidor. Quer dizer
que as dividas de Candido Neves comecaram de subir, sem aqueles pagamentos prontos ou

quase prontos dos primeiros tempos. A vida fez-se dificil e dura. Comia-se fiado e mal;
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comia-se tarde. O senhorio mandava pelo aluguéis.

Clara ndo tinha sequer tempo de remendar a roupa ao marido, tanta era a
necessidade de coser para fora. Tia Moénica ajudava a sobrinha, naturalmente. Quando ele
chegava a tarde, via-se-lhe pela cara que ndo trazia vintém. Jantava e saia outra vez, a cata
de algum fugido. Ja lhe sucedia, ainda que raro, enganar-se de pessoa, e pegar em escravo
fiel que ia a servigo de seu senhor; tal era a cegueira da necessidade. Certa vez capturou um
preto livre; desfez-se em desculpas, mas recebeu grande soma de murros que lhe deram os
parentes do homem.

— E o que Ihe faltava! exclamou a tia Monica, ao vé-lo entrar, e depois de ouvir
narrar o equivoco e suas consequéncias. Deixe-se disso, Candinho; procure outra vida, outro
emprego.

Candido quisera efetivamente fazer outra cousa, ndo pela razdo do conselho, mas por
simples gosto de trocar de oficio; seria um modo de mudar de pele ou de pessoa. O pior é que
ndo achava a mao negdcio que aprendesse depressa.

A natureza ia andando, o feto crescia, até fazer-se pesado a mae, antes de nascer.
Chegou o oitavo més, més de angustias e necessidades, menos ainda que o nono, cuja
narracdo dispenso também. Melhor é dizer somente os seus efeitos. Nao podiam ser mais
amargos.

— Nao, tia Monica! bradou Candinho, recusando um conselho que me custa escrever,
guanto mais ao pai ouvi-lo. I1sso nunca!

Foi na ultima semana do derradeiro més que a tia Monica deu ao casal o conselho de
levar a crianga que nascesse a Roda dos enjeitados. Em verdade, ndo podia haver palavra
mais dura de tolerar a dous jovens pais que espreitavam a crianca, para beija-la, guarda-la,
vé-la rir, crescer, engordar, pular... Enjeitar qué? enjeitar como? Candinho arregalou o0s
olhos para a tia, e acabou dando um murro na mesa de jantar. A mesa, que era velha e

desconjuntada, esteve quase a se desfazer inteiramente. Clara interveio.

— Titia ndo fala por mal, Candinho.

— Por mal? replicou tia Monica. Por mal ou por bem, seja o que for, digo que é o
melhor que vocés podem fazer. Vocés devem tudo; a carne e o feijdo vao faltando. Se ndo
aparecer algum dinheiro, como ¢é que a familia ha de aumentar? E depois, ha tempo; mais
tarde, quando o senhor tiver a vida mais segura, os filnos que vierem serdo recebidos com o
mesmo cuidado que este ou maior. Este serd bem criado, sem lhe faltar nada. Pois entdo a

Roda é alguma praia ou monturo? L& ndo se mata ninguém, ninguém morre a toa, enquanto
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que aqui é certo morrer, se viver a mingua. Enfim...

Tia Ménica terminou a frase com um gesto de ombros, deu as costas e foi meter-se na
alcova. Tinha ja insinuado aquela solucdo, mas era a primeira vez que o fazia com tal
franqueza e calor, — crueldade, se preferes. Clara estendeu a mdo ao marido, como a
amparar-lhe o animo; Candido Neves fez uma careta, e chamou maluca a tia, em voz baixa.
A ternura dos dois foi interrompida por alguém que batia a porta da rua.

— Quem é? perguntou o marido.

—Sou eu.

Era o dono da casa, credor de trés meses de aluguel, que vinha em pessoa ameacar 0
inquilino. Este quis que ele entrasse.

— Nao € preciso...

— Faca favor.

O credor entrou e recusou sentar-se; deitou os olhos a mobilia para ver se daria algo
a penhora; achou que pouco. Vinha receber os aluguéis vencidos, ndo podia esperar mais; se
dentro de cinco dias ndo fosse pago, p6-lo-ia na rua. Nao havia trabalhado para regalo dos
outros. Ao vé-lo, ninguém diria que era proprietario; mas a palavra supria o que faltava ao
gesto, e o pobre Candido Neves preferiu calar a retorquir. Fez uma inclinacdo de promessa e
suplica ao mesmo tempo. O dono da casa ndo cedeu mais.

— Cinco dias ou rua! repetiu, metendo a méo no ferrolho da porta e saindo.

Candinho saiu por outro lado. Nesses lances ndo chegava nunca ao desespero,
contava com algum empréstimo, ndo sabia como nem onde, mas contava. Demais, recorreu
aos anuncios. Achou varios, alguns ja velhos, mas em vao os buscava desde muito. Gastou
algumas horas sem proveito, e tornou para casa. Ao fim de quatro dias, ndo achou recursos;
langou méo de empenhos, foi a pessoas amigas do proprietario, ndo alcangando mais que a
ordem de mudanga.

A situacdo era aguda. Ndo achavam casa, nem contavam com pessoa que lhes
emprestasse alguma; era ir para a rua. Nao contavam com a tia. Tia Monica teve arte de
alcancar aposento para os trés em casa de uma senhora velha e rica, que Ihe prometeu
emprestar 0s quartos baixos da casa, ao fundo da cocheira, para os lados de um patio. Teve
ainda a arte maior de ndo dizer nada aos dous, para que Candido Neves, no desespero da
crise comecasse por enjeitar o filho e acabasse alcancando algum meio seguro e regular de
obter dinheiro; emendar a vida, em suma. Ouvia as queixas de Clara, sem as repetir, é certo,
mas sem as consolar. No dia em que fossem obrigados a deixar a casa, fa-los-ia espantar

com a noticia do obséquio e iriam dormir melhor do que cuidassem.
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Assim sucedeu. Postos fora da casa, passaram ao aposento de favor, e dous dias
depois nasceu a crianca. A alegria do pai foi enorme, e a tristeza também. Tia Monica
insistiu em dar a crianca a Roda. "Se vocé nédo a quer levar, deixe isso comigo; eu vou a Rua
dos Barbonos.” Candido Neves pediu que ndo, que esperasse, que ele mesmo a levaria. Notai
que era um menino, e que ambos 0s pais desejavam justamente este sexo. Mal lhe deram
algum leite; mas, como chovesse a noite, assentou o pai leva-lo a Roda na noite seguinte.

Naquela reviu todas as suas notas de escravos fugidos. As gratificacdes pela maior
parte eram promessas; algumas traziam a soma escrita e escassa. Uma, porém, subia a cem
mil-réis. Tratava-se de uma mulata; vinham indicacdes de gesto e de vestido. Candido Neves
andara a pesquisa-la sem melhor fortuna, e abrira mdo do neg6cio; imaginou que algum
amante da escrava a houvesse recolhido. Agora, porém, a vista nova da quantia e a
necessidade dela animaram Céandido Neves a fazer um grande esfor¢o derradeiro. Saiu de
manh& a ver e indagar pela Rua e Largo da Carioca, Rua do Parto e da Ajuda, onde ela
parecia andar, segundo o antncio. Nao a achou; apenas um farmacéutico da Rua da Ajuda
se lembrava de ter vendido uma onga de qualquer droga, trés dias antes, a pessoa que tinha
os sinais indicados. Candido Neves parecia falar como dono da escrava, e agradeceu
cortesmente a noticia. Ndo foi mais feliz com outros fugidos de gratificagdo incerta ou
barata.

Voltou para a triste casa que lhe haviam emprestado. Tia Ménica arranjara de si
mesma a dieta para a recente mée, e tinha ja o menino para ser levado a Roda. O pai, ndo
obstante o acordo feito, mal pdde esconder a dor do espetaculo. Nao quis comer o que tia
Ménica lhe guardara; ndo tinha fome, disse, e era verdade. Cogitou mil modos de ficar com o
filho; nenhum prestava. Nao podia esquecer o préprio albergue em que vivia. Consultou a
mulher, que se mostrou resignada. Tia Monica pintara-lhe a criagdo do menino; seria maior
a miséria, podendo suceder que o filho achasse a morte sem recurso. Candido Neves foi
obrigado a cumprir a promessa; pediu a mulher que desse ao filho o resto do leite que ele
beberia da mée. Assim se fez; o pequeno adormeceu, o pai pegou dele, e saiu na direcdo da
Rua dos Barbonos.

Que pensasse mais de uma vez em voltar para casa com ele, é certo; ndo menos certo
é gue o agasalhava muito, que o beijava, que cobria o rosto para preserva-lo do sereno. Ao
entrar na Rua da Guarda Velha, Candido Neves comecou a afrouxar o passo.

— Hei de entrega-lo o mais tarde que puder, murmurou ele.

Mas ndo sendo a rua infinita ou sequer longa, viria a acabéa-la; foi entdo que Ihe

ocorreu entrar por um dos becos que ligavam aquela a Rua da Ajuda. Chegou ao fim do beco
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e, indo a dobrar a direita, na direcdo do Largo da Ajuda, viu do lado oposto um vulto de
mulher; era a mulata fugida. Ndo dou aqui a comocdo de Candido Neves por ndo podé-lo
fazer com a intensidade real. Um adjetivo basta; digamos enorme. Descendo a mulher,
desceu ele também; a poucos passos estava a farmacia onde obtivera a informacgdo, que
referi acima. Entrou, achou o farmacéutico, pediu-lhe a fineza de guardar a crianga por um
instante; viria busca-la sem falta.

— Mas...

Candido Neves ndo lhe deu tempo de dizer nada; saiu rapido, atravessou a rua, até ao
ponto em que pudesse pegar a mulher sem dar alarma. No extremo da rua, quando ela ia a
descer a de S. José, Candido Neves aproximou-se dela. Era a mesma, era a mulata fujona.

— Arminda! bradou, conforme a nomeava o andncio.

Arminda voltou-se sem cuidar malicia. Foi s6 quando ele, tendo tirado o pedaco de
corda da algibeira, pegou dos bragos da escrava, que ela compreendeu e quis fugir. Era ja
impossivel. Candido Neves, com as maos robustas, atava-lhe os pulsos e dizia que andasse. A
escrava quis gritar, parece que chegou a soltar alguma voz mais alta que de costume, mas
entendeu logo que ninguém viria liberta-la, ao contrario. Pediu entdo que a soltasse pelo
amor de Deus.

— Estou gravida, meu senhor! exclamou. Se Vossa Senhoria tem algum filho, peco-lhe
por amor dele que me solte; eu serei tua escrava, vou servi-lo pelo tempo que quiser. Me
solte, meu senhor mogo!

— Siga! repetiu Candido Neves.

— Me solte!

— N&o quero demoras; siga!

Houve aqui luta, porque a escrava, gemendo, arrastava-se a si e ao filho. Quem
passava ou estava a porta de uma loja, compreendia o0 que era e naturalmente ndo acudia.
Arminda ia alegando que o senhor era muito mau, e provavelmente a castigaria com agoutes,
— cousa que, no estado em que ela estava, seria pior de sentir. Com certeza, ele Ihe mandaria
dar acoites.

— Vocé é que tem culpa. Quem lhe manda fazer filhos e fugir depois? perguntou
Céandido Neves.

N&o estava em maré de riso, por causa do filho que & ficara na farmécia, a espera
dele. Também é certo que ndo costumava dizer grandes cousas. Foi arrastando a escrava
pela Rua dos Ourives, em direcdo a da Alfandega, onde residia o senhor. Na esquina desta a

luta cresceu; a escrava pOs 0s pés a parede, recuou com grande esforco, inutilmente. O que
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alcancou foi, apesar de ser a casa proxima, gastar mais tempo em I& chegar do que devera.
Chegou, enfim, arrastada, desesperada, arquejando. Ainda ali ajoelhou-se, mas em véo. O
senhor estava em casa, acudiu ao chamado e ao rumor.

— Aqui esta a fujona, disse Candido Neves.

— E ela mesma.

— Meu senhor!

— Anda, entra...

Arminda caiu no corredor. Ali mesmo o senhor da escrava abriu a carteira e tirou os
cem mil-réis de gratificacdo. Candido Neves guardou as duas notas de cinquenta mil-réis,
enquanto o senhor novamente dizia a escrava que entrasse. No chéo, onde jazia, levada do
medo e da dor, e apds algum tempo de luta a escrava abortou.

O fruto de algum tempo entrou sem vida neste mundo, entre os gemidos da mée e 0s
gestos de desespero do dono. Candido Neves viu todo esse espetaculo. Nao sabia que horas
eram. Quaisquer que fossem, urgia correr a Rua da Ajuda, e foi o que ele fez sem querer
conhecer as consequéncias do desastre.

Quando 14 chegou, viu o farmacéutico sozinho, sem o filho que lhe entregara. Quis
esgana-lo. Felizmente, o farmacéutico explicou tudo a tempo; o0 menino estava la dentro com
a familia, e ambos entraram. O pai recebeu o filho com a mesma fluria com que pegara a
escrava fujona de ha pouco, faria diversa, naturalmente, furia de amor. Agradeceu depressa
e mal, e saiu as carreiras, ndo para a Roda dos enjeitados, mas para a casa de empréstimo
com o filho e os cem mil-réis de gratificacdo. Tia Monica, ouvida a explicacdo, perdoou a
volta do pequeno, uma vez que trazia os cem mil-reis. Disse, € verdade, algumas palavras
duras contra a escrava, por causa do aborto, além da fuga. Candido Neves, beijando o filho,
entre l4grimas, verdadeiras, abencoava a fuga e néo se Ihe dava do aborto.

— Nem todas as criangas vingam, bateu-lhe o coragéo.
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