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RESUMO

DANIEL, Bruno Luiz. Ensino de Historia e literatura negra: uma proposta de
abordagem antirracista na Didatica da Histdria do tempo presente. 2023. 131p.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Historia). Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2023.

A abordagem das temaéticas sensiveis do tempo presente em sala de aula é um grande desafio
para os docentes da disciplina de Historia. Escolher metodologias que possibilitem o
desenvolvimento da aprendizagem e do conhecimento histérico considerado sensivel, exige
do professor um trabalho comprometido com a formacdo do aluno, possibilitando que o
mesmo compreenda a importancia do estudo da Historia em sua vida pratica. O processo de
ensino e aprendizagem na disciplina de Histéria oportuniza o desenvolvimento de
competéncias do pensamento histérico importantes para a formacdo do conhecimento
historico escolar. A presente pesquisa propde um dialogo entre literatura negra e ensino de
histéria como possibilidade de estratégia pedagdgica para uma educacao antirracista em sala
de aula; considerando que o racismo se configura como uma tematica sensivel da nossa
historia e ainda negada nas entrelinhas das sociedade devido aos reflexos do mito da
democracial racial propagado durante o século XX. No estudo da trajetoria do ensino de
Historia no Brasil, a abordagem dos temas sensiveis torna-se necessaria e exige do docente
caminhos seguros e significativos para a consolidacdo da aprendizagem do aluno. A presente
pesquisa propde uma reflexdo sobre a importancia do compromisso docente na educacao
basica, em especifico no ensino de Histdria, com a educacdo antirracista. O estudo da
literatura negra brasileira se configura como uma possibilidade de redirecionamento do
pensamento histérico na construgdo de narrativas representativas. Como estratégia
metodolégica para o trabalho docente, utilizou-se o conceito de “escrevivéncias”
desenvolvido por Conceicdo Evaristo como rumo e direcdo dos estudos frente as vivéncias do
corpo negro em relacdo ao racismo, aproximando a construcdo do conhecimento histérico
escolar com a vida prética do aluno. Como produto final da pesquisa, foi criado um blog
batizado como Histdria & Vivéncias: um espaco de escrevivéncias, que tem como missao
sugerir aos professores de Historia a utilizacdo de ferramentas digitais associadas ao ensino
das tematicas sensiveis, em especifico o racismo. Avancar com intencionalidade em tematicas
consideradas sensiveis exige formacdo docente e metodologias adequadas que transpassam 0s
esteredtipos que consideram os temas sensiveis como dificeis e inadequados para a
abordagem em sala de aula.

Palavras-Chave: Ensino de Historia, antirracismo, literatura negra, competéncias do
pensamento historico.



ABSTRACT

DANIEL, Bruno Luiz. Teaching of history and black literature: a proposal of anti-racist
approach in Didactics of present time History. 2023. 131p. Dissertation (Professional
Master's Degree in History Teaching). Institute of Human and Social Sciences, Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2023.

The approach to sensitive themes of the present time in the classroom is a great challenge for
the History teachers. Choosing methodologies that enable the development of the process of
learning and sensitive historical knowledge, requires from the teacher a work that is
committed to the student’s education. Such work enables the student to understand the
importance of the study of History in his practical life. The process of teaching and learning in
the course of History provides the opportunity to develop skills of historical thought that are
important for the construction of educational historical knowledge. The present research
proposes a dialogue between black literature and history teaching as a possibility of
pedagogical strategy for an anti-racist education in the classroom; considering that racism is
configured as a sensitive theme of our history and still denied by the society because of the
myth of racial democracy propagated during the twentieth century. This research proposes a
reflection on the importance of the commitment of the basic education teacher to anti-racist
education, specifically in History teaching. The study of black Brazilian literature is
configured as a possibility of redirecting historical thought in the construction of
representative narratives. As a methodological strategy for the teaching work, we used the
concept of "escrevivéncias" developed by Concei¢do Evaristo as a guiding for the studies in
the face of the experiences of the black body in relation to racism, approaching the
construction of the school historical knowledge with the practical life of the student. As the
final product of the research, a blog called “Histéria & Vivéncias: um espaco de
escritorvéncias” was created. This blog’s mission is to suggest to history teachers the use of
digital tools associated with the teaching of sensitive themes, specifically racism. Intentionally
moving forward in topics considered sensitive requires teacher training and appropriate
methodologies that transcend stereotypes that consider sensitive topics as difficult and
inadequate for the classroom approach.

Key words: History teaching, anti-racism, black literature, skills of historical thought.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Primeira Matriz de JOrN RUSEN.........ccovieiiiiie e crie et rees 86

Quadro 2- Matriz: Competéncia do Pensamento HiStOrico............ccoovvvevierenencness e 89

Quadro 3- Razdes pelas quais professores e alunos devem fazer uso do blog.................... 105
Quadro 4- Apresentacdo do blog Historia & VIVENCIAS..........ccceverereieieiieiesene e 107
Quadro 5- Um CONVILE IMTECUSAVEL..........eciveiiiiiiiei ittt 109
Quadro 6- Conhecendo a historia dos escritores negros brasileiros..........ccccevvvvverveiveiennnn 110
Quadro 7- Roda de conversa: li, curti e compartilngi..........c.ccccoveiieiiiiieiiciecc e, 111
Quadro 8- Envolvendo-se com a [ItUral...........ccoouiiieiieiiieeee e 112
Quadro 9- Entendendo 0 cONCEILO A8 ESCIrEVIVENCIA.......ceevveeiiieiieeiric ettt 113



LISTA DE FIGURAS

Figura 1- Logomarca do blog Historia & VIVENCIAS.........cccurerriiieiiieiic e 102
Figura 2- QR Code do blog HistOria & VIVENCIAS...........ccevverieiieiieie e seese e 103
Figura 3- Apresentacdo do blog Historia & VIVENCIAS..........cccoverrineniiiineiene e 107
Figura 4- Um CONVILE IMTECUSAVEL.......ccueeieiieiiece e 108
Figura 5- Conhecendo a historia dos escritores negros brasileiros...........cc.ccoceoeererieenen. 110
Figura 6- Roda de conversa: li, curti, compartilneil...........cccccoooeiieiii i, 111
Figura 7- Envolvendo-se COM @ lEITUIA.........ooviieiieiiecieee e 112
Figura 8- Endendendo 0 conceito de eSCreVIVENCIA.........c.ccverveiieieeir e 113



ABHO
BNCC
CNE
CPDOC
FNFi/UB
FNB
IHGB
IHPT
LDB
LGBT
MNCDR
MNU
MUCDR
PCNs
PNLD
TEN
UFBA
UFRRJ

LISTA DE SIGLAS

Associacdo Brasileira de Historia Oral

Base Nacional Comum Curricular

Conselho Nacional de Educacéo

Centro de Pesquia e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil

Frente Negra Brasileira

Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro

Institut d’ Histoire du Temps Present

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

Leésbicas, Gays, Bissexuais e Transgénero

Movimento Negro Contra a Discriminacdo Racial

Movimento Negro Unificado

Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacdo Etnico-Racial
Parametros Curriculares Nacionais

Plano Nacional do Livro Didéatico

Teatro Experimental do Negro

Universidade Federal da Bahia

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro



SUMARIO

[N ERI0] 516 107:Y0 IO 14
CAPITULO I

O ENSINO DE HISTORIA E SUAS CONEXOES COM O TEMPO PRESENTE

1.1. Um breve historico do ensino de Historia no BrasSil...........c.ccoccovviviiiiiincicncscsenn 19
1.2. O significado da historia do tempo presente nas aulas de Historia.............cc.ccoceevneenes 30
1.3. Temas sensiveis na aula de Histdria: avangar OU reCUAI?..........ccceeverveseesveseerieseesnnns 41

CAPITULO 11
O RACISMO COMO TEMA SENSIVEL NO ENSINO DE HISTORIA

2.1. Reflexdes sobre as questdes raciais N0 Brasil...........cccocoeviveiiiiicccieccece e 48
2.2. O Movimento Negro no Brasil e suas contribuigdes para o avan¢o da educacao

ANTIITACISTAL ..ottt bbbttt b e b e bt e bt e st et e e et et st e beebeenens 63
2.3. A relevancia da literatura negra brasileira no ensino de Histdria antirracista.............. 70

CAPITULO Il ] N ]
DIDATICA DA HISTORIA E A FORMAGCAO DO PENSAMENTO HISTORICO
3.1. Diélogos entre a literatura negra, ensino de Histdria e o desenvolvimento das

competéncias do pensamento NISTOMICO..........cccueiiiieiieie e 82
3.2. Um caminho de “escrevivéncias™”: conexdes entre a literatura negra,
representatividade, ensino de HistOria e antirraCiSmo.............ccccvevveieeneeiesiee s 97

3.3. Uma proposta significativa para a Didatica de Histéria: blog Histéria & Viéncias .... 101

CONSIDERAGOES FINAIS .....ooiveeeeeeeeeeeere et enes s senss s snses s ensesens 117
REFERENCIAS ....ooieeeeeeeee et tes ettt ens st ensase st 120
ANEXOS
A- Poema Vozes-Mulheres (compartilhado no blog Histéria & Vivéncias)................ 126
B- Poema Quebranto (compartilhado no blog Historia & Vivéncias)............c.c.c........ 127
C- Quarto de despejo-excerto (compartilhado no blog Histéria & Vivéncias)............ 129

D- Poema Sou negro (compartilhado no blog Histéria & Vivéncias)............cc.cceeuee.ee. 131



14

INTRODUCAO

Trabalhar com a disciplina de Historia na educacdo basica sempre foi um grande
desafio para docentes que desejam desenvolver um processo de ensino e aprendizagem mais
significativo. E ainda muito frequente nos depararmos com depoimentos de alunos que
consideram a Histéria como uma matéria de memorizagdo de datas, fatos e de exaltacdo de
figuras heroicas construidas a partir de narrativas da leitura de mundo dos grupos sociais
privilegiados. Saber “de cor” as datas, personagens e fatos ndo significa um real aprendizado
dos objetos de estudo da disciplina, e também ndo certificam se realmente o aluno
desenvolveu importantes competéncias relacionadas ao pensamento histérico.

Minha formacdo em Histéria na educacdo béasica se deu por meio de imensos
questionarios com perguntas e respostas, exigindo minha habilidade de memorizacao para a
certificacdo do processo avaliativo, que estava totalmente desconectado das necessidades do
meu tempo presente. O interesse pela disciplina ocorreu somente no curso pré-vestibular,
guando uma professora de Historia do Brasil me envolveu na narrativa historica por meio da
didadica utilizada em suas aulas, trabalhando os conteudos da disciplina conectados com as
questdes vivenciadas no nosso tempo presente. Nunca me esquecerei das aulas envolventes
ministradas por essa professora, sempre apresentando uma narrativa dos fatos historicos
através de uma linguagem simples e proxima da nossa realidade. A histdria ensinada por ela
fazia sentido para mim, pois estabelecia conexdes, sempre que possivel, entre 0 passado e 0
presente. Essa “nova proposta” de didadica do ensino de Histdria me surpreendeu, pois fui um
aluno que durante a educagdo basica ndo compreendia a importancia da disciplina no
curriculo escolar. Ndo me interessava pelas aulas de Histdria durante o meu processo de
escolarizacdo. Era angustiante responder os imensos questionarios e decora-los para as
avaliacdes, acreditando que era a Unica maneira de consolidar o conhecimento. A partir das
minhas experiéncias com a disciplina de Historia no curso pré-vestibular, comecei ainda néo
por completo, a desenvolver o interesse pelo estudo da Histdria estabelecendo conexdes das
informagdes construidas pelos estudos, com a minha vida prética.

ApoOs esse breve relato do meu processo de formacgéo, acredito que aprender e ensinar
Histdria, assim como outras disciplinas, exige dos docentes atencdo para as diversas
possibilidades de metodologias que contribuem para que a Historia escolarizada seja
significativa aos estudantes. Fica limitante o desenvolvimento dos alunos, quando o professor
insiste em manter estratégias pedagogicas que foram eficientes em outros tempos, para outras

geracOes que também tinham como demanda as necessidades de seu tempo. Luis Cerri, em
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seu texto Uma proposta de mapa do tempo para artesdos de mapas do tempo: histdria do
ensino de Histdria e didatica da Historia, nos conduz a reflexdo sobre o conceito de
consciéncia histdoria de Jorn Riisen e sua interface no conhecimento da histéria ensinada “por

baixo” e “por cima”. Vejamos:

Por baixo, na medida em que o que se aprende da Histdria na escola esta em relacéo
dialética com a consciéncia de si e do grupo no tempo, que existe em funcdo das
fases da vida do sujeito (crianca, juventude e adultos), das diferentes regides e
situacdes, de seu papel na vida diaria, na politica e em outras esferas da vida, como é
desenvolvida, como sofre a influéncia dos meios de comunicacdo de massa e dos
processos de modernizacdo de todos os aspectos da vida. (CERRI, 2004, p.34)

A Histéria ensinada “por cima” seria aquela que as decisdes tomadas sobre a Histdria
seriam dos grupos que se mantém no poder (CERRI, 2004). Sendo assim, ensinar Historia a
partir das realidades vivenciadas pelo aluno reforca a relevancia da disciplina no contexto
escolar e dialoga com as demandas do tempo presente. Proporcionar uma experiéncia de
estudo da Histdria mais dindmico e atrativo é um desafio para os docentes que desejam
experiéncias significativas para os estudantes durante suas aulas. A formagéo docente deve ser
continua, por existir uma demanda por conhecimento histérico que possibilite a formacéo de
sujeitos conscientes de sua acdo no tempo presente.

A presente pesquisa propde um estudo sobre os temas sensiveis da histdria do tempo
presente devido as disputas por narrativas de determinados fatos historicos, que acabam
tensionando as relac@es sociais. A escola, como ambiente de construcdo de conhecimento, ndo
pode se ausentar das discussfes que envolvem temaéticas sensiveis, ou controversas, que
disputam narrativas nas midias, redes sociais e outros meios de comunicacao e propagacao de
ideias. Como educadores comprometidos com o oficio de formacdo do sujeito, ndo podemos
recuar diante desses enfretamentos, mas necessitamos de estratégias didaticas fundamentadas
pedagogicamente para uma abordagem segura, evitando assim o desgaste emocional
desnecessério do docente.

Decidimos por meio da presente pesquisa oportunizar algumas discussdes referentes
ao racismo, que na historica brasileira se apresenta como uma tematica sensivel que atravessa
geragdes expondo 0 corpo negro ao preconceito e a discriminacdo. Falar sobre o racismo ndo
se configura em uma acdo simploria. Discutir as questdes étnico-raciais exige um processo de
desconstrucdo do pensamento colonial eurocentrado que imp&e a populacdo negra a condigédo
de subalternidade. O fomento de uma educacdo antirracista envolve educadores

comprometidos com a trajetoria de luta do Movimentom Negro, posicionando-se frente as
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situagcBes observaveis de racismo e compreendendo a necessidade de desconstruir os
estreriétipos criados em relagcdo ao corpo negro que interfere diretamente em sua fomagéo

identitaria.

A falta de disposicdo de abordar o ensino a partir de um ponto de vista que inclua
uma consciéncia da raga, do sexo e da classe social tem suas raizes, muitas vezes, no
medo de que a sala de aula se torne incontrolavel, que as emocdes e paixdes ndo
sejam mais represadas. Em certa medida, todos nds sabemos que, quando tratamos
em sala de aula de temas acerca dos quais os alunos tém sentimentos apaixonados,
sempre existe a possibilidade de confrontagdo, expressdo vigorosa das ideias e até de
conflito. (hooks, 2017, p. 55-56)

A luta antirracista se faz diariamente em nossas relagdes interpessoais, no olhar
sincero e atento para o racismo estrutural que impede a mobilidade da grande parte da
populacdo negra brasileira. Em relagdo a representatividade, devemos enquanto educadores
estar sensiveis aos processos de inferioriza¢do do negro nas narrativas histéricas, bem como a
falta de visibilidade do seu protagonismo em relacdo as lutas sociais, como por exemplo, a
propria aboli¢do da escravidao.

Diante dessa realidade, sugerimos a literatura negra como um campo de estudo
riquissimo, no qual os autores expressam através dos diversos géneros literarios, suas lutas,
dores, alegrias, tritezas, esperanca, ancestralidade, entre outras questdes que revelam a
identidade da populacdo negra brasileira roubada com o processo da diaspora africana. Quanta
cultura foi intencionalmente violentada para consolidar a exploragdo comercial dos corpos
africanos. A literatura negra € resisténcia, por apresentar a sociedade a criatividade e
intelectualidade do povo negro. Em sala de aula, a representatividade desperta e coloca 0s
alunos negros no seu lugar de fala, possibilitando identificar suas lutas diarias contra o
racismo, além de promover autoconfianca, autoestima, autoconhecimento e empoderamento.
Sair da condicdo de opressdao € um movimento libertador que exige conscientizacdo, e ndo
acontece do dia para a noite. Estamos falando de uma desconstrucdo cultural eurocentrada,
que ndo abre espaco para que a voz de outros grupos étnicos se expressem com liberdade e
propriedade.

Identificar-se com a palavra negro é comprometer-se com a luta antirracista na
desconstrucéo de esteredtipos relacionados a populagdo negra brasileira que perduram até os
dias atuais (CUTI, 2010). E certo que no processo de escolarizacdo a literatura ainda é
apresentada historicamente a partir do protagonismo branco, reforcando uma visao
estereotipada do negro ao ser vinculado exclusivamente a escraviddo. Alguns esteridtipos

necessitam ser desconstruidos diariamente, como: a condicdo da mulher negra
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hipersexualizada e submissa aos desejos sexuais dos homens brancos e do homem negro forte
para o trabalho pesado e incapaz de assumir posi¢Oes socias que Ihe exijam aperfeicoamento
intelectual. Na histdria brasileira identificamos a intencionalidade do poder puablico de
exclusdo social, disfarcada de integragéo racial (mito da democracia racial), ao promover uma
politica de branqueamento que teve seus reflexos de questionamentos nas manifestacdes
artisticas, incluindo a literatura. Conhecer a literatura negra, é olhar com mais cuidado para as
atuais necessidades e enfrentamentos sociais da populacdo negra brasileira. Conhecer
escritores (as) negros (as) possibilita que a juventude negra entenda que em nossa historia
muitos homens e mulheres negros (as) contribuiram significativamente para que hoje a
populagéo negra brasileira enfrente os desafios da vida cotidiana conscientes de suas origens e
ocupem espacos sociais que sdo de direito.

Quando realizamos um estudo sobre autores (as) negros (as) na histéria brasileira,
identificamos pessoas que trouxeram uma grande contribuicdo para a producdo literaria em
nosso pais e que simplesmente ndo foram reconhecidos por sua notoriedade na proporcao da
grandeza de suas produc@es. No século XIX autores negros como Luiz Gama, Maria Firmina
dos Reis, Jodo da Cruz e Souza, Joaquim Machado de Assis?, Tobias Menezes, José do
Patrocinio, Lima Barreto e Auta de Souza; devem ser apresentados e estudados com mais
frequéncia pelos alunos na educagdo basica.

A didatica do ensino de Historia esta diretamente conectada com a misséo de ndo se
limitar a uma transposicdo didatica, ao cumprir uma sequéncia de conte(ldos que expressam
os valores e leituras de grupos que sempre estivem em posicdo de privilégio. Direcionar o
pensamento historico levando em consideracdo as vivéncias da vida cotidiana, possibilita que
a construcdo do conhecimento histdrico escolar seja significativo.

O trabalho foi estruturado em trés capitulos que oportunizam discussdes necessarias
para culminar no desenvolvimento do produto pedagégico. Intitulado como O ensino de
Historia e suas conexdes com o tempo presente, o primeiro capitulo propde uma breve
contextualizagcdo sobre a trajetoria do ensino de Historia no Brasil, além de analisar as
possiveis conexdes com a necessidate de desenvolver, como um avango seguro para 0S
docentes, o0s temas sensiveis nas aulas de Histéria. Com objetivo de fundamentar as

discussoes, referenciamos a pesquisa em diversos autores como exemplos: Circe Bittencourt

! Joaquim Maria Machado de Assis (1839-1908), foi jornalista, contista, cronista, romancista, poeta e teatrélogo,
sendo considerado um dos melhores escritores do pais. Era filho de um pintor negro e de uma lavadeira de
origem portuguesa. Até pouco tempo a imagem de Machado de Assis estava vinculada a de um homem branco,
reforcando a concepgéo racista que ndo poderia vincular a imagem de um sujeito negro a um homem de sucesso,
poder e respeito.
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(2009); Ana Maria Monteiro (2007); Thais Fonseca (2011); Marieta Ferreira (2019); Tereza
Gabriel e Erika Frazéo (2014); Henry Rosso (2006); Carmen Gil (2019).

O segundo capitulo intitulado como O racismo como tema sesivel no ensino de
Histdria, traz para reflexdo as questdes raciais no Brasil; apresentando uma breve trajetéria
historica do Movimento Negro em nosso pais, bem como suas conexfes com a educacdo
antirracista; e para finalizar discutimos o conceito da literatura negra brasileira, suas
referéncias histdricas e sua importancia para o ensino de Historia antirracista. Para
fundamentar as discussdes, apresentamos como algumas das referéncia utilizadas: Verana
Alberti (2014); Daniel Pinha (2017); Martha Abreu e Hebe Mattos (2008); Munanga (2020);
Nilma Lino Gomes (2017); Abdias Nascimento (2016); Frantz Fanon (2008).

Por fim o terceito capitulo recebe o titulo de Didatica da Historia e a formacéo do
pensamento histdrico, nos leva estabelecer possiveis dialogos entre ensino e aprendizagem
que constituem a Didatica da Historia, formacdo do pensamento historico e a educacao
antirracista, promovendo uma experiéncia de aprendizagem siginificativa para o sujeito que
esta se reconhecendo no estudo do tempo. Também é no terceiro capitulo que apresentamos o
blog Historia & Vivéncias: um espaco de escrevivéncias, que se configura como uma
proposta de produto pedagdgico que tem por objetivo abrir possibilidades para a abordagem
de uma educacdo antirracista na disciplina de Historia, inspirando-se no conceito de
escrevivéncia desenvolvido pela escritora Conceigdo Evaristo (2020). O blog é uma
ferramenta digital de facil manuseio para autoria dos professores, oportunizando a
participacdo ativa dos alunos. A propostas do blog Histdria & Vivéncias € incentivar docentes
a avancarem diante das tematicas sensiveis, fortalecendo os caminhos para que seja possivel
uma didatica humanista da Histdria. Entre os autores que fundamentam as discussdes do
capitulo, podemos citar exemplos, como: Jorn Risen (2001); Maria Auxiliadora Schmidt
(2020); Conceicdo Evaristo (2020); Livia Natalia (2020).
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CAPITULO | ] N
O ENSINO DE HISTORIA E SUAS CONEXOES COM O TEMPO PRESENTE

1.1.Um breve historico do ensino de Histéria no Brasil

Ensinar Historia no tempo presente é um grande desafio para os educadores que
desejam priorizar um processo de ensino e aprendizagem significativo para seus alunos,
trazendo para a sala de aula reflexdes importantes que a disciplina proporciona discutir
através dos seus eixos tematicos. Vivenciamos cada vez mais a era da facilidade na circulacao
de informacgdes, o0 mundo da internet oportuniza que mensagens sejam compartilhadas em
instantes e contetdos sejam produzidos com facilidade através das midias digitais, chegando
aos nossos estudantes como fonte de pesquisa e de conhecimento. Para nos, professores de
Histdria, o acesso as informacdes de certa maneira tornaram-se positivo, porém é evidente a
atencdo que precisamos ter ao orientar nossos estudantes em relacao a fidelidade e veracidade
das informagbes que circulam nas midias, principalmente nas redes sociais. Enfrentar o
negacionismo tornou-se cada vez mais necessario em nossas salas de aula. Associar 0s
conteddos propostos na matriz curricular com a realidade do tempo presente ndo € mais uma
opcdo e sim uma necessidade de sobrevivéncia da disciplina quanto produtora de
conhecimento histérico escolar.

Ciente dos atuais desafios da disciplina de Historia na configuragdo da sociedade e da
comunidade escolar, facamos um breve histérico do ensino de Histéria no Brasil para
avancarmos em discussdes relacionadas ao tempo presente e ensino de Historia.

Em relacdo a Historia, precisamos compreender 0 seu processo de organizagdo como
uma disciplina escolar, conscientes de que a escolarizacdo do conhecimento esta associada

aos saberes ligados a condicionantes sociais.

Concebidas dessa forma, as disciplinas escolares surgem dos interesses de grupos e
de instituicbes, como os grupamentos profissionais, cientificos e religiosos, mas
sobretudo da Igreja e do Estado, o que nos leva a situar no final da Idade Média, a
organizagcdo dos primeiros conjuntos de saberes que se constituiram como
disciplinas escolares. (FONSECA, 2011, p.8)

Da Idade Média ao século XVII, predominou uma histdria associada ao ensino
religioso e marcada por um servico da educacdo dos principios e a legitimacdo do poder.
Caracteristica tdo marcante que verificamos alguns vestigios até o final do século XX. Cabia a
sociedade definir quais conhecimentos seriam importantes para o processo de escolarizacgéo,

com o objetivo de formar as elites e manter os reis nos tronos. Logo entendemos que o
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processo de ensino sempre foi intencional para garantir a manuteng@o do poder nas méos de
grupos privilegiados. A afirmacéo cientifica da disciplina se constitui no final do século XIX,
fundamentando-se no positivismo e no marxismo (FONSECA, 2011).

Em relacdo ao processo de ensino, precisamos destacar a Historia como uma disciplina
que foi sendo estruturada nos primeiros momentos como um veiculo de formacdo dos sujeitos
para a sociedade do seu tempo. Incialmente, o ensino da Historia se confunde com a histéria
sacra, com propagacdo de valores religiosos para a sociedade vigente. As escolas jesuitas
ensinavam Histdria em seus curriculos sem organizacdo como disciplina escolar. Somente a
partir do século XVIII, com o movimento lluminista, que os conteddos foram introduzidos

como matérias escolares, voltadas para o progresso humano.

afirmacdo das identidades nacionais e a legitimacdo dos poderes politicos fizeram
com que a Historia ocupasse posicao central no conjunto das disciplinas escolares,
pois cabia-lhe apresentar as criancas e aos jovens o passado glorioso da nacéo e 0s
efeitos dos grandes vultos da patria. (FONSECA, 2011, p. 14)

A ensino de Histdria tornou-se um instrumento de reflexdo sobre a civilizacdo e seu
progresso, promovendo uma perspectiva nacionalista e contribuindo com a construgdo de

identidades nacionais coletivas. Segundo Fonseca (2011),

afirmacdo das identidades nacionais e a legitimacdo dos poderes politicos fizeram
com que a Historia ocupasse posicao central no conjunto das disciplinas escolares,
pois cabia-lhe apresentar as criancas e aos jovens o passado glorioso da nacdo e 0s
efeitos dos grandes vultos da patria. (FONSECA, 2011, p. 14)

A Franca se destaca nos estudos relacionados ao ensino de Histdria durante os séculos
XVIII e XIX, com evidéncia das producdes dos seguintes pesquisadores Pierre Nora, Francois
Furet, Jacques Ozouf e Mona Ouzouf. A partir dos autores citados, grandes avancos
alcancamos no campo de pesquisa relacionado ao ensino de Historia. No Brasil, as pesquisas
destacam as questdes curriculares, o livro didatico e o ensino do tempo presente. Sendo assim,
faremos uma breve reflexdo sobre a trajetéria do ensino de Histdria no Brasil e seus desafios
no tempo presente.

Em relacdo a historia do Brasil vale destacar que atualmente os pesquisadores em
ensino de Historia buscam compreender que existem campos de pesquisas que extrapolaram
0s muros da escola, como jornais, televisdo, radio e redes sociais. Devemos considerar que
esses espacos influenciam na construcdo do conhecimento histérico escolar, cabendo ao
docente refletir sobre metodologias que contribuam para o ensino dos contetdos e que tenha

sentido para o estudante no tempo presente
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Como ja mencionado, tanto a Histéria produzida por pesquisa académica como a
Histdria-ensinada nas escolas de Educagdo Basica, sdo vistas como portadoras de
uma missdo formadora, pedagégica, muito forte e estreitamente relacionada a
construgdo de identidades individual, social e cultural. Atualmente, entre os
objetivos mais apontados para o estudo dessa disciplina se encontram os de
reconstruir memorias coletivas, sejam elas nacionais ou de um grupo social e
cultural mais restrito, de formar cidadéos criticos e de explicar ou dar um sentido ao
presente em que vive. (GABRIEL e FRAZAO, 2014, p. 247)

Sobre a trajetoria do ensino de Historia no Brasil, identificamos na educacdo jesuitica
(periodo colonial) como um primeiro momento de estudos da Histéria inseridos nas
humanidades. O objetivo era formar o homem integral cristdo, baseando-se na fé e na cultura
(Humanidades, Filosofia e Teologia) através da pedagogia do Ratio Studiorum? Com as
reformas pombalinas em Portugal, os jesuitas sdo expulsos do Brasil e a formacéo escolar
comeca a ganhar um perfil inspirado nas ideias do Iluminismo, ligadas ao progresso,
civilizacdo, humanidades, crencas nas leis e justica. Houve a secularizacdo do ensino no
espirito moderno, tendo a Histdria como propedéutica necessaria para 0s estudos

humanisticos, filosoficos, juridicos e teoldgicos.

A Historia e seu ensino se apresentavam, dessa forma, como guardids importantes da
identidade nacional, concebida como um elemento unificador e homogeneizador das
diferencas regionais, politicas, sociais, e culturais consideradas indispensaveis para a
construcdo e manutencéo dos Estados Nacionais modernos. (GABRIEL e FRAZAO,
2014, p. 245)

Durante o periodo imperial, os curriculos traziam contetdos relacionados a Historia
Sacra, Histdria Universal e Histdria da Patria. Seguindo o pensamento liberal da época, o
cidaddo deveria ser produtivo e obediente as leis. O sistema educacional deveria ser
controlado pelo Estado Imperial através de programas e curriculos, com o objetivo de formar
a elite dirigente brasileira e também como mecanismo de controle da populacdo que era
majoritariamente pobre e escrava. O objetivo era construir a identidade nacional por meio das

politicas educacionais.

A afirmacéo das identidades nacionais e a legitimagéo dos poderes politicos fizeram
com que a Histdria ocupasse posi¢do central no conjunto das disciplinas escolares,
pois cabia-lhe apresentar as criancas e aos jovens o passado glorioso da nacéo e 0s
efeitos dos grandes vultos da patria. (FONSECA, 2011, p.14)

Em 1838 foi criado o Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro (IHGB), com a

missdo “de elaborar uma historia nacional e de difundi-la por meio da educagdo, mais

2 O Ratio Studiorum era um Plano de Estudos da Companhia de Jesus, um Cédigo de ensino que orientava as
atividades dos colégios dirigidos pela Companhia de Jesus.
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precisamente por meio do ensino de Historia” (FONSECA, 2011, p. 36). Sendo assim, a
Historia como disciplina escolar comeca e se estabelecer oficialmente com a viséo de formar
os cidaddos do Império brasileiro nos valores que exaltassem os fatos historicos notaveis do
pais, além de dedicar-se a formacdo moral de criancas e jovens durante o processo de
escolarizagéo.

A fundacdo do Colégio D. Pedro Il no Rio de Janeiro em 1838, foi um marco na
historia da educacéo brasileira, servindo de modelo para as demais instituicdes e ensino que
seriam criadas e implantadas no territério nacional. O Colégio D. Pedro Il em seus anos
iniciais, oferecia o sistema de ensino secundario regular, passando por oito reformas em seu
estatuto de ensino ao longo dos anos. A seguir apresentamos as matérias estudadas no curso

secundario composto de sete anos, seguindo o regulamento de ensino do ano de 1881.:

1° ano: Histéria Sacra, Portugués, Geografia, Aritmética e Geometria.

2° ano: Portugués, Francés, Latim, Matematicas elementares.

3° ano: Portugués, Francés, Latim, Geografia, Matematica elementares, Aritmética e
Algebra.

4° ano: Portugués, Francés, Latim, Geografia e Cosmografia, Matematica
elementares.

5° ano: Portugués, Inglés, Latim, Histdria Geral, Fisica e Quimica.

6° ano: Alemdo, Grego, Histéria Natural e Higiene, Retdrica, Poética e Literatura
Nacional, Filosofia.

7° ano: Italiano, Alemao, Grego, Portugués e Historia Literaria, Filosofia, Corografia
e Histdria do Brasil. (PILETTI, 2021, p. 113)

Analisando as disciplinas estudadas, destaca-se a presenca do ensino de Histéria em
quatro anos dos sete anos propostos, compondo no curriculo imperial parte do grupo de
disciplinas destinadas a Humanidades. Vale destacar a proposta de livro didatico LicGes de
Historia do Brasil elaborado por Joaquim Manuel de Macedo, para 0 uso dos alunos do
Imperial Colégio de Pedro Il em 1861, definindo métodos e procedimentos para o ensino de
Histdria como disciplina escolar (FONSECA, 2011, p. 38).

Em relagdo aos conteldos e métodos de ensino da Historia, verificamos que a
disciplina ganhou um slogan de “matéria decorativa” que perdura no tempo. Infelizmente
encontramos muitos profissionais da area que ainda desenvolvem praticas pedagdgicas que
estimulam a simples memorizacéo dos conteddos propostos, ignorando muitas vezes as novas
tendéncias metodoldgicas para a didatica da disciplina. Necessitamos compreender a realidade

do aluno do tempo presente, onde as informacdes estdo disponiveis com facilidade para que
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sejam apropriadas e significadas em vida pratica. Entendemos que o método mneménico® ndo
deve ser totalmente descartado pelos professores pelo fato de contribuir com o processo de
ensino e aprendizagem da Historia, porém a compreensdo dos contetidos e suas conexdes com
os dias atuais sd@o mais relevantes para a formacao discente do que a simples memorizacéo. O
método Zabata foi criado e aplicado em algumas escolas do Rio de Janeiro e Bahia por volta
de 1870 e consistia em estudar a Historia Universal através de mapas e uma linha cronoldgica,
induzindo a aluno a memorizar os fatos universais associando ao espaco do acontecimento na
linha cronoldgica. Por outro lado, precisamos estar atentos as criticas feitas ao método como
nos alerta Bittencourt (2009):

E preciso, no entanto, na critica aos métodos mnemoénicos, identificar que tipo de
memorizagdo estd sendo considerada desnecessaria e passivel de ser descartada.
Parece acertado afirmar que a critica feita é contra um tipo de memorizagdo
mecanica, do “saber de cor”, da pura repeticdo, e ndo contra o desenvolvimento da
capacidade intelectual de memorizar. Essa distin¢ao deve ser feita para evitar que se
julgue totalmente desnecessario nos alunos a capacidade de memorizar
acontecimentos, no caso da Historia, e referencid-los no tempo e no espaco, para que
neles, se estabelecam outras relagdes de aprendizado. (BITTENCOURT, 2009, p.
71)

No decorrer dos seculos XIX e XX as propostas do ensino de Histdria no Brasil
concentravam-se na formacao moral e civica do cidaddo, associando-se a licdes de leitura que
fortificassem o senso moral por meio dos deveres com a Patria. Mesmo ap6s o advento da
Republica, identificamos a formacdo de uma moral religiosa vinculada a Historia Sacra e
estudos dos grandes personagens da vida publica que atestem um exemplo de moral para as
futuras geracdes. Como observou Circe Bittencourt, “a narra¢ao da vida dos santos e de herois
profanos denomina-se histdria biogréafica e era defendida pelos educadores da época como
um “modelo pedagdgico” para as classes elementares” (BITTENCOURT, 2009, p. 62, grifos
do autor).

Nas décadas de 1930 e 1940 consolida-se a Historia como disciplina escolar e
sedimentou-se nas escolas primarias uma memoria histdrica nacional e patriética como fruto
de uma politica educacional para as admissdes aos cursos ginasiais. As Reformas de
Francisco Campos em 1931 e a centralizacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica,
definiu programas e métodos de ensino. A Reforma de Gustavo Capanema em 1942 trouxe a
Histdria do Brasil como disciplina autbnoma e voltada para a formagédo patridtica. Como
referéncia nacional em programa de ensino, tinhamos o Colégio D. Pedro Il (1951) que

3 Um método mnemdnico muito conhecido no ensino de Histdria foi proposto pelo historiador francés Ernest
Lavisse, pretendendo desenvolver a inteligéncia da crianga por intermédio da capacidade de memorizagé&o.
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“orientava o estudo da Historia para as agdes mais importantes e suas repercussdes, para a
focalizacdo de individuos como expressdes do meio social e para registro das manifestacdes
da vida material e espiritual, individuais e coletivas” (FONSECA, 2011, p. 43).

No decorrer dos anos de 1960 e depois da Lei 5.692 de agosto de 1971, os Estudos
Sociais* foram introduzidos em todo o sistema educacional brasileiro. Com a proposta de
desenvolver de forma integrada o individuo e a sociedade, os conteldos deveriam ser
trabalhados para auxiliar o aluno na inser¢do em sua comunidade. Os contetidos da disciplina
de Estudos Sociais proviam da Geografia Humana, Sociologia, Economia, Historia e
Antropologia Cultural. A fusdo dessas areas do conhecimento, principalmente da Historia
com a Geografia que transformou-se em Estudos Sociais, tinha como o objetivo de sintetizar o
estudo para a sociedade e de diminuir o nimero de docentes. Em relacdo as disciplinas e

matérias em Estudos Sociais, Bittencourt (2009) nos esclarece que

Elas se integravam para explicar o mundo capitalista organizado segundo o regime
democréatico norte-americano, que favorece a acdo individual ¢ o “espirito” de
competitividade como garantia de sucesso, condigdo que exige um desenvolvimento
da capacidade de critica segundo os moldes liberais: criticar para aperfeicoar o
sistema vigente e melhor se adaptar a ele. (BITTENCOURT, 2009, p. 74)

Para que a proposta fosse eficiente, os métodos ativos® inspirados em pressupostos da
psicologia cognitiva, foram implementados para que os individuos tivessem uma vida atuante
em comunidade a partir das experiéncias escolares. Através dos métodos ativos, os estudantes
podiam observar e descrever as situagdes de trabalho e incentivava-se a realizacdo de visitas
aos locais historicos e de excursdes (BITTENCOURT, 2009). Os contetudos historicos, por
meio do Estudos Sociais, limitavam-se a recordacdo de datas civicas e as comemoracdes dos
feitos dos grandes herdis e dos grandes acontecimentos nacionais.

Mesmo com a proposta dos métodos ativos, ainda prevalecia no Brasil a valorizacéo
dos métodos mneménicos no ensino de Historia. Cada vez mais os exames de qualificacdo
exigiam dos alunos o dominio dos conteudos de carater enciclopédico. Estamos nos
remetendo aos anos 30 do seculo XX e ainda podemos observar, nos dias atuais,

caracteristicas semelhantes as praticas pedagogicas de alguns profissionais. A partir dos anos

4 Inspirado nas escolas norte-americanas, a partir dos anos 1930 foram adotados no Brasil em algumas escolas
conhecidas como “experimentais” ou “vocacionais”.

5 Os métodos ativos colocam o ponto de partida para a aprendizagem no centro de interesse do aprendiz,
entendendo que o processo de ensino e aprendizagem ocorre pela acdo interativa do estudante com o objeto de
conhecimento, rompendo com a postura receptor passivo de contelidos. Os métodos ativos baseiam-se na
aprendizagem por experiéncias, fundamentadas em Johann Friedrich Herbart (1776-1841) e John Dewey (1859-
1952).
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40 e 50 do século XX, vérios artigos foram publicados em revistas de Historia que propunham
uma mudanca no método de ensino da disciplina. Uma das pioneiras nesse processo foi a
professora Amélia Americano, da cadeira de didatica da USP, que propunha uma necessidade
de neutralidade e objetividade. A tese da professora fazia uma critica a Histéria mneménica e
propunha que os fatos histdricos deveriam ser estudados para despertar outros aspectos da
inteligéncia humana como raciocinio, julgamento critico e imaginacéo construtiva. As novas
propostas consistiam em desenvolver técnicas de ensino, utilizando-se dos mais variados
recursos didaticos para promover uma Historia de carater cientifico e com producdes

cientificas. Sobre os métodos de ensino, Bittencourt (2009) nos afirma que

Os métodos passaram a ser considerados “técnicas de ensino”, e iniciou-se uma fase
de propostas pedagdgicas que passaram a ser denominadas de “tecnicismo
educacional”. Havia técnicas para trabalho em grupo, técnicas de leitura de textos,
técnicas para realizar excursoes, técnicas de estudo dirigido, etc. Ndo havia portanto

necessidade de pensar no conteudo, mas apenas de aperfeicoar “técnicas de ensino”.
(BITTENCOURT, 2009, p. 90)

Durante o regime militar no Brasil, as escolas que repensavam a funcdo social e
politica das disciplinas escolares promovendo uma renovacdo do ensino na articulagdo de
contetdos e métodos, foram fechadas e consideradas “técnicas subversivas”.

A partir dos anos de 1980 houve um intenso debate no Brasil sobre os conteidos
escolares. Os defensores da “educac@o popular”, baseavam-se nas ideias de Paulo Freire e
sustentavam a proposta de contetdos significativos que se transformavam em instrumentos de
acles politicas no processo de democratizacdo do pais. A elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) fundamentada na psicologia de aprendizagem piagetiana, foi
um passo importante para 0s novos debates sobre o processo de ensino e aprendizagem nas
escolas brasileiras. Novos métodos foram idealizados para que os contedos ministrados em
cada disciplina promovessem a aquisicdo de valores, habilidades e competéncias. Na
disciplina de Histdria ndo foi diferente, pois como observamos anteriormente a mesma néo se
limita a funcdo de formar os sujeitos para uma educacdo enciclopédica e mnemdnica,
entende-se que os conteudos devem promover no discente a construcdo de uma viséo critica
da sua realidade e do mundo, sendo por exemplo, capaz de fazer comparagdes com outras
épocas a partir de habilidades desenvolvidas como a leitura, a interpretacdo de textos e
imagens. Os saberes dos alunos e professores devem ser levados em consideragdo para
construcdo do conhecimento. A escola assume cada vez mais o papel de uma instituicdo que

promove a formacao cidada para os novos desafios da sociedade contemporanea.
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Ha, pois, um entendimento explicito e ndo mais oculto de que a escola ndo é apenas
o “lugar” onde os alunos sdo alfabetizados ou obtém informagdes de maneira
sistematizada pelas disciplinas escolares, mas também a instituicdo em que se
aprendem conte(dos sociais e culturais associados a comportamentos, valores e
idearios politicos. Esse conjunto de saberes sdo “contetidos escolares”, que exigem,
portanto, uma interacdo nos programas e planos escolares e devem ser igualmente
planejados e avaliados. (BITTENCOURT, 2009, p. 106)

Nos anos 1980 o ensino de Histéria alinhou-se ao processo de reconstrucdo da
democracia no Brasil. Entre os modelos de ensino, podemos destacar o programa mineiro de

1986 que tornou-se referéncia para os outros Estados brasileiros.

O programa de 1986 pretendia que houvesse uma prética totalmente inovadora e
diferenciada por parte de professores e alunos, por meio de uma mudanga de pontos
de referéncia, de visdo do processo historico que, deixando de privilegiar os grandes
fatos politicos e as grandes personagens da historia oficial, partiriam das lutas de
classes e das transformacdes infraestruturais para explicar a histdria, revelando,
assim, sua clara fundamentagéo no marxismo. (FONSECA, 2011, p. 49)

A partir dos anos de 1980 e inicio de 1990, a historiografia brasileira passava por um
intenso processo de renovagdo com o advento da Nova Historia, titulo de uma colecdo de
ensaios editadas por Jasques Le Goff na Franca que se apresenta com uma corrente
historiografica do século XX, se opondo ao paradigma tradicional ao propor uma analise e
interpretacdo critica dos fatos. O ensino de Historia estava cada vez mais atendo para as
discussdes historiograficas académicas, trazendo para a escola essas questdes através dos
programas de ensino e livros didaticos. Linhas de pesquisa como histéria das mentalidades e

historia do cotidiano sdo apresentadas como inovacao no ensino de Histdria.

Colecgdes paradidaticas como O cotidiano da Histdria ou didaticas como Histéria-
cotidiano e mentalidades significavam, num primeiro momento, a experimentacao
num campo ainda inexplorado nos ensinos fundamental e médio. Com o tempo, a
medida do aprofundamento do debate, isso passou a significar sinal mudanca de
paradigmas no ensino de Histdria. (FONSECA, 2011, p. 52, grifo do autor)

E interessante observar que até entdo os professores da disciplina de Histéria tinham
certa autonomia na elaboracdo dos seus curriculos e programas de ensino. Modelos eram
implementados nas instituicdes de ensino, sendo seguidos por professores que desejavam
aderir as propostas de renovacdo que vinham das discussdes das abordagens historiograficas
nas Universidades. Com a elaboracdo dos PCNs, documento orientador e ndo obrigatorio,
associado ao Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), observamos cada vez mais a criacao

de programas curriculares atrelados aos livros didaticos.
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Entendendo o curriculo escolar como um territério de disputas (ARROYO, 2013), a
escolha dos contetidos, do que se ensinar na disciplina de Historia, € uma grande questdo de
discussdo académica e entre os professores que enfrentam diariamente os desafios do
processo de escolarizacdo em suas salas de aula. Atualmente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)® estabeleceu como norma o desenvolvimento de objetos de conhecimento,
habilidades e competéncias em todas as etapas e modalidades da Educagdo Bésica em
territério nacional. Questiona-se a eficiéncia da base e se realmente sua proposta de
democratizar 0 acesso ao conhecimento atende as necessidades de cada comunidade escolar
que compde a diversidade multicultural do nosso pais. Mais um desafio para a construcao do
conhecimento histérico escolar, trazer um real significado para as propostas curriculares no

cotidiano de cada aluno, respeitando as diferentes identidades.

Poderiamos ver as mesmas tensfes identitarias quando mudamos o foco de nossa
matéria para nossas formas de viver. Lembro de um professor: “Entro em crise
quando tenho de ensinar conhecimentos, visdes do real que ndo coincidem com
minha vida real, com a histdria, as lutas pela vida que acontecem no meu entorno e
em minha vida”. Por ai passam as tensdes entre nossas identidades docentes
atreladas as verdades que ensinamos e nossas identidades pessoais e coletivas unidas
as verdades que vivenciamos. A negacdo de direitos de que padecemos.

Quando as verdades cientificas das disciplinas, do curriculo ndo coincidem com as
verdades do real social, vivido por nds ou pelos alunos, nossas identidades
profissionais entram em crise. Como as verdades dos cursos de formagdo e de
educacdo basica estdo distantes das verdades que mestres e educandos vivenciam!
(ARROYO, 2013, p. 29)

Muitos sdo os desafios da educacao voltada para o século XXI, porém ndo podemos
desprezar todo o processo de construcdo do pensamento e da didatica da Historia para propor
novas agOes que promovam uma formagdo significativa. Todas as disciplinas escolares estéo
envolvidas nesse processo de renovacdo de metodologias para atender um publico cada vez
mais globalizado e que deseja produzir conhecimento relacionado ao seu cotidiano, atestando
um sentido para a constru¢cdo do mesmo. A producdo do conhecimento histérico também
passa por esse processo de transformacdo. Quantas vezes os alunos questionam seus
professores sobre o sentido de estarem estudando determinados contelddos durante as aulas de
Histdéria? Sempre buscamos, em uma luta incansavel, mostrar um sentido da disciplina que
muitos ainda ndo conseguiram compreender. Um questionamento nasce a partir dessa

reflexdo: Seria culpa do professor o desinteresse dos alunos pela disciplina? Ou simplesmente,

& A Base Nacional Comum Curricular é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Béasica. Disponivel em:<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>
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0s alunos ndo desejam compromisso com 0 processo de ensino e aprendizagem? Bom, para
responder esses questionamentos, precisamos refletir que ndo existe um culpado nessa
histéria. E importante reforcarmos que a formacéo inicial de muitos docentes precisa atender
a uma geracdo cada vez mais conectada e imediatista, no entanto ndo devemos culpa-los por
essa questdo. Os desafios encontrados em sala de aula vao além dos muros da escola e sempre
necessitardo de um processo de formacgdo continuada que auxilie o trabalho pedagdgico diante
dessas questdes, considerando o dinamismo da sociedade e as necessidades pontuais em cada
momento histérico. Como docente, entendo a relevancia do investimento em formacéo
continuada para que o professor encontre possibilidades de trabalho que oferecam um ensino
mais significativo para a realidade de vida do aluno.

O preparo pedagogico do docente € de grande importancia para uma atuacdo em sala
de aula menos intuitiva. Sabemos que o dominio dos contetdos é de extrema importancia para
o trabalho do professor, no entanto é importante o entendimento sobre a relacdo dos
conteildos com a vida préatica aluno. Precisamos fazer uma leitura de mundo e entender que as
geracGes mudaram e as necessidades para a vida em sociedade também estdo em constantes
transformacdes. Se os professores de Histdria da educacdo basica ndo compreenderem a
contribuicdo da disciplina para a formacdo educacional no tempo presente, a mesma
continuara ndo fazendo sentido para muitos estudantes que frequentam as salas de aula e
ainda se deparam com uma didatica que mecaniza e engessa O processo de ensino e
aprendizagem. Quando os conhecimentos disciplinares estdo relacionados com as vivéncias

dos estudantes, a aprendizagem se torna mais enriquecedora e transformadora.

As tensdes estdo postas entre um trabalho de conhecimentos disciplinares
frequentemente conceituais, abstratos, distantes do viver cotidiano dos alunos e dos
professores e um trabalho que é forgado a olhar para criangas e adolescentes, jovens
e adultos concretos e a incorporar os significados e indagacfes de suas vidas nos
conhecimentos curriculares; que os saberes das disciplinas se voltem para essas
vivéncias, captem suas indagacdes e busquem seus determinantes e explicitem seus
significados; uma forma mais enriquecedora de ser docentes-educadores, de ir
construindo conhecimentos, aprendizagens, fazeres e autorias profissionais
enriquecidas, alargadas. (ARROYO, 2013, p. 32)

Levando em consideracdo os diferentes contextos histéricos, entendemos que as
tendéncias pedagogicas influenciaram as praticas que atendiam as necessidades de cada
sociedade no seu tempo. Podemos elencar algumas tendéncias que nos auxiliam a
compreender as caracteristicas historicas do processo formativo e a construir conscientemente

a nossa trajetdria pedagogica, sao elas: Liberal Tradicional, Liberal Renovada Progressivista
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Escola Nova, Renovada N&o Diretiva, Liberal Tecnicista, Progressista Libertadora,
Progressista Libertaria e Critico Social dos Conteudos. E importante destacarmos que cada
tendéncia pedagdgica esta relacionada a um contexto histérico especifico e cabe a nés como
profissionais da educacdo identificarmos as necessidades sociais referentes aquele momento e
compreendermos que todas as tendéncias tém algo de interessante para contribuir em nossas
reflexdes sobre as atuais praticas pedagogicas.

As discussfes entre os profissionais da educacdo estdo relacionadas aos conteddos
escolares e suas reais aplicabilidades. Nao é diferente entre os professores de Historia, que
constantemente questionam a importancia de determinados contetdos para a formacgdo do
aluno. Podemos destacar, entre as tendéncias pedagogicas apresentadas, a critico social dos
conteddos que tém como referéncias tedricos brasileiros como Dermeval Saviani, José Carlos
Libaneo e Cipriano Luckesi; os quais definem que os contetdos ministrados em sala de aula
sdo indissocidveis da realidade do aluno, sendo vivo e concreto. Os conteudos selecionados
pelo professor tém como objetivo contribuir com a vida social do aluno e promover uma
transformacdo da sociedade. O professor atua como motivador critico, que a partir da
realidade do aluno apropria-se dos saberes por meio das trocas culturais, associando aos

contelidos ministrados.

Os métodos de uma pedagogia critico-social dos conteidos ndo partem, entdo, de
um saber artificial, depositado a partir de fora, nem do saber espontaneo, mas de
uma relacdo direta com a experiéncia do aluno, confrontada com o saber trazido de
fora. O trabalho docente relaciona a préatica vivida pelos alunos com os contetidos
propostos pelo professor, momento em que se dard a "ruptura" em relagdo a
experiéncia pouco elaborada. Tal ruptura apenas € possivel com a introducédo
explicita, pelo professor, dos elementos novos de analise a serem aplicados
criticamente a pratica do aluno. Em outras palavras, uma aula comeca pela
constatacdo da pratica real, havendo, em seguida, a consciéncia dessa pratica no
sentido de referi-la aos termos do contetdo proposto, na forma de um confronto
entre a experiéncia e a explicacdo do professor. Vale dizer: vai-se da acdo a
compreensdo e da compreensao a acao, até a sintese, 0 que néo é outra coisa sendo a
unidade entre a teoria e a pratica. (LUCKESI, 1994, p. 71)

Cada vez mais o professor de Histdria precisa estar consciente de suas praticas, com
dominio dos objetivos da disciplina para a formacgdo dos seus alunos. Analisar a realidade
social do aluno e entender como os contetdos podem contribuir em sua formagéo é um
caminho importante para tonar o ensino da disciplina significativo. A crise da importancia
das disciplinas escolares esta relacionada, entre outras questées, a uma crise social e cultural
gerada a partir das expectativas e intengbes de professores e alunos em relagdo a

aplicabilidade dos conteudos, assim:



30

No caso da Histéria, essa questdo fica exacerbada, na medida em que seu estudo
contribui de forma significativa, e explicitamente assumida pelos seus professores,
para 0 desenvolvimento da leitura do mundo, para a formagdo de valores e da
cidadania. (MONTEIRO, 2007, p. 12)

Definitivamente compreendemos que uma realidade de aprendizagem significativa
estd posta a todas as disciplinas e em especifico, no caso da Histéria, o desafio torna-se mais
relevante devido a contribuicdo que a disciplina oferece para a formacdo de valores téo

importantes no sujeito vivente no tempo presente.

Defendemos, assim, que esse potencial transformador pode se desenvolver de forma
mais radical perante as demandas de nosso presente, na medida em que a
mobilizacdo de memdrias nas aulas de Historia se articule também com as demandas
de diferenca formuladas pelos diferentes grupos que lutam por reconhecimento no
cenario politico contemporaneo. (GABRIEL e FRAZAO, 2014, p. 259)

1.2. O significado da historia do tempo presente nas aulas de Historia

Quando enxergamos os desafios do ensino de Historia do tempo presente, muitas
questdes ocupam nossa mente e nos levam a refletir sobre a necessidade de aprofundarmos no
conhecimento metodoldgico da disciplina e de cumprir uma das missdes mais nobres do
ensino de Histdria que é desenvolver a critica e ndo simplesmente oferecer uma viséo critica
dos fatos histéricos (DELGADO e FERREIRA, 2013).

Entendemos que um objetivo da disciplina é estimular o estudante a analisar os
documentos histdricos e realizar criticas, problematizando os acontecimentos que exercem
influéncia direta no seu cotidiano. A proposta do ensino de Histéria ndo consiste em
privilegiar visdes ideoldgicas na construcdo do conhecimento histdrico escolar, mas sim levar
0 aluno a perceber como é necessario o ensino da disciplina no tempo presente.

Vivenciamos momentos muito desafiadores para o ensino de Historia, correntes
negacionistas em relacdo aos fatos histéricos ja legitimados em pesquisas cientificas séo
diariamente colocadas em “xeque” nas redes sociais, que por sua vez, vinculam informagoes
depreciativas em relagcdo as pesquisas académicas. O maior alvo do negacionismo relaciona-
se aos temas que consideramos sensiveis ou traumaticos na historiografia do tempo presente,
gue entre eles podemos destacar o holocausto e a ditadura militar no Brasil, além dos falsos
argumentos que afirmam o mito democracia racial. Sdo essas tematicas sensiveis que devem

fomentar o ensino de Historia atualmente, pois relacionam-se as reais situacfes vivenciadas
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pelo aluno em sua vida prética.
Em relagcdo ao negacionismo, algumas consideragfes precisamos tecer para
avancarmos nas discussfes dos temas sensiveis na histéria do tempo presente e suas

repercussdes em sala de aula. Segundo o professor Marcos Napolitano,

O negacionismo poderia ser definido como a negacdo de um processo, evento ou
fato histdrico estabelecido pela comunidade de historiadores como efetivamente
ocorrido no passado, em que pese varias possibilidades de interpretacdo validadas
pelo debate historiografico. Em outras palavras, 0 negacionista rejeita o
conhecimento histérico estabelecido em bases cientificas e metodoldgicas
reconhecidas, em nome de uma “suposta verdade oculta” pelas instituigdes
académicas, cientificas e escolares por causa de supostos “interesses politicos
ligados ao sistema”. (NAPOLITANO, 2021, p. 98)

A partir do fim do século XIX, abriu-se na historiografia pesquisas relacionadas a
historia do cotidiano, as lutas sociais e direitos das minorias. Essa nova abordagem contrapGe-
se ao estudo tradicional da Historia, como fruto das novas elites politicas dos Estados
Nacionais, que valorizavam narrativas heroicas e memorias que deixavam em esquecimento
grupos sociais oprimidos. Esse novo olhar surge em maior escala apos o fato traumatico do
Holocausto, que se configura como um crime hediondo e racista. Na disputa pelo passado, o
Holocausto é um exemplo claro de negacionismo devido a articulacdo e interpretacdo
equivocada dos argumentos, fatos, testemunhos e documentos que desconstroem as
memorias das vitimas, utilizando-se de um revisionismo histérico negacionista. Os
professores de Historia devem estar atentos aos argumentos negacionistas que atravessam a
construcdo do conhecimento histérico escolar, pois o discurso negacionista sempre exige 0

direito da liberdade de expressdo e de opinido como estratégias para justificar as ideias.

Desqualificar os testemunhos das vitimas; acusar de falsidade documentos histéricos
reconhecidos pelos historiadores; acusar a inexisténcia de provas materiais do crime;
supervalorizar qualquer documento que comprove sua tese negacionista sem a
devida critica documental. (NAPOLITANO, 2021, p. 93)

E importante sempre esclarecermos para nossos alunos que a historia esta relacionada
a uma operacdo intelectual analitica, possuindo um método de pesquisa e divulgacdo de
conhecimento, j& a memoria € um campo de disputas e esta relacionada a uma construgéo de
identidades por grupos sociais e instituicdes ao longo das geragdes. Endende-se portanto que
“a memoria ndo € mais monopolio de um grupo, e sim um campo de lutas politicas e cultural,
em que lembrar e esquecer depende de quem comemora e memoriza e dos interesses que

estdo em jogo no presente em que a relagdo com o passado é estabelecida” (GABRIEL e
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FRAZAO, 2014, p. 246).
Outro conceito que precisamos discutir seria o de revisionismo historico, que consiste
na perspectiva de mudancas de interpretacdes, por meio de fontes de pesquisa sobre narrativas

historicas ja consagradas.

O revisionismo propriamente historiografico, ou seja, aquele calcado em
argumentacdo ldgica, novas fontes e métodos, ainda que coloque em Xxeque
perspectivas dominantes na opinido publica, progressista ou conservadora, ndo pode
ser descartado. Ele faz parte do debate historiografico e como tal deve ser encarado.
(NAPOLITANO, 2021, p. 99)

E importante diferenciarmos o revisionismo cientifico de revisionismo
negacionista. O primeiro propde uma revisdo historiografica considerando os métodos
cientificos de pesquisa historica, na proposta de trazer leituras diferentes sobre as narrativas
gque comumente apagam as memorias de grupos marginalizados socialmente e invisibilizados
nas narrativas consagradas ou consideradas oficiais. Em contraposicdo existe um
revisionismo ideoldgico que tem por objetivo explorar as tematicas sensiveis de forma
sensacionalista e descontextualizada, ndo levando em consideracdo os métodos e a ética da
pesquisa historiografica. Nessas interpretacfes comumente estdo presentes 0 anacronismo,
demonstrando a falta de critério e metodologia adequada para uma pesquisa historica

cientifica.

A definicdo da palavra anacronismo nos dicionarios é clara: trata-se de um erro de
cronologia. Tal erro ocorre quando se descrevem, se explicam, se justificam
personagens e/ou a¢Bes de um tempo utilizando elementos e argumentos de outras
épocas que ndo aquela a qual o personagem e/ou acdo em foco se situa. E uma
atitude ou fato que ndo esta de acordo com sua época e que resulta e que resulta em
um desalinhamento, em uma dissonancia entre um periodo de tempo e uma época. O
anacronismo acontece quando se estabelece relacéo entre dois tempos. (OLIVEIRA,
2019, p. 19)

Trazer essas discussOes para sala de aula é um grande desafio para o ensino da histéria
no tempo presente. O revisionismo historiografico é importante para trazer sujeitos
silenciados das narrativas histéricas dominantes, logo contrapde-se ao revisionismo
ideoldgico que faz reforgo ao siléncio de temas sensiveis e desqualifica visdes criticas da
histéria (NAPOLITANO, 2021).

A Historia do tempo presente € um campo de pesquisa muito desafiador e rompe com
concepgBes mais cléssicas relacionadas as metodologias no estudo da Histéria. Os

historiadores do tempo presente estdo proximos do objeto de estudo, ndo mantendo um
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distanciamento do fato que classicamente € defendido pelos especialistas nos estudos
relacionados a Historia de longa duragdo. O campo de estudo da Historia do tempo presente
refere-se ao passado atual, como observamos nas reflexdes de Marieta Ferreira e Lucilia

Delgado sobre o regime de historicidade do tempo presente.

(...) o regime de historicidade do tempo presente é bastante peculiar e inclui
diferentes dimensdes, tais como: processo histérico marcado por experiéncias ainda
vivas, com tensdes e repercussdes de curto prazo; um sentido de tempo provisorio,
com simbiose entre memoria e histdria; sujeitos histéricos ainda vivos e ativos;
producdo de fontes historicas inseridas nos processos de transformacdo em curso;
temporalidade em curso préximo ou contiguo ao da pesquisa. (DELGADO e
FERREIRA, 2013, p. 25)

Trazer para a sala de aula as teméticas relacionadas a histéria do tempo presente vem
de encontro com as verdadeiras demandas sociais hodiernas. Ndo podemos como professores
desprezar tais temas por simplesmente ndo desejarmos envolvimento nas gquestfes sensiveis
que, por sua vez, podem gerar divisdo de opinides no desenvolvimento das aulas. E preciso
pensar que para o0 ensino da disciplina tornar-se significativo, devemos estabelecer vinculos
com o contexto de vida dos estudantes, buscando ferramentas metodolégicas que
proporcionem a aprendizagem efetiva dos conteddos e também contribuam na formacéo
critica em relacdo as problematicas do tempo presente, bases para a construcdo do

conhecimento historico.

Esse desafio também inclui o professor de Histéria do ensino bésico, que ndo & um
mero repetidor da historiografia académica, mas que precisa manter com ela um
didlogo fecundo, acessivel aos alunos que devem desenvolver um pensamento
histérico e conhecer as bases da produgdo do conhecimento sobre o passado.
(NAPOLITANO, 2021, p. 105)

Nas aulas de Histéria o docente pode explorar diversas fontes documentais que
possibilitem um aprendizado e dinamizem o processo de ensino e aprendizagem. Podemos
desenvolver com os alunos atividades com acesso aos documentos presentes em arquivos
através da internet, exibir filmes ou documentarios que contemplem o tema de estudo
proposto, além de utilizar narrativas orais e a literatura como fonte de estudo e pesquisa.
Quando trabalhamos com as tematicas do tempo presente, necessariamente € importante
pensar sobre o0s recursos documentais que possibilitem o aprofundamento do tema com
intencionalidade em conexdo com as demandas sociais. A proposta ndo é tornar o aluno um
“pequeno historiador”, mas sim promover momentos de aprendizagem que dinamizem o

ensino da Historia e possibilitem um entendimento de que as tematicas propostas sao frutos de
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um processo de estudo mais amplo de historiadores através da pesquisa académica. Circe
Bittencourt resume a ideia de Henri Moniot em rela¢do ao cuidado do professor ao utilizar o

documento em sala de aula:

De maneira categérica, Henri Moniot adverte-nos de que o historiador, aos
selecionar suas fontes de pesquisa, ja possuiu um conhecimento historico sobre o
periodo e tem dominio de conceitos e categorias fundamentais para analise historica.
Ao usar um documento transformado em fonte de pesquisa, o historiador parte
portanto, de referenciais e de objetivos muito diferentes aos de uma situagcdo em sala
de aula. As diferencas sdo marcantes, e disso decorrem o0s cuidados que o professor

precisa ter para transformar “documentos” em materiais didaticos.
(BITTENCOURT, 2009, p. 329)

Apresentar os documentos como proposta didatica nas aulas é uma maneira de
aproximar os alunos do tema proposto e de apresentar as fontes que os historiadores utilizam
para produzir as pesquisas historicas.

Muito se discute sobre as relacBes entre o conhecimento histérico académico e o
conhecimento histérico escolar. Seria possivel produzir conhecimento histérico nas escolas
levando em consideracdo outras esferas de saber além da producdo académica? Como o
professor compreende esse caminho do saber? Como relacionamos essas questbes com a
histéria do tempo presente? Entende-se por conhecimento histérico académico o saber que
“se refere genericamente aos processos de construcdo de conhecimento definidos pelos
padrdes da ciéncia moderna que tém a universidade como a instituicdo de referéncia para sua
formagao” (KNAUS, 2019, p. 47).

O conhecimento historico académico afirma o carater cientifico da Historia na
producdo de conhecimento e reforca a ideia de que a produgdo de conhecimento fica isolada
nos campos de pesquisa das bibliotecas e universidades, afastando “a pesquisa cientifica dos
contextos de insercdo social do conhecimento e sustenta 0 pressuposto da separagdo entre as
instancias de producédo e aplicagdo de conhecimento” (KNAUS, 2019, p. 48). Nesse sentido
podemos entender que o conhecimento produzido nas academias é importantissimo, porém
existem outros espacos que possibilitam a producdo do mesmo a partir das necessidades dos
grupos sociais envolvidos.

Entendemos a escola como um espago de producdo de saber, ndo como um lugar
somente de recepg¢do do conhecimento externo produzido nas academias, colocando o0s
professores como mediadores desse processo sem influenciarem nas escolhas e necessidades
dos “receptores” do conhecimento. O conhecimento historico escolar surge dos avangos nas

pesquisas sobre ensino e didatica da Histdria, fomentando nas discussdes académicas a
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conscientizacdo da escola como espago politico de constru¢cdo de conhecimento, com
professores que produzem e mobilizam saberes. Vejamos algumas pesquisadoras que

contribuiram com o fomento do ensino de histéria como campo de pesquisa:

No Brasil, Elaza Nadai (USP), Circe Bittencourt (USP/PUC-SP), Katia Abud (USP),
Ernesta Zamboni (Unicamp), Selva Guimaraes (UFU), Maria Auxiliadora Schmidt
(UFPR) e Lana Mara de Castro Siman (UFMG/Uemg), pesquisadoras que
concluiram doutorado entre as décadas de 1980 e 1990, iriam contribuir (por meio
da divulgacdo de seus estudos e também orientacdes na pds-graduacdo) de modo
importante para a conformacdo do ensino de histéria como objeto de campo de
pesquisa. (SILVA, 2019, p. 51)

A escola é um espaco de producdo do saber e nela observamos sua diversidade na
construcdo do conhecimento considerando os sujeitos, identidades e os desafios do tempo

presente.

O enfrentamento desse desafio implica observar a singularidade de cada escola, sala
de aula, professor e estudantes. E uma observacdo situada no tempo e com muitas
variaveis. Isso porque a historia escolar é uma construgdo social produzida por
elaboragdes e reelaboragcfes constantes de conhecimento produzidos a partir das
relagdes e interagbes entre as culturas escola, politica e histdrica; com os livros
didaticos; com outros saberes que ndo apenas os histéricos e muito menos 0s
circunscritos aos formais; com as ideias sobre a historia que circulam em novelas,
filmes, jogos etc; e, ndo menos importante, com a histéria publica (histéria de
grande circulacdo, ou massa). (SILVA, 2019, p. 52)

Ensinar a Historia somente na perspectiva da transposicao didatica € muito limitante
para atender as demandas surgidas no cotidiano escolar. Passamos por momentos de
renovacdo nas abordagens pedagdgicas, mas o grande diferencial estd em trazer para a
discussdo sempre as tematicas que estdo latentes no tempo presente. Nos Ultimos anos,
observamos uma atencdo das academias sobre o conhecimento que é produzido na escola e
como relacdes devem ser estabelecidas entre o conhecimento académico e o escolar, sempre

levando em consideracdo a formacao identitaria do sujeito.

(...) tanto a histéria produzida por pesquisa académica como a Historia-ensinada nas
escolas de Educacdo Basica sdo vistas como portadoras de uma missao formadora,
pedagdgica, muito forte e estreitamente relacionada a construgdo de identidade
individual, social e cultural. (GABRIEL e FRAZAO, 2014, p. 247).

O papel do professor nesse contexto € muito relevante por estar atento as discussdes
surgidas na comunidade escolar, levando essas questdes para a universidade que por meio das
pesquisas colaboram com a legitimacdo das abordagens tedricas e didaticas. O avango das

pesquisas relacionadas ao ensino e didatica da Historia contribuem muito para a abordagem
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mais intencional, segura e autoral do professor em sala de aula, evitando reproduzir narrativas
descontextualizadas das vivéncias do tempo presente.

E cada vez mais comum escutarmos relatos de professores que foram questionados por
alunos sobre os contetidos ministrados nas aulas, afirmando que as informacdes oferecidas e
discutidas pelos professores em sala de aula ndo sdo veridicas, argumentando que “leu na
internet” ou “assistiu no youtube” que o fato narrado pelo professor néo foi “bem assim que
aconteceu”. ESsas situacdes acabam desestimulando o docente, pois desvaloriza seu fazer
pedagdgico e consequentemente toda sua formacdo académica. Enfrentar essas situacdes
exige um trabalho intencional e que contribua para desenvolver a “autonomia intelectual
capaz de propiciar andlises criticas da sociedade em uma perspectiva temporal”
(BITTENCOURT, 2009, p. 327). A partir dos documentos e de todo preparo teérico do

professor, alguns enfrentamentos podem ser realizados nas aulas de Historia.

N&o apenas conhecer os acontecimentos passados, mas privilegiar o investimento
em dotar os estudantes de instrumentos para a analise e interpretacdo desses
processos que lhe permitam construir sua propria representacdo do passado.
Conhecimento histérico que seja capaz de possibilitar aos estudantes lidar com
versdes contraditérias, com conflitos, que consigam contextualiza-los, conscientes
da distdncia que os separa do presente, de suas crencas, de suas perspectivas do
lugar que ocupam no mundo. (SILVA, 2019, p. 54)

Trazer a historia do tempo presente para a sala de aula é uma proposta que contribui
significativamente com a constru¢do do conhecimento histérico escolar mais préximo dos
desafios cotidianos que os alunos enfrentam nos mais variados espacgos de socializa¢do. Nas
préximas linhas faremos um resgate da histéria do tempo presente como campo de pesquisa
da Histdria, analisando suas propostas de investigacdo e significando a producdo académica
nas aulas de Historia. Os historiadores do tempo presente estdo atentos aos novos temas, as

transformacoes e as construcdes dos fatos que direcionam a historiografia no tempo presente.

A esse respeito, frequentar a historia do tempo presente talvez seja uma boa
precaucdo, o meio mais seguro de nos resguardarmos da tentacdo que sempre nos
espreita de introduzir no relato do passado uma racionalidade que ndo podia estar la.
A operacdo indispensével de tornar inteligivel ndo deve exercer-se em detrimento da
complexidade das situacBes e da ambivaléncia dos comportamentos. A histéria do
tempo presente é um bom remédio contra a racionalizagdo a posteriori, contra as
ilusdes de 6tica que a distancia e o afastamento podem gerar. (REMOND, 2006, p.
209)

O campo de pesquisa relacionado a historia do tempo presente atualmente possui mais

aceitacdo entre os historiadores devido aos avangos nas producbes académicas e melhor
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definicdo dos seus métodos de pesquisa. A grande discussdo relacionada a esse campo de
pesquisa esta associada a posi¢do do historiador frente ao tempo presente e a produgédo de
conhecimento historico. Por estar inserido nas emoc¢6es do seu tempo, considerava-se que 0S
pesquisadores ndo tinham condi¢cdes de analisar os fatos com mais neutralidade. Necessitava
de um afastamento temporal, uma visdo retrospectiva, para que a construcdo historiogréfica

fosse considerada cientifica.

Aos que nos diziam: é preciso esperar 0 tempo transcorrer até o tempo presente para
tornar-se objeto de historia, querendo com isso indicar a irredutibilidade, a
especificidade, respondiamos: ndo ha diferenca entre a atividade do historiador que
estuda a guerra do Peloponeso e a daquele que se interessa pela Il Guerra Mundial;
ndo h4 razdo para estabelecer uma diferenca e distinguir a histéria do tempo
presente. (REMOND, 2006, p. 207)

Na Historia ndo havia espaco para questionamento e problematizacdo dos fatos,
devido as narrativas que sempre fortaleciam os grandes feitos e personalidades. As memorias
estavam a servigo de grupo que se mantinha no poder, invisibilizando as identidades dos
demais grupos sociais e suas memorias coletivas. Frente a essas questdes, observa-se que com
0S avangos nas pesquisas historicas e suas discussdes metodoldgicas, o objeto de pesquisa dos
historiadores aos poucos deixa de ser o passado glorioso da nacdo e concentra-se nas
realidades sociais, abrindo espaco para discussdes referente a outras memorias particulares e
coletivas (GABRIEL e FRAZAO, 2014).

As preocupacOes dos historiadores do tempo presente estdo ajustadas as demandas do
seu tempo presente, ndo recontando simplesmente a histéria como na perspectiva positivista.
Na construcdo das narrativas historicas, precisamos compreender que o historiador ndo é
neutro diante de um objeto de estudo. Ele € convidado cada vez mais a estudar os problemas

gue transpassam 0s nossos dias, como possibilidade de salvacdo da disciplina historica.

Eis porque, a fim de evitar o risco atual de pulverizacdo, cumpre, a meu ver,
reorientar a pesquisa para problematicas mais globais, geradoras de esquemas
explicativos capazes de servir a busca de sentido de nossos contemporaneos. Ao
longo de toda a sua obra, Lucien Febvre bateu-se pela historia-problema. H& um
século, lorde Acton ja aconselhava a seus alunos de Cambridge: “Estudem os
problemas e ndo os periodos. Eis 0 caminho da salvagdo para a histéria do tempo
presente e também para toda a disciplina histérica. (BEDARIDA, 2006, p. 226)

A caracteristica mais desafiadora do estudo da historia do tempo presente estd
relacionada aos testemunhos vivos que contestam e vigiam o0s historiadores no seu processo
de investigacdo dos fatos, “afirmando sua vantagem de ter estado presente no momento do

desenrolar dos fatos” (FERREIRA, 2018, p. 83). As memorias tornam-se objetos de pesquisa
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do historiador do tempo presente, reafirmando o sentido da historia de reconstruir as
memorias coletivas (considerando a diversidade social), formar cidaddos criticos e dar sentido

ao presente vivido pelos sujeitos.

Como j& mencionado, tanto a Historia produzida por pesquisa académica como a
Histéria-ensinada nas escolas de Educacdo Baésica sdo vistas como portadoras de
uma missdo formadora, pedagdgica, muito forte e estreitamente relacionada a
construgdo de identidades individual, social e cultural. Atualmente, entre os
objetivos mais apontados para o estudo dessa disciplina se encontram os de
reconstruir memorias coletivas, sejam elas nacionais ou de um grupo social e
cultural mais restrito, de formar cidadaos criticos e de explicar ou dar um sentido ao
presente em que vive. (GABRIEL e FRAZAO, 2014, p. 247)

A Historia pertence a todos, ndo somente aos historiadores e pequenos grupos que
constroem uma narrativa favoravel ao seu grupo. O historiador do tempo presente ndo € um
observador distante do objeto de pesquisa, sua abordagem é préxima do fato, dos problemas,
dos temas sensiveis que atravessam suas vivéncias; impossibilitando sua neutralidade diante
dos fatos.

A denominacdo histoire du temps present foi elaborada por Francois Beédarida,
comecando a ser adotada entre os historiadores do tempo presente apds a Segunda Guerra
Mundial. As revolugdes do seculo XX estimularam os estudos do tempo presente. Na Franca,
1978, é criado por Frangois Bérdarida o Institut d’Histoire du Temps Présent (IHTP), que
tinha como objetivo “promover, coordenar, dar impulso, convidar ao trabalho coletivo”
(REMOND, 2006, p. 204). Era necessario também definir os contetdos de pesquisa,
metodologias, fontes de pesquisa, sobre 0 modo de pensar e escrever; um campo de pesquisa
novo que necessitava de legitimacdo entre a comunidade académica que em sua grande
maioria defendia que o historiador deveria ter uma visdo retrospectiva do seu objeto de
pesquisa, ou seja, um afastamento seguro para a realizacdo de sua interpretacdo. René
Rémond afrma que o sucesso do Institut d’Histoire du Temps Présent € mérito de Bédarida:
“Hoje, transcorridos todos esses anos desde a criacdo do IHTP, podemos dizer que ele ¢ um
sucesso, e se estamos aqui reunidos é antes de tudo para sauda-lo, sem triunfalismo, para
testemunha-lo e atribuir seu maior mérito a Francois Bédarida” (REMOND, 2006, p. 204).

Segundo Roger Chartier (2006) o “historiador do tempo presente investiga seres de
carne € 0sso contemporaneos”, ou seja, seus estudos se relacionam ao presente das
sociedades, é o passado incorporado no presente. Seu objeto de pesquisa e seus observatorios
estdo atentos as necessidades do tempo presente, as questdes sociais sensiveis dos sujeitos. O

historiador acaba sendo testemunho do seu tempo, dificultando de certa forma seu trabalho de
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investigacao.

Outra singularidade do tempo presente € a valorizacdo do evento, da contingéncia e
da aceleracdo da historia. O trabalho do historiador enfrenta também ai dificuldades,
porque ele mesmo é também testemunho e ato do seu tempo e, muitas vezes, esta
sobremaneira envolvido nesse movimento de aceleragdo que o faz supervalorizar os
eventos do tempo presente, especialmente porque os séculos XX e XIX tém sido
mais ricos em grandes mudancas, em detrimento dos fenémenos de longa duracédo
que necessitam de maior recuo. O tempo presente, definido segundo esses critérios
é, portanto, um periodo mével que se desloca com o desaparecimento progressivo
das testemunhas. (FERREIRA, 2018, p. 87)

Em relagdo ao modo de pensar a histdria e escrevé-la, o IHTP conseguiu legitimar a
historia do tempo presente através de inimeras publicagdes e simposios, fortalecendo cada
vez mais o campo de estudo frente a historiografia positivista que coloca o historiador na
posicdo de ndo construir a historia, cabe a ele recontar os fatos ocorridos no passado. O oficio
do historiador esta diretamente relacionado com a verdade, validando todo o processo de
pesquisa junto as fontes para combater o negacionismo (tdo presente em nossos dias). A
histéria do tempo presente se apresentou como 0 NOVO necessario que, de certa maneira,
incomodou por inovar em sua metodologia de pesquisa e por trazer o posicionamento do

historiador no seu tempo presente.

Para o historiador modernista, a historia do tempo presente, pelo menos como ele a
imagina, desperta um mau sentimento: a inveja. Antes de tudo, inveja de uma
pesquisa que ndo é uma busca desesperada por almas mortas, mas um encontro com
seres de carne e 0sso que sdo contemporaneos daquele que lhes narra as vidas.
Inveja também de recursos documentais que parecem inesgotaveis. Apesar dos
sérios obstaculos que limitam a comunicacgdo de arquivos publicos, a abundancia da
producdo escrita, sonora, visual e informatica acumulada pelas sociedades
contemporaneas, bem como a possibilidade que tem o historiador do contemporéneo
de produzir ele mesmo o seu arquivo parecem promover um mana sempre renovado.
(CHARTIER, 2006, p. 215)

Os primeiros cursos de Histéria no Brasil privilegiavam a visdo retrospectiva do
historiador frente ao fato j& concluido como metodologia adequada e segura que nao
comprometeria a objetividade da pesquisa. Os curriculos nas primeiras universidades
privilegiavam os estudos recuados em Brasil Col6nia, Antiguidade Classica e a Histdria
Moderna (FERREIRA, 2013).

Entre as iniciativas para inserir a historia contemporanea nos estudos universitarios,
seriam a de Maria Yeda Linhares na cadeira de Histéria Moderna e Contemporanea na
FNFi/UB e o Cpdoc.
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Também as reformas curriculares para o ensino basico, que estavam sendo
discutidas no comeco dos anos 1960, destacavam a relevancia de apresentar para 0s
alunos os temas da atualidade. A criacdo do Centro de Pesquisa e Documentacédo de
Histéria Contemporanea do Brasil (Cpdoc), também nos inicios dos anos 1970,
representou um esforco de renovacdo e de abertura para a valorizagdo da historia
contemporanea brasileira, bem como da histdria politica e dos usos de testemunhos
por meio da histéria oral. (FERREIRA, 2018, p. 84)

Com o avanco dos estudos sobre memorias, a historia do tempo presente foi ganhando
legitimidade no campo académico, abrindo caminhos para 0 uso do passado segundo as

necessidades do presente.

Essa perspectiva que explora as relacfes entre memdria e histdria, ao romper com
uma visdo determinista que elimina a liberdade dos homens, pGe em evidéncia a
construgdo dos atores de sua propria identidade e reequaciona as relagdes entre
passado e presente ao reconhecer, de forma inequivoca, que o passado é construido
segundo as necessidades do presente, chamando a atencéo para os usos politicos do
passado. (FERREIRA, 2018, p. 85)

A histdria oral no Brasil comeca ter maior aceitacdo apos a ditadura militar de 1964 e
com o processo de redemocratizacdo, ampliando o interesse sobre a historia recente devido ao
fato das testemunhas estarem buscando a legitimacdo de suas memorias, em boa parte
traumaticas, do periodo vivido. Amplia-se o conhecimento sobre a vida politica e 0s entraves
dos direitos a cidadania no Brasil com os avangos nos estudos sobre a historia oral. As
discussbes sobre memorias, dever de memdria e identidades emergem da sociedade daquele
tempo que buscava entendimento sobre as questBes traumadticas vivenciadas durante a
ditadura militar no Brasil. Com a criacdo da Associacao Brasileira de Histdria Oral (ABHO)
em 1994, ampliam-se as discussfes académicas no Brasil sobre a histdria oral, influenciando
nas pesquisas relacionadas a histéria do tempo presente .

As obras de Michael Pollack Memorias, esquecimento e siléncio (1987) e Memorias e
identidades (1992), influenciaram e fortaleceram as discussdes e produgdes académicas sobre
identidades e memadrias no Brasil. Segundo Ferreira (2018),

(...) outra obra que teve repercussdes importantes no Brasil foi Ecrire I’histoire du
temps présent, coletanea publicada como homenagem a Bédarida que reuniu cerca
de 30 historiadores oriundos de diferentes paises e areas, resultante de um seminario
dedicado a refletir sobre essa temética. Sob o selo do CNRS, em, 1992, especialistas
como Paul Ricceur, René Remond, Eric Hosbsbawm, Roger Chartier e Henry
Rousso, entre outros, manifestaram seu posicionamento no sentido de legitimar o
estatuto da histéria do tempo presente. (FERREIRA, 2018, p. 92-93)

Repensar o passado por meio do estudo do tempo presente € um desafio assumido

pelos pesquisadores desse campo de investigacdo historiogréfica. As tematicas sensiveis do



41

tempo presente oportunizam uma proximidade do historiador com as probleméticas do seu
tempo e desafiam a investigacdo das narrativas e relatos orais testemunhais.

A partir dos anos 1990, muitos avancos foram alcancados em relacdo as pesquisas do
tempo presente. As primeiras iniciativas de averiguacdo dos crimes cometidos e perseguicdes
politicas durante a ditadura militar, fortalecem a ampliagdo de pesquisas e publicaces dentro
dessa tematica. Mas somente nos anos 2011, durante o governo Dilma, que foi sancionada a
lei que instituiu a Comissdo Nacional da Verdade e a lei de Acesso a Informacgdo, com o
objetivo de averiguar crimes que feriram os direitos humanos entre 1946 e 1988, que houve
um grande aumento de estudos e pesquisas nessa area que discutem, ainda hoje, sobre o dever
de memoria dos sujeitos que vivenciaram eventos traumaticos na histdria brasileira e que

tiveram suas vozes caladas e esquecidas.

Podemos afirmar que hd uma expressiva correlagéo entre esses eventos e a expansao
da historia do tempo presente, que nesse contexto estd fortemente marcada pelo
dever de meméria, ndo s6 para com as vitimas do regime militar, mas especialmente
para com as populagdes afro-brasileiras e os grupos e indigenas que sofreram
sempre processos de exploracdo e discriminacdo ao longo da nossa histéria.
(FERREIRA, 2018, p. 99)

Diante dos desafios postos no campo de pesquisa sobre a histéria do tempo presente,
nos cabe refletir com os educadores sobre os caminhos construidos para a promover as
discussdes das tematicas sensiveis nas escolas durante as aulas de histdria. Sera que os
profissionais sentem-se confortaveis para trabalhar tais tematicas que geram discussdes e
disputas de memdria? Como educadores no tempo presente, devemos avancar ou recuar frente
as discussdes geradas a partir das tematicas sensiveis do nosso tempo presente? Qual seria
entdo o papel do ensino de historia atualmente? Essas e outras discussdes faremos nas

préximas linhas da presente pesquisa.

1.3. Temas sensiveis na aula de Historia: avangar ou recuar?

Comecemos nossas reflexdes sobre os temas sensiveis nas aulas de Historia, a partir da
poesia escrita por Conceicdo Evaristo (2017), publicada em seu livro Poemas da recordagéo e

outros movimentos.

Recordar é preciso

O mar vagueia onduloso sob 0s meus pensamentos
A memoria bravia langa o leme:
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Recordar é preciso.

O movimento vaivém nas aguas-lembrancas

dos meus marejados olhos transborda-me a vida,

salgando-me o rosto e o gosto.

Sou eternamente naufraga, mas os fundos oceanos ndo me amedrontam
e nem me imobilizam.

Uma paixao profunda é a boia que me emerge.

Sei que o0 mistério subsiste além das aguas.
(EVARISTO, 2017, p. 11)

A escolha do texto poético Recordar é preciso para iniciarmos as reflexdes sobre as
tematicas sensiveis, foi intencional para pensarmos por meio da arte literaria sobre a
importancia das nossas memorias para guiar a vida no tempo presente. A autora nos leva a
pensar e sentir 0 movimento vaivém das nossas lembrancas (memarias), que tocam em nossas
emocdes despertando lagrimas em nossos olhos, escorrendo em nosso rosto, evidenciando o
sentimento envolvido com a memdria resgatada. As memorias podem nos amedrontar e até
mesmo paralisar nossas aces, mas é preciso recordar para avancar. E preciso recordar para:
enfrentar os traumas, para vencer as guerras que nos paralisam, para significar as nossas lutas
€ 0 NOSSO Viver no tempo presente.

O recordar se torna preciso para despertarmos a forca interna para avancar,
enfrentando nossos traumas e agarrando na boia da esperanca de um futuro melhor, na luta
diaria por sobrevivéncia. A memdria em um sentido pratico e de facil entendimento seria uma

existéncia de passado, como nos esclarece Rousso (2006),

A memdria, para prolongar essa definicdo lapidar, é uma reconstrugdo psiquica e
intelectual que acarreta de fato uma representacéo seletiva do passado, um passado
que nunca € aquele do individuo somente, mas de um individuo inserido num
contexto familiar, social, nacional. Portanto, toda a memoria é, por definicdo,
“coletiva”, como sugeriu Maurice Halbwachs. Seu atributo mais imediato é garantir
a continuidade do tempo e permitir resistir a alteridade, ao “tempo que muda”, as
rupturas que sdo o destino de toda a vida humana; em suma, ela constitui — eis uma
banalidade — um elemento essencial de identidade, da percepcdo de si e dos outros.
(ROUSSO, 2006, p. 94)

Ao discutirmos sobre memodria € interessante entendermos que as memorias
individuais quando tem um significado para o grupo, se tornan coletivas. Resgata-las faz parte
do oficio dos historiadores do tempo presente, que buscam caminhos para legitiméa-las através
de outras fontes de pesquisa, diferenciando histéria de memoria e construindo a primeira a
partir da andlise da segunda. Nesse sentido, “a memoria transforma o vivido em experiéncia
compartilhada — ndo para eternizar o passado, mas para entendé-lo como uma construcéo que

reforca a pertenca ao grupo (GIL, 2019, p. 156).
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Existe confuséo interpretativa, a partir do senso comum, em relacdo a diferenca entre
memoria e historia. Muitos consideram que o simples fato de lembrar o passado j& se
configura como histdria oficial. O ato de recordar esta relacionado as experiéncias do sujeito
em relacdo as suas vivéncias do passado, ja a historia exige métodos para sua reconstrucao,
reforcando o cientificismo no processo de pesquisa e o profissionalismo dos historiadores. A
historia € uma operacdo intelectual de registro do passado que envolve problematizacdes dos
fatos e fontes, além discusses criticas que atravessam o tempo.

Trabalhar com memorias coletivas colocam as feridas de uma sociedade em evidéncia,

abrindo espaco para disputas por representatividade e problematizando o dever de memoria.

Assim, a histéria da memaria tem sido quase sempre uma histéria das feridas abertas
pela memdria, ndo sendo no fundo sendo uma manifestagdo, entre outras, das
interrogagdes atuais e palpitantes sobre certos periodos que “ndo passam”: se
admitirmos que a histéria dos historiadores é apenas uma das formas de expressao
da memodria coletiva, apenas um dos vetores pelos quais se transmite e se reconstroi
0 passado, entdo ndo admira que a histéria da memdria seja antes de tudo uma
manifestacdo da memoria coletiva, no contexto um pouco confuso, da perda de
referéncias dos anos 80 e 90. (ROUSSO, 2006, p. 95)

Ao pensarmos em nossas memorias coletivas e nas feridas abertas que ainda néo
cicatrizaram, nos deparamos com questdes sensiveis que exigem de nés um posicionamento
critico frente aos fatos e ao mesmo tempo um cuidado interpretativo, pois as memarias
daquele que lembra estdo vivas, ativas no tempo presente. Cabe ao historiador do tempo
presente, com respeito as emoc¢des dos portadores das memorias, acessar esse passado
traumatico buscando os vestigios histéricos em uma operacdo intelectual de problematizar os
fatos. O final do século XX é marcado por eventos traumaticos como as Guerras Mundiais e
as ditaduras na América Latina, que por sua vez nos conduzem a tirar da invisibilidade os
sujeitos e suas memdrias traumaticas. O trabalho de memoria no Brasil diz respeito aos

grupos marginazilados em nossa histérica, de forma que:

No Brasil, o trabalho de meméria (nos termos anunciados por Ricoeur) coloca em
evidéncia a historia dos povos indigenas e dos afro-brasileiros, e queremos crer que
muitos outros grupos — como curandeiros, contadores de historias, cantadores,
tocadores, liderangas politicas, movimentos feministas e LGBT — conquistardo o
reconhecimento publico. O mesmo o corre com a memdria da ditadura acionada
como direito e ndo como obrigacdo — é de fundamental importancia que a historia
escolar promova uma reflexdo a respeito das marcas de acontecimentos como a
ditadura e a escraviddo na fragil democracia brasileira. (GIL, 2019, p. 159)

O presente trabalho de pesquisa promove uma reflexdo sobre a importancia de

abordarmos as tematicas sensiveis em sala de aula e que através delas competéncias do
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pensamento histérico sejam desenvolvidas, agregando na formacéo integral do sujeito por
meio de situacfes de aprendizagem que estimulem uma reflexdo critica sobre a realidade
social na qual estamos inseridos. Hoje, entre os diversos temas sensiveis que atravessam a
histéria do nosso pais, desejamos destacar o racismo que € tdo real e presente em nossas
estruturas sociais, econdémicas e culturais. Entendemos que discutir sobre as relacfes étnico-
raciais nas escolas promove uma reflexdo sobre os desafios do tempo presente vivenciadas
cotidianamente por professores e estudantes.

O racismo esta presente na historia brasileira e sua negacdo também. Por meio da
literatura negra proporcionaremos momentos de reflexdo que aproximardo os alunos das
questBes sensiveis enfrentadas pela populagdo negra no Brasil, se apropriando das pautas da
luta antirracista defendida pelo Movimento Negro Brasileiro, além de identificar a literatura
negra brasileira como um instrumento de luta antirracista atuante e protagonizada pela
populacdo afro-brasileira desde o século XIX. Sendo assim, o tema sensivel destacado deve
ser discutido e apropriado em sala de aula para fomentar reflexdes importantes sobre as
questdes raciais do Brasil contemporaneo. Muitos de nossos alunos sofrem todos os dias com
atitudes racistas e ndo identificam a agressao e a opressao por diversos fatores histéricos que
mencionaremos no decorrer dessa pesquisa e que reforcam as desigualdades sociais.

A literatura, uma arte de emoc0es, expressa 0s sentimentos e anseios dos autores
frente ao seu tempo presente, oportunizando ao leitor uma aproximacdo com a realidade do
seu tempo. Entendemos que por meio da literatura negra o aluno/leitor podera compreender as
demandas sociais da populacdo negra brasileira nos mais diversos momentos histéricos.
Trabalhar com a literatura negra reforca a importancia de trazermos para a sala de aula através
da historia ensinada, as reais demandas da populacdo negra brasileira. Sobre esta questdo
social, Martha Abreu e Hebe Mattos destacam a importancia de historicizar as abordagens
criticas em relacdo as biografias negras, como exemplos concretos de racismo na historia

brasileira.

Por outro lado, uma abordagem critica das biografias sugeridas permitiria
historicizar, através de exemplos concretos, as formas diferenciadas de ser negro e
de conviver com a presenca do racismo nos diversos contextos da histéria brasileira.
O que significava ser um negro rico e culto em plena vigéncia da escraviddo, como
foi o caso dos irmdos Antdnio e André Rebougas? O quanto a condicdo de liberto
marcou a acdo politica de homens como Toussaint Louverture ou Luis Gama? Qual
0 papel dos intelectuais e misicos negros nas lutas anti-racistas do século XX?
Associadas a questdes especificas, tais histdrias de vida podem deixar de ser uma
tentativa de construgdo de contra-herdis para se tornar uma ferramenta eficaz, por
que ligada a experiéncias concretas, de abordagem da questdo de como, apesar de
difuso, o preconceito racial na sociedade brasileira se manifesta, e racializa, gostem
eles ou ndo, uma parte expressiva da populacdo. As experiéncias de vida de
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personagens negros também evidenciam o quanto, apesar dos limites, homens e
mulheres negros modificaram e romperam com 0s caminhos e destinos que lhes
tentaram impor, seja no periodo escravista ou no pés-abolicdo. Suas experiéncias
alargaram e diversificaram as possibilidades de vida e cultura dos afro-descendentes.
(ABREU e MATTOS, 2008, p. 17)

Entender a sala de aula como um espagco de transformacdo consiste em criar
possibilidades para aluno vivenciar a representatividade negra como referenciais na historia
da luta antirracista no Brasil, oportunizando a interlocucdo do passado com o presente, além
de promover uma discussdo do presente sem sacralizar a memoria do trauma (FERREIRA,
2018, p. 95). Precisamos pensar que a discussdo racial sempre fez parte das demandas sociais
do Brasil, que por sua vez ndo devem ser desprezadas na historia ensinada, o tema deve ser
problematizado para avangarmos em nossas conquistas democraticas.

Silva (2017) em O lugar do tempo presente na aula de historia: limites e

possibilidades, nos fala sobre o compromisso dos professores com o presente, pois para ele

a histéria ensinada como parte de um processo mais amplo na formagdo dos sujeitos,
em que os professores de histdria assumem um compromisso com o presente e uma
responsabilidade politica diante do publico para o qual se direciona a tarefa
formadora. (SILVA, 2017, p. 108)

Logo, ensinar histéria vai além de transmitir aos alunos um conhecimento sobre o
passado, cabe a nds como docentes estimularmos a leitura critica dos fatos, assumindo um
compromisso com a formacgéo do sujeito para o enfrentamento das situacOes desafiadoras e
rotineiras do seu tempo presente. O afastamento da histéria do tempo presente, reforca alguns
guestionamentos frequentes entre os alunos sobre a necessidade e o sentido de se aprender
Histéria em pleno século XXI. Sabemos que é um grande desafio pedagdgico significar a
historia ensinada, porém os resultados sdo de grande valia em relacdo ao exercicio da

cidadania e a construcdo de identidades a partir do didlogo entre o passado e o presente.

Trata-se, agora, de uma cidadania ancorada na necessidade de ampliacdo de vozes,
de sujeitos e movimentos sociais, e, por isso, ja ndo é mais possivel defender que a
realizacdo da aula de histéria esteja calcada apenas no desenvolvimento do Estado
Nacional e da producdo de uma identidade nacional una a partir dele. Os sujeitos
narrados na aula sdo novos e o professor de histéria tem a sua disposicdo um
repertério amplo de reflexdes académico-historiogréficas e experiéncias historicas
do mundo politico — como depreendemos da leitura de Beatriz Sarlo — capazes de
dotar tais a¢des de maior complexidade e grau de desnaturalizagdo. (SILVA, 2017,
p. 120)

Como destaca Silva (2017), hoje ndo cabe mais aulas de Histéria caldadas no

desenvolvimento do Estado Nacional e na construcdo de uma identidade nacional como se
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verificava nos primérdios da disciplina. As demandas por conscientizacao politica e social em
relagdo ao tempo presente sdo muitas e devem ganhar espaco de discussdo nas aulas para a
construcdo do conhecimento histdrico escolar. Desejamos que a escolarizagdo democratica
seja uma grande oportunidade para que 0s sujeitos sejam representados na escola e que
livremente busquem caminhos para transformarem suas realidades de vida.

Levando em consideragdo a configuragdo sociocultural brasileira, com todo seu
historico de preconceito e marginalizacdo, entendemos o espaco escolar como um ambiente
ideal para que as tematicas sensiveis, como 0 racismo, sejam desenvolvidas mesmo que
possivelmente desencadeiem um desconforto necessario para o professor. Enfrentar a dor
necessita de disposicdo e entendimento para tocar nas feridas. Estamos diante da necessidade
de enfrentarmos situacfes sensiveis no ambiente escolar que necessitam de mudancas e
desdobrardo em transformacdes sociais. Cabe a nos, docentes conscientes do nosso papel de
formagéo do sujeito e de agentes de transformacao social, decidirmos avancgar ou recuar em
relacdo as tematicas que atravessam nossas emogdes e nos causam indignacdo e medo.

Como afirma Verena Alberti, “escolher trabalhar com esses temas implica, como eu
disse, correr riscos. Esses riscos precisam ser compensados e o professor deve acreditar que
vale a pena corré-los” (ALBERTI, 2014, p. 2). Vale a pena correr 0s riscos necessarios de
enfrentamentos em razdo de uma proposta de ensino que desperte a visao critica da realidade,
atrelada as acfes transformadoras e emancipatérias como fruto do reconhecimento da
consciéncia social do aluno.

Quando citamos as questbes relacionadas aos riscos do trabalho com as questbes
sensiveis, nos referimos aos enfrentamentos emocionais que o sujeito devera encarar para de
fato entender a realidade que o cerca. Aos escolhermos a literatura negra como instrumento de
luta antirracista e de desenvolvimento de competéncia do pensamento historico, significa
provocar uma reflexdo muito sensivel em alunos negros e que, em muitos casos, ndo se
reconhecem como tal. Assumir-se como negro no Brasil é significar o orgulho de toda
heranca cultural africana presente a séculos em nosso pais (ABREU e MATTOS, 2008), e ndo
reduzir a simples diferenciacdo de cor da pele. O processo de significagdo e identificacdo é
urgente para o sujeito negro se entender como cidaddo e possuidor de todos os direitos
relacionados a cidadania, possibilitando um enfrentamento em relacdo as herancgas da politica
de branqueamento iniciada no Brasil durante o seculo XIX e da ideia de democracia racial
brasileira construida a partir das décadas de 30 e 40 do século XX. Olhar para 0 nosso
presente é ainda enxergar claramente herangas do branqueamento e do mito da democracia

racial que ainda inferiorizam a populagé@o negra nas diversas esperas sociais.
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Sendo assim, consideramos que a literatura negra brasileira € uma possibilidade de
reflexdo sobre teméticas tdo sensiveis que influenciam diretamente na formag&o do sujeito nos
mais variados aspectos emocionais e sociais. Para fortalecer nossas reflexdes sobre a tematica
proposta, nos proximos capitulos trabalharemos com mais detalhes o racismo como tema
sensivel no ensino da Historia no tempo presente.

O trabalho com as tematicas de sensiveis do tempo presente € um grande desafio para
os docentes, em especial das disciplinas de ciéncias humanas. Certamente a intervencdo
pedagdgica consciente e intencional faz toda a diferencga para tornar significativo o ensino,
cumprindo assim com sua fungdo formadora de sujeitos criticos em relacdo as demandas da

atual sociedade.
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CAPITULO Il ) ]
O RACISMO COMO TEMA SENSIVEL NO ENSINO DE HISTORIA

2.1. Reflexdes sobre as questdes raciais no Brasil

Vozes mulheres

A voz da minha bisavo
ecoou crianga

nos pordes do navio.
ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha av6
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha mae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue

e

fome.

A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz da minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

0 ontem — o hoje — 0 agora.
na voz de minha filha

se fard ouvir a ressonancia
0 eco da vida-liberdade
(EVARISTO, 2017, p. 25)

As vozes do trauma ainda ecoam de geracdo em geracdo, sendo incansavelmente
abafadas por aqueles que ignoram o sofrimento vivido por mulheres e homens negros que
foram violentados fisicamente e emocionalmente nas mais diversas zonas de exploracdo. As

marcas da violéncia sdo vistas, para quem deseja ver, nas estruturas da sociedade brasileira
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que nega o racismo, porém o refor¢a diariamente nas relagdes sociais. O eco da liberdade fez-
se ouvir para quem deseja ouvir. Mas que liberdade é essa que ainda aprisiona o corpo negro
em posicao de subalternidade? Que voz é essa cheia de luta e resisténcia? Uma coisa é certa,
essa geracdo recolhe em si os traumas e apagamentos que impulsionam a luta por vida e
representatividade.

Ao falarmos de racismo no Brasil enfrentamos muitas dificuldades para que a
sociedade enxergue o quanto ainda nossas relagcdes estdo cheias de discriminagdo, porém
negadas. A negacao é fruto de uma tentativa de apagamento, de calar as vozes que ainda
ecoam nos pordes dos primeiros tumbeiros aportados em territério brasileiro. A escravidao
foi a violéncia desencadeadora da visdo de inferioridade e desprezo do corpo negro e suas
herancas culturais em territorio brasileiro. Como negar uma ferida aberta e ainda néo
cicatrizada? A conscientizacdo da condicdo de opressdo € o primeiro passo para o caminho de
superacéo.

Todo o camburdo tem um pouco de navio negreiro

Tudo comegou quando a gente conversava
Naquela esquina ali

De frente aquela praga

Veio os “zomens”

E nos pararam

Documento, por favor,

Entdo a gente apresentou

Mas eles ndo paravam

Qualé negdo? Qualé negdo?

O que que ta pegando?

()

E mole de ver

Que em qualquer dura

O tempo passa mais lento

Pro negédo

Quem segurava com forca a chibata
Agora usa farda

Engatilha a macaca

E escolhe sempre o primeiro negro
Pra passar na revista

()

Todo camburdo tem um pouco de navio negreiro
()

E mole de ver

Que para 0 negro

Mesmo a Aids possui hierarquia
Na Africa a doenca corre solta

E a imprensa mundial

Dispensa poucas linhas
Comparado, comparado

Ao que faz com qualquer
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Figurinha do cinema
Ou das colunas sociais

()
Fonte: Marcelo Yuka, O Rappa.

Quem nunca presenciou uma cena como foi representada na letra de Marcelo Yuka?
No Brasil situagcbes como essa sdo constantes e ainda negadas por parte da populagédo que
argumenta que o racismo ja foi superado desde a aboli¢cdo da escraviddo. Talvez, até mesmo o
corpo negro em algumas situacdes de opressao, ndo identifica a discriminacao racial devido a
sua estrutura negacionista. Trazer o racismo como tema sensivel para a discussao no presente
trabalho parte de uma trajetria de vivéncias pessoais que em muitas situacfes nao
identifiquei a discriminacéo racial em minhas relacdes com a familia, amigos, escola, igreja e
outros grupos sociais. Brincadeiras, piadas e falas carregadas de preconceito eram rotineiras
nos ambientes que frequentava, cresci ouvindo frases como “samba do crioulo doido”, “coisa
de preto” (para se referir a todas as situacdes de sujeira e bagunga), “cor do pecado”
(hipersexualizando a pele negra), “cabelo bombril” (para se referir ao cabelo do corpo negro),
entre outras expressdes que inferiorizavam o corpo negro e que eram socialmente aceitaveis.
E triste entender que a crianca comegca a construir internamente um julgamento racial a partir
do contato imediato com os adultos, seja em casa, na escola, no bairro, no parque, no
mercado, em todos 0s espacos que por direito deve frequentar. Realmente ndo mensurava
como essas expressdes fomentavam a discrimina¢do no corpo negro, provocando traumas
profundos em geracdes de negros vitimas de pessoas racistas e fundamentalmente

negacionistas.

Serd possivel a participacdo dos negros na sociedade brasileira sem a solidariedade
de todos os oprimidos brancos e outros? Sente-se um deslocamento pelo menos uma
confusdo entre raca e classe. Aqui estd um dos dilemas da questdo racial brasileira:
os oprimidos brancos da sociedade ndo tém consciéncia de que a exclusdo politica e
econdmica do negro por motivos racistas pela educacdo e pela socializacdo
recebidas na familia e na escola. (MUNANGA, 2020, p. 18)

A tragica historia da escravidao africana em nosso pais legitimou a discriminacao
racial, colocando o corpo negro em posicado de subalternidade e inferioridade. Vale ressaltar
que atualmente ndo vivemos sob regime escravocrata, no entanto culturalmente ainda
presenciamos a discriminacdo racial como fruto da ganancia humana voltada para o
enriquecimento pessoal e pelo desejo de dominacdo de grupos culturalmente considerados
diferentes. Diferencas que foram criadas para legitimar a dominagdo e exploracdo humana,

pois “as diferencas mais do que dados da natureza, sdo construgdes sociais, culturais e
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politicas” (GOMES e KABENGUELE, 2016, p. 178).

Entendendo que o conceito raca em sua origem tem por objetivo fazer uma
classificacdo de espécies de animais, no entanto, durante o século XIX, o mesmo termo foi
utilizado para classificar intencionalmente os grupos humanos em racas diferentes, colocando
0S povos europeus em posicdo de superioridade no processo classificatorio como mais
desenvolvidos e aptos para levar o progresso para grupos humanos que consideravam em
situacdo de barbarie. Estamos nos referindo ao contexto historico do Imperialismo europeu do
século XIX e das guerras mundiais, destacando nazismo alemdo, que considerava a

purificacdo da raga ariana como uma estratégia de conquista e evolug&o.

Durante a Il Guerra Mundial (1939-1945), o Nazismo lancou mé&o da aplicacdo deste
conceito, com um sentido bioldgico, para justificar a suposta supremacia dos
brancos e arianos (considerados pelos nazistas como uma raga pura e branca) sobre
outros grupos, promovendo a segregacdo, a dominacdo e a morte de milhGes de
pessoas. (GOMES e MUNANGA, 2016, p. 175)

A dominacdo europeia em relacdo aos povos de origem africana, americana e asiatica
foi justificada pela necessidade de levar o desenvolvimento e a fé cristd aos povos
considerados inferiores na leitura politica e cultural daquele recorte temporal, como um “fardo
do homem branco” conferindo uma discriminagdo racial na realidade politica e social.
Milhdes de genocidios foram cometidos aos povos indigenas nas Américas, a eliminacdo dos
judeus e ciganos durante a Segunda Guerra Mundial, a discriminac&o racial na Africa do Sul
durante o Apartheid (MUNANGA, 2020).

Precisamos nos atentar para a questdo do negro, pois existe uma necessidade de
consciéncia histdrica sobre as atrocidades impostas ao povo negro para que aconteca um
maior envolvimento na luta antirracista que ainda travamos em pleno século XXI. A
consciéncia historica € um caminho para trazer legitimidade ao movimento, confianca, certeza
da luta a ser travada; porém todo o movimento se sustenta quando existe uma consciéncia
identitaria.

Todos os processos historicos de exploracdo do corpo negro foram marcados pela
desconstrucdo de suas identidades, apagamento para facilitar a dominagdo. N&o conhecer as
origens, seus costumes, suas historias, suas belezas, sua ancestralidade, coloca o negro na
posicdo de oprimido, facilitando ao opressor a violéncia emocional e fisica do seu corpo.

Inferiorizar o corpo negro significa aliend-lo de suas lutas.
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Entre seus problemas especificos esta, entre outros, a alienagdo do seu corpo, de sua
cor, de sua cultura e de sua historia e consequentemente sua “inferiorizagdo” e baixa
estima; a falta de conscientizagdo historica e politica, etc. Gracas a busca de sua
identidade, que funciona como uma terapia do grupo, o negro podera despojar-se do
seu complexo de inferioridade e colocar-se em pé de igualdade com os outros
oprimidos, o que é uma condicao preliminar para uma luta coletiva. (MUNANGA,
2020, p. 19)

A luta do povo negro consiste em ndo somente conscientizar as pessoas dos episodios
traumaticos vivenciados em sua historia. A esséncia consiste em envolver o negro na defesa
de sua negritude, sua identidade; resgatando sua real esséncia e beleza tdo presente, poréem
incansavelmente apagada pelas forgas politicas e sociais opressoras. O chamamento € para se
colocar de peé, descontruindo a condicdo de oprimido. Como afirma Munanga (2020, p. 20)
“ a negritude faz parte de sua luta para reconstruir positivamente sua identidade e, por isso,
um tema ainda em atualidade”.

Para isso, voltemos um pouco em nossa histdria traumatica sobre a escraviddo
humana em territdrio brasileiro. A escraviddo sempre foi uma estratégia que buscava explorar
0 outro em uma condicdo de subalternidade, visando uma maneira de viver em pleno

exercicio de liberdade e qualidade de vida, explorando e usufruindo da liberdade alheia.

A escraviddo, com uma institui¢do socioecondémica da Antiguidade, teve nas guerras
0 meio principal para adquirir escravos, embora ndo fossem os conflitos entre os
povos a raiz desta conduta social, mas a sedentarizacdo de grupos humanos com o
estabelecimento da agricultura, o nascimento e desenvolvimento do comércio, que
resultaram na acumulacdo de riquezas, na formacdo da propriedade privada da terra
e no desenvolvimento de uma organiza¢do social mais complexa. A escraviddo
constituiu-se na base econdmica do Antigo Egito, da Grécia classica e do Império
Romano. Nos tempos modernos, embora fosse a forca de trabalho mais cara,
forneceu o aclcar para o cha e o café de todo o mundo e produziu o algodéo,
matéria-prima bésica da Revolucdo Industrial que impulsionou a formagdo e
consolidacdo do capitalismo moderno. (NEVES, 2019, p. 136)

A escraviddo estava presente no mundo antigo e estava relacionada com a
necessidade de constituir o desenvolvimento econdmico de alguns grupos sociais que estavam

no poder.

Na antiguidade egipcia a captura de escravos ja constituida objetivo de expedigdes
militares & Nubia. Na Grécia cléassica, a Atica tinha algo proximo de 115.000
escravos, numa populacdo de aproximadamente 315.000 habitantes, e em Atenas
esta proporcdo alcancara algo no entorno de 70.000, para 150.000. Os romanos
escravizavam gregos, eslavos, iberos, germanos, gauleses e todos 0s povos que
conquistaram na Europa, na Asia e na Africa. (NEVES, 2019, p. 135)

Poderiamos trazer algumas reflexdes sobre o conceito de escraviddo em sua origem,
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porém desejamos através da presente pesquisa refletir sobre os impactos sociais e culturais do
sistema escravista praticado em territorio brasileiro, que por sua vez, ainda influenciam na
leitura social estereotipada do corpo negro, minimizando sua luta frente ao racismo.

O processo de escravizacdo nas Ameéricas estd diretamente relacionada com a
colonizagao realizada pelos paises ibéricos, que chegaram no “Novo Mundo” durante o século
XV e XVI por meio das grandes navegagdes. Esse “encontro de dois mundos” foi marcado
por relacdes de poder e dominagdo, onde as populacdes nativas do continente americano
foram consideradas inferiores culturalmente frente ao desenvolvimento da populacao europeia
em sua organizacdo social, cultural e econdmica. Uma violéncia generalizada se instalou, a
imposicdo cultural europeia se oficializa em nome da ganéncia e que foi justificada como
missdo de propagacdo da fé. Como sabemos, as populacdes indigenas foram submetidas a
escravizacdo de seus corpos para a consolidacdo da visdo mercantil dos paises colonizadores.
A procura de metais preciosos legitimados pelo sistema mercantilista e a producdo de
produtos de género tropicais, como a cana de agucar, eram justificativas para se explorar a
méao-de-obra das populacdes nativas para o enriquecimento dos colonizadores. A maquina da
ganancia funcionava a “todo vapor”, subjugando culturas e impondo comportamentos
considerados padrdes para uma sociedade civilizada na perspectiva europeia.

A violéncia generalizada também se consolidava no campo da fé, justificando a
catequese como um instrumento evangelistico, uma missao divina dada aqueles vocacionados
para propagar a fé cristd a todos que ainda ndo conheciam a mensagem de Cristo. Estamos nos
referindo a um contexto histérico de grande manipulacdo da fé para fins econémicos e
controle politico, justificando a conquista da América também pela missdo evangelizadora,
como verificamos nos sermdes do jesuita Antonio Vieira (1608-1697).

Um exemplo dessa retomada € a glosa que Vieira faz do tema da obrigacéo
evangélica de “pregar a toda criatura”, em contrapartida as teses que negavam
estender a fé ao indio sob a alegacdo de sua pouca inteligéncia e capacidade
espiritual. Para Vieira, como para 0s escolasticos, o esforgo da conversdo é dever
religioso inalienavel do conhecimento dos novos povos, seja qual for o seu grau de
policia ou razdo. O indigena esta incluido na lei natural implantada no homem por
Deus, que o cria capaz de pertencer ao grémio da Igreja, submeter- se ao Império de
Cristo e alcancar a Bem-Aventuranga. (PECORA, 2019)

Submeter-se ao Império de Cristo e alcangar a Bem-Aventuranca era uma preocupagao
da luta pela propagacdo da fé nas comunidades indigenas americanas, ganhando cada vez
mais legitimidade para a exploracdo dos povos nativos. Porém, o desejo de catequizagdo dos

povos nativos ndo era tdo eficiente como os cristdos catolicos desejavam, levando em
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consideracdo o contexto das Reformas Religiosas que acabavam pressionando cada vez mais
a Igreja Catdlica na busca pelo aumento do nimero de fiéis em solo americano. Em um dos
seus sermdes, 0 padre Antdnio Vieira relatou o escasso sucesso da catequese, comparando 0s
europeus a marmores e 0s nativos a murta, associando a dificuldade de esculpir o marmore ao
resultado sélido do processo, e a facilidade de esculpir a murta com a dificuldade para manter
a sua forma. Ou seja, os amerindios apesar de aparentemente aceitar a catequizacdo, sempre

voltavam para suas crencgas e culturas originais.

Dizia ele que os europeus eram como o0 marmore: dificeis de esculpir, mas, uma vez
concluida a obra, ela restava consolidada para sempre. Ja 0s amerindios seriam seu
oposto. Eles se comportariam como a murta: a primeira vista eram faceis de
esculpir. No entanto, logo mudavam de forma e voltava sempre a seu desenho
natural. (SCHWARCZ e STARLING, 2015, p. 49)

Sabemos que varias teorias buscam explicar a substituicdo da mao de obra indigena no
Brasil pela méo de obra africana. Nosso proposito nao é aprofundar nessa discussdo, porém
julgamos necessario refletirmos um pouco sobre esse momento de transicdo devido ao
esteredtipo criado em relagcdo aos nativos brasileiros e aos povos africanos que para cé vieram
subjugados em um processo de didspora forcada. Quando langamos a seguinte pergunta em
sala de aula: Como foi a substituicdo da mdo de obra indigena pela africana no Brasil?
Certamente, entre as respostas, encontraremos narrativas assim construidas: o africano
substituiu o indigena porque ele era forte e o indio era fraco; além do qué o africano estava
acostumado com o trabalho escravo na Africa. Bom, como é desafiador para o professor
escutar essa resposta e conduzir seus alunos na construcdo de uma narrativa mais fiel aos
fatos. Sabemos que sempre foi de interesse dos colonizadores europeus escravizarem a
populacdo indigena, porém a resisténcia dos mesmos dificultava o processo. Podemos
entender que as fugas, devido o conhecimento do territorio e a negacdo ao trabalho forcado
sdo formas de resistir a um processo desumano mercantilista. A catequese também serviu de
um instrumento de apagamento cultural sentido até os dias atuais pelas populagdes indigenas
no Brasil. Os povos indigenas foram escravizados por um longo periodo, muitos foram
utilizados como méo de obra nas fazendas agricolas paulistas, tendo como oficializagcdo do
fim da escravizagdo indigena somente em 1758. Indigenas e africanos foram submetidos ao
trabalho escravo na col6nia portuguesa gerando grande riqueza para 0s detentores do poder na
grande maquina da industria colonial.

O trafico negreiro tornou-se um lucrativo comércio para os “traficantes viventes” e

para os grandes empresarios da producdo do agucar, conhecidos como senhores de engenho.
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Os colonizadores se interessavam nas varias aptides dos africanos em relagdo a producdo do

acucar, vejamos:

Ja no XVI a habilidade de muitos povos africanos em dominar as técnicas de fabrico
do agucar era observada com atencdo em documentos lusitanos. Por esse motivo, os
primeiros que chegaram ao Brasil, vindos de Angola e da Guiné, exerciam fungdes
especializadas, como purgadores, mestres de aclcar, ferreiros e caldeireiros. Alias,
diversos cativos originarios da Africa Ocidental eram experientes na lida da
agricultura, no usos do ferro e no cuidado com o gado. Claro que ndo eram
“predispostos a escraviddao”; muito pelo contrario. (SCHWARCZ e STARLING,
2015, p. 66)

Explorar a méo de obra alheia é desumano e inaceitavel. A escraviddo no Brasil foi um
periodo tenebroso da nossa historia e que ndo pode ser esquecido. Precisamos reforcar que o
nosso pais nao foi construido pelas médos de grandes herois aristocratas, mas sim por méos de
mulheres e homens que bravamente entregaram seu suor nos canaviais, na plantacdo de
algod&o, na produgdo do agucar, na garimpagem do ouro. No significa romantizar a historia,
mas sim trazer visibilidade para essas pessoas que foram desumanizadas na travessia do
Atlantico nos tumbeiros, contabilizando cerca de aproximadamente 4,9 milhdes de africanos
com destino final no Brasil. O interesse sempre foi mercantil, interessavam-se por suas
aptiddes no labor do aglcar e 0s demais servigos necessarios na col6nia, vistos com objetos
substituiveis, desprezando suas origens e raizes culturais. O tumbeiro (navio negreiro) era

definitivamente sinbnimo de morte.

Muitas eram as raz0es das mortes. Os maiores vilGes: desarranjos gastrointestinais,
em geral relacionados a baixa qualidade dos alimentos e da agua distribuida a bordo.
Disenterias eram comuns, assim como o bloody flux, nome dado aos surtos de
infecgdes intestinais causadores de 6bitos em escala epidémica. Variola, sarampo,
febre amarela, tifo e outras doengas contagiosas também contribuiram para aumentar
a mortalidade. Além do mais, os africanos embarcados eram postos em contato com
diversos povos, e acabavam morrendo de enfermidades que lhes eram até entdo
desconhecidas e contra as quais ndo tinha defesa imunolédgicas. H& registros de
mortes por suicidio: cativos precipitavam-se 0 mar ou recusavam sistematicamente a
alimentacdo oferecida. Isso sem esquecer a constante superlotacdo, outra
responsavel pelo grande nimero de 6bitos durante a travessia para a Ameérica.
(SCHWARCZ e STARLING, 2015, p. 84)

Os principais portos da chegada dos africanos no Brasil eram: Rio de Janeiro,
Salvador, Recife, Fortaleza, Belém e Sdo Luis. Desses portos, os africanos eram distribuidos
em territorio nacional para a grande maquina de exploracdo do trabalho desumanizador. E
assim, suas identidades eram intencionalmente apagadas, e legitimava a exploragéo a partir do
discurso proferido pela igreja e do proprietario que o trabalho arduo era disciplinador e

civilizador.
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Justificar a escraviddo era uma forma de convencer a todos que era um processo
legitimo e necessério para a evolucdo humana, fortalecendo as instituicdes da colonizagao e
da escravidao. As caracteristicas fisicas de brancos e negros foram utilizadas para fortalecer a
ideia do estereotipo do corpo negro apto para a escravizacao e o ideal de branquitude como
caminho da perfeicdo humana. Paul Broca, em Munanga (2020) explica sobre a inferiorizagéo

do corpo negro, vejamos:

Para Paul Broca, tracos morfologicos, tais como o protagonismo, a cor da pele
tendendo a escura e o cabelo crespo estariam frequentemente associados a
inferioridade, enquanto a pele clara, o cabelo liso e o rosto ortégnato seriam
atributos comuns aos povos mais elevados da espécie humana. (MUNANGA, 2020,
p. 30)

De todas as mazelas geradas pela escraviddo negra no Brasil esta a objetificacdo do
corpo negro gerada a partir de um grande esforco para dissolver a individualidade, apagando
as identidades e ndo permitindo que as futuras geracGes tivessem representatividade através
das histdrias originarias do seu povo. Foi imposto a eles que aprendessem a lingua, a cultura e

a historia do colonizador. Segundo Munanga (2020),

a consciéncia historica, pelo sentimento de coesdo que ela cria, constituiu uma
relacdo de seguranga a mais certa e a mais solida para o povo. E a razio pela qual
cada povo faz esforgo para conhecer sua verdadeira histdria e transmiti-la as futuras
geracBes. Também é a razdo pela qual o afastamento e a destruigdo da consciéncia
histérica eram uma das estratégias utilizadas pela escravidéo e pela colonizacéo para
destruir a memoria coletiva dos escravizados e colonizados. (MUNANGA, 2020,
p.12)

A violéncia da acdo colonizadora ainda marca 0 corpo negro no seu tempo presente,
dificultando a conexdo com suas origens e aceitacdo do seu corpo frente uma sociedade
racista. Muitos, a partir do senso comum, defendem que a abolicdo da escraviddo no Brasil foi
um fato decisivo para o fim das desigualdades sociais entre brancos e negros. Entendemos que
0 processo abolicionista em nosso pais foi lento frente a dependéncia econdmica dos grandes
escravocratas da méo de obra negra para manter a engrenagem de acimulo de capital dos seus
grandes negdcios. E importante ndo dissociarmos a escravizagdo de pessoas ao acumulo de
capital. Ter escravo era ter um bem, que no desejo do seu proprietario era negociavel a
qualquer momento, desrespeitando suas emogdes, sua dignidade humana.

A abolicdo vem dentro de um contexto social e econdmico necessario para 0 pais,
porém causou grandes agitacfes nos rumos politicos do Império brasileiro. Quando trazemos

essa tematica para a sala de aula, muitos alunos ficam curiosos para entender como foi a
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“libertagdo dos escravos”, criou-se uma narrativa historica desse fato muito romantizada que
por bondade da princesa Isabel a escravidao teve fim em nosso pais. E interessante como essa
narrativa sagrada da libertacdo ainda esta presente nas falas dos trabalhadores negros no
Brasil contemporaneo, quem nunca escutou uma homem negro ou mulher negra agradecendo
a princesa Isabel pelo fim da escraviddo? Honrando a mesma por sua libertacdo do cativeiro?
A questdo ndo é desconstruir em sala de aula o fato de que a aboli¢do se deu pela assinatura
da Lei Aurea no dia 13 de maio de 1888; mas trazer representatividade para essa luta que foi
concedida tardiamente pelo Estado Imperial brasileiro aos homens e mulheres que ainda
viviam em regime de cativeiro.

Sabemos que a Lei do Ventre Livre do dia 28 setembro de 1871 e a Lei Saraiva-
Cotegipe de 1885 antecederam a abolicdo real da escraviddo ocorrida no dia 13 de maio de
1888, com a Lei Aurea assinada pela princesa regente lIsabel que estava liderando o pais
devido a auséncia do imperador D. Pedro Il. A invisibilidade da populacdo negra nesse
processo foi ao longo dos anos reforcada através da narrativa branca, em especial, 0s
materiais didaticos que ndo traziam representatividade negra para esse processo. Ser negro e
participar de uma aula sobre a escravidao no Brasil que reforca a narrativa piedosa e heroica
do Estado brasileiro, no minimo se torna traumatico e constrangedor. ldentificar-se com as
imagens presentes nos livros didaticos que retratam o corpo negro sofrendo com os castigos
fisicos, como trabalhadores rurais, como “pegas” para venda em mercados populares, como
trabalhadores domésticos que serviam aos homens brancos em oficios até hoje ocupados, em
grande parcela, pela populacdo negra nos subempregos; todas essas representacdes da
escraviddo negra no Brasil ndo devem ser negadas, no entanto precisam urgentemente ser
problematizadas a partir das questdes enfrentadas pela populagdo negra no tempo presente.

Devido a luta incansavel do movimento negro, assunto que sera melhor explorado
adiante, a representatividade negra no processo abolicionista esta cada vez mais presente nos
materiais didaticos, oportunizando aos alunos o acesso a informacdes sobre pessoas negras
que lutaram de diversas formas para que nosso pais finalmente fosse livre da escravidao: a
fuga como forma de resisténcia na travessia do Atlantico; os suicidios cada vez mais
recorrentes de africanos que ndo aceitavam, por direito, abandonar suas raizes historicas e
culturais em Africa e ficarem submetidos a um processo de desumanizacdo; as histdrias
lendarias dos povos africanos contadas nos pordes dos navios para as criangas como uma
maneira de perpetuar as memorias do seu povo; as fugas para os quilombos em territorio
nacional como estratégia de luta contra a escravidao; revoltas como Malés e Conjuracdo

Baiana que tiveram o protagonismo negro; a imprensa como canal que enfretamento politico
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conduzida por homens negros e brancos que aderiram a causa abolicionista; todos esses
movimentos apresentam uma narrativa historica capaz de trazer consciéncia de classe ao
processo historico da abolicdo no Brasil. Ainda sobre o movimento quilombola, devemos
reforcar que essa luta € muito representativa para 0 movimento negro no Brasil e devemos
cada vez mais apresentar aos nossos alunos a diversidade de quilombos no territério
brasileiro, ndo se limitando ao Quilombo dos Palmares que hoje é o maior simbolo desse
processo de aquilombamento e resisténcia. Muitos quilombos surgiram, com apoio de
abolicionistas, na area urbana do Rio de Janeiro e em outras regides do pais; informacéo que

pode trazer mais proximidade do aluno a0 movimento de resisténcia.

Na dltimas décadas do século XI1X, e com o apoio de abolicionistas, multiplicaram-
se reflgios de escravos em torno da &rea urbana do Rio de Janeiro: o quilombo
Camorim, na zuna rural de Jacarepagua; o quilombo Raimundo, no Engenho Novo;
0 quilombo Miguel Dias, no Catumbi; o quilombo Padre Ricardo, na Penha; o
quilombo Clapp, na praia de Sdo0 Domingos, ja nos arrabaldes da cidade de Niterdi.
Havia ainda outra rota de fuga para longe das fazendas de café que seguia pela
porcdo paulista do Vale do Paraiba e terminava no famoso complexo Jabaquara,
instalado em 4&rea vizinha a cidade portudria de Santos. (SCHWARCZ e
STARLING, 2015, p. 308)

E de grande relevancia abordar a tematica abolicionista trazendo para a narrativa
histérica abolicionistas como: Luiz Gama, José do Patrocinio, Rui Barbosa, Coelho Neto,
Olavo Bilac, André Reboucas, Paula Nei e Joaquim Nabuco. A luta dos abolicionistas foi
essencial para a concretizacdo do 13 de maio de 1888, assim como a atuacdo da Confederacao

dos Abolicionistas.

Seixas Magalhdes, por sua vez, era membro ativo da Confederacdo Abolicionista.
Criada no Rio de Janeiro por dois abolicionistas notaveis — José do Patrocinio e
André Reboucgas - , a Confederacdo reunia cerca de trinta clubes e associaces
antiescravistas, em praticamente todas as provincias do Império, e tinha agenda
cheia: aliciou escravos, acoitou fugitivos, produziu panfletos, organizou
conferéncias. Ela também esteve a postos para apoiar os fugitivos do Leblon, e
contribuiu com as condigdes para a protecéo, organizagao e manutencdo do refdgio
de escravos que Seixas instalou em sua chacara. (SCHWARCZ e STARLING, 2015,
p. 309)

O cenério esta se modificando na historiografia brasileira e na histéria ensinada sobre
0 processo abolicionista, porém ainda cabe ao docente um papel importante de promover em
suas aulas momentos que essas historias sejam vistas e revistas nas “lentes” da juventude
negra brasileira. A questdo ndo é memorizar como a aboligdo ocorreu, mas compreender

como esse processo foi construido e dar destaque para as lutas do povo oprimido e que foi
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calado no decorrer do tempo. E perceber como a populacio negra brasileira vive na sociedade
brasileira pds-abolicdo. E importante trazer essas problematizacdes, ndo somente nas quatro
paredes da sala de aula, mas em toda a complexidade da comunidade escolar que ainda carece
de informac6es sobre as reais condicOes de exclusdo que a populacdo negra sofre em nosso
pais. A conscientizagdo é o caminho da cidadania, justica, transformacdo, superacdo e
fortalecimento da identidade da negritude brasileira.

Isto ¢, a identidade do mundo negro se inscreve no real sob a forma de “exclusdo”.
Ser negro é ser excluido. Por isso, sem minimizar os outros fatores, persistimos em
afirmar que a identidade negra mais abrangente seria a identidade politica de um
segmento importante da populacéo brasileira excluida de sua participacao politica e
econdmica e do pleno exercicio da cidadania. (MUNANGA, 2020, p. 15)

Complementando o que nos afirma Munanga (2020), ser negro no Brasil é ser
excluido e sem consciéncia disso. Grande parte da populacdo negra brasileira sabe de sua
condicéo inferioridade na sociedade, mas ndo compreende de fato as estruturas do processo
discriminatorio. O racismo é um mal presente em nossa sociedade que se fortalece cada vez
mais quando suas vitimas estdo alienadas de raizes culturais, afetando sua identidade como
grupo social. A conscientizacdo historica € importante para o fortalecimento das identidades
de um povo, legitimando suas conquistas e presenca dentro de uma sociedade construida na

excluséo e na imposigéo cultural do grupo dominador.

Consciéncia histérica é a expressdo utilizada contemporaneamente para designar a
consciéncia que todo agente racional humano adquire e constréi, ao refletir sobre sua
vida concreta e sobre sua posi¢do no processo temporal da existéncia. Ela inclui dois
elementos constitutivos: o da identidade pessoal e o da compreensdo do conjunto
social a que pertence, situados no tempo. (MARTINS, 2018, p. 55)

A compreensdo do corpo negro sobre sua posi¢do no processo temporal de existéncia
oportuniza uma luta antirracista consciente e significativa. O apagamento das referéncias
historicas do povo africano veio com a dominagdo colonial, que segundo FANON (2008,
p.34) “todo povo colonizado — isto €, todo povo no seio do qual nasceu um complexo de
inferioridade devido ao sepultamento de sua originalidade cultural- toma posi¢do diante da
linguagem da nagdo civilizadora, isto é, da cultura metropolitana”. Resgatar as memorias é
um processo de extrema relevancia para o fortalecimento da identidade negra, desconstruindo
esteredtipos em relacdo a cultura africana e ao préprio corpo negro ainda presente em cada
esquina, casa, igreja, escolas, redes sociais e entre outros espacos de socializagéo.

A historia da populacdo negra brasileira ndo esta livre dos processos de dominagao
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cultural, aqui também houve um grande desvio existencial muito pulsante em nossas relaces
ordinarias. Precisamos nos atentar para a faldcia do conceito de democracia racial que
mascara 0 racismo tio evidente em nossas instituicdes sociais. E importante entendermos,
principalmente os que trabalham diretamente com a educacédo, que culturalmente o negro é
colocado em posicédo de subalternidade em todos as esferas de relagdes sociais. Vamos ser
mais objetivos, quando uma pessoa negra ocupa posi¢cdes no mercado de trabalho comumente
exercida por pessoas brancas, como por exemplo a profissdo de médico; 0 mesmo esta sujeito
a subalternizacao de sua posicdo no mercado de trabalho o associando a profissdo de técnico
de enfermagem, ou afins, menos a profissdo de médico que comumente é ocupada por
brancos. Estamos lidando com uma sociedade que foi ensinada a colocar o negro em posi¢éo
de servico, nunca de lideranca. A questdo ndo é possibilitar ao negro somente mobilidade
social, precisamos de um processo de descolonizacdo em nossas relacdes. O negro pode até
ser médico, mas sempre serd associado ao enfermeiro, em momento algum desvalorizando a
profissdo que em sua grande parte é ocupada por pessoas negras e pardas que um dia
sonharam em ser médicos e ndo conseguiram romper as barreiras do racismo estrutural em
nosso pais. Brancos também sofrem com as desigualdades sociais, mas 0 corpo negro sempre
é associado a pobreza e miséria reforcando o lugar de subalternidade intencionalmente
imposto para ele. Talvez, na visdo do negro com sua identidade desconstruida, “ser branco”
seria uma oportunidade de viver melhor, levando em consideracdo as diversas circunstancias
de injusticas raciais. Fanon (2008, p. 69) expressa que “da parte mais negra de minha alma,
através da zona de meias-tintas, me vem este desejo repentino de ser branco.”

Ser branco para ser aceito, ser branco para comer melhor, ser branco para ser
respeitado; branquear suas relagdes para estar dignamente inserido em todas as esferas sociais
e ndo sofrer com o julgo discriminacdo. Brangquear para sobreviver, se perdendo em suas
raizes, adoecendo sua identidade. Como trazer essas questdes tdo sensiveis em sala de aula?
Levando em consideracdo que, principalmente em regides periféricas, as comunidades
escolares sdo compostas por pessoas negras e pardas. Vitimas da politica de branqueamento
que se fortaleceu em nosso pais durante o século XIX e XX, é comum escutarmos relatos de
familias que seus avls e bisavos orientavam seus descendentes a se casarem com pessoas
brancas, para ir “clareando as geragdes”. Clarear, uma missdo que foi protagonizada pelo
Estado brasileiro na intencdo de aproximar o pais ao grande desenvolvimento econémico e
cultural dos paises europeus. Estamos nos referindo a uma politica publica, que estava
respaldada em uma “pseudociéncia” que justificava que dessa maneira também seria

eliminado o racismo e suas mazelas no Brasil; coagindo os africanos e seus descendentes
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frente a pressdo social de se transformar em brancos em seus aspectos fisicos e expressoes
culturais (NASCIMENTO, 2016).

Em grande parte, essas informacgdes ndo sdo de conhecimento dos alunos e também,
por ser uma tematica sensivel e muito necessaria, alguns docentes sentem inseguranca em
fazer uma abordagem que permita gerar reflexdes e ndo somente discussdes. Como citamos
anteriormente, uma tematica sensivel exige a decisdo de avancar ou recuar, levando em
consideracdo que o avancar promova transformacfes em favor dos direitos humanos e na

formacéo cidada do sujeito.

Bodorrada (Luiz Gama)

Se 0s nobres desta terra empanturrados,
Em Guiné tém parentes enterrados,

E, cedendo a prosapia, ou duros vicios,
Esquecem 0s negrinhos, seus patricios,
Se mulatos de cor esbranquicada,

J4 se julgam de origem refinada,

E curvos & mania que os domina,
Desprezam a vovo que € preta-mina;
N&o te espantes, leitos, da novidade,
Pois tudo no Brasil é raridade!
(NASCIMENTO, 2016, p. 156)

Em seus versos, Luiz Gama expressa como o branqueamento reforcou o esquecimento
das origens africanas, onde o negro esbranquicado se entende como mais refinado nos padrdes
culturais do branco, esquecendo-se de seus ancestrais representantes de suas tradi¢Oes e
herancas. Ser mulato tornou-se para 0 negro uma chance de aceitacdo da minoria branca
dominante, mas foi um processo de violacdo e apagamento reforcadores do racismo, que cada
vez mais estruturou-se na violacdo da estética do corpo negro que estava associada a
dominacdo. Muitos esteredtipos foram criados em relagdo ao corpo negro, homens e mulheres
com seus corpos hipersexualizados, associando o homem negro a virilidade e a mulher negra
a sensualidade e objeto de prazeres dos homens brancos. A folclorizagdo dos corpos negros
estd presente em varios autores de literatura brasileira, segundo o levantamento realizado por

Roger Bastide’.

Bastide examinou a obra dos seguintes autores: Bernado Guimaraes, Gregério de

" Roger Bastide (1898-1974) foi um sociélogo francés que viveu no Brasil entre os anos de 1938 e 1958
realizando trabalhos de campo e ensinando na Universidade de S&o Paulo. Interessava-se pelas seguintes
tematicas: relagdes entre o cristianismo e as religides de origem africanas e brasileiras, fendmenos de aculturagio
e doengas mentais.
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Mattos, Mello Morais Filho, Joaquim Manuel de Macedo, Manuel Antdnio de
Almeida, José de Alencar, Machado de Assis, Julio Ribeiro, Aluizio de Azevedo,
Adolfo Ferreira Caminha, e outros. Ente os estere6tipos registrados por Bastide
estdo os seguintes:

O negro bom- esteri6tipo da submissao

O negro ruim — esteriétipo da crueldade inata, sexualidade desenfreada,

imundicie, preguica e imoralidade

O africano — esteri6tipo da feilra fisica, brutalidade crua, feitigaria e

supersticdo

O crioulo — dissimulagdo,malicia, esperteza, selvageria

O mulato livre — vaidade pretensiosa e ridicula

A mulata e a crioula — voluptuosidade

(NASCIMENTO, 2016, p. 158)

E importante destacar autores do século XIX e XX que expressaram através da arte
literaria as questdes sociais relacionadas ao negro em seu tempo presente: Maria Firmina dos
Reis, Luiz Gama, José do Patrocinio, Cruz e Souza, Lima Barreto, Solano Trindade e entre
outros.Gostariamos de fazer mencdo a Luiz Gama, homem negro ex-escravo, filho de Luisa
Mahin®, consagrado como advogado dos escravos (rabula) que através do seu oficio libertou
diversos homens e mulheres ilegalmente escravizados no Brasil ap6s a promulgacdo da Lei
Feijo de 1831° orador, poeta e escritor brasileiro. Segundo Cortés (2014) Luiz Gama por
meio dos seus textos apresentava uma nova estética, além de fazer critica ao silenciamento e a
exclusdo de autores negros de literatura brasileira.

O apagamento através do branqueamento foi ganhando legitimidade durante o século
XX por meio das producdes literarias, como Casa Grande e Senzala de Gilberto Freyre que
apresenta a integracao entre brancos e negros como amistosa e formadora do mulato brasileiro
como fruto do branqueamento pacifico das nossas origens, sem falar do apagamento dos
povos indigenas.

Ha ainda outra lenda justificadora da tese da “democracia racial” no Brasil: ela se
localiza na mistificacdo da sobrevivéncia cultural africana. Este fundamental
argumento se reveste de grave perigo, pois seu apelo tem sido sedutor e capaz de
captar amplo e entusiastico suporte. Postula 0 mito que a sobrevivéncia de tragos da
cultura africana na sociedade brasileira teria sido resultado de relagdes relaxadas e
amigaveis entre senhores e escravos, Cangdes, dancas, comidas, religides,
linguagem, de origem africana, presente como elemento integral da cultura
brasileira, seriam outros tantos comprovantes da auséncia do preconceito e
discriminacéo racial dos brasileiros “brancos”. Os beatos desta tese sdo muitos: eles
constituem uma tradicdo no pensamento brasileiro. A énfase da corrente principia
com Gilberto Freyre na década de 1930 e tem hoje sua continuidade no pais e até na
propria Africa com a pregacido de Pierre Verger na Universidade de Ifé.
(NASCIMENTO, 2016, p. 66-67)

8 Mulher ex-escrava de origem africana, que viveu durante o século XIX tendo um papel importante nas revoltas
escravas ocorrida a Bahia, em especial a chamada revolta dos Malés.

® Conhecida como Lei 7 de Novembro de 1831, proibia a importacdo de escravos para o Brasil. A lei era
constantemente desrespeitada pelos traficantes de escravos, o que possibilitou a atuacdo de Luiz Gama na luta
para a libertacdo dos cativos ilegais.
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Cientistas durante o século XIX e XX reforcavam a ideia de superioridade da raga
branca frente aos povos originarios da Africa, considerados exéticos e necessitados de
civilizacdo. Branquear seria sinbnimo de desenvolvimento, tdo necessario para um pais que
estava em pleno caminho de crescimento econdémico sempre tendo como inspiragdo as nagoes
europeias. O branqueamento foi convencendo em doses homeopaéticas geragdes de homens e

mulheres afrodescendentes, internalizando valores e condic¢des sociais subalternizadas.

Dai se segue que pessoas negras (pretas ou mulatas, porque da no mesmo)
internalizam tais valores e passam a se negar enquanto tais, de maneira mais ou
menos consciente (0 mesmo acontecendo com as pessoas “brancas”, isto €, aquelas
cujos tragos revelam uma ascendéncia negra, mas que sdo vistas como brancas;
Abdias do Nascimento as chama de “brancoides”). Em suma, elas sentem vergonha
de sua condigdo racial e passam a desenvolver mecanismos de ocultamento de sua
“inferioridade”. (GONZALEZ, 2022, p. 68)

A desconstrucdo das estruturas de dominacdo e esquecimento tiveram um grande
impulso em toda a nossa historia com a resisténcia negra em relacdo a dominacao através da
literatura, da imprensa e na politica durante os séculos XIX e XX, porém foi com a
organizacdo institucional do Movimento Negro Unificador Contra a Discriminacdo Racial
durante a segunda metade do século XX, que as conquistas tiveram grandes impactos na

educacdo e na participacdo politica da polugcdo negra na luta antirracista.

2.2. O Movimento Negro no Brasil e suas contribui¢cdes para o avanco da educacéo
antirracista.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os
efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertagdo? Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca;
pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. (FREIRE,
2021, p. 42-43)

Iniciaremos nossas reflexdes sobre a organizagcdo do Movimento Negro no Brasil a
partir da citacdo do ilustrissimo educador e filésofo Paulo Freire. O referido autor traz em seu
livro Pedagogia do oprimido (1968) uma belissima e provocante reflexdo sobre as relagdes de
opressao que somos submetidos em nossas relaces, em especial as educacionais. O oprimido
esta limitado, ndo expressa sua leitura de mundo, foi ensinado a ndo questionar, somente
aceitar seu estado de opressdo. Para se libertar & necessario um esforco, precisa entender a

necessidade da libertacdo e lutar por ela. Assim nascem 0s movimentos sociais, quando 0s
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sujeitos percebem seu estado de opressdo e se organizam na luta pela emancipacao.

Nesse contexto de libertagdo, os movimentos negros de resisténcia a opressdo, ao
descaso, a invisibilidade que marcaram a nossa histéria como as revoltas coloniais, 0
movimento quilombola, o enfrentamento as liderancas brancas opressoras e a imprensa negra;
sdo exemplos que representam a luta do negro para libertar-se da condic¢ao de oprimido.

O Movimento Negro Unificado até a sua consolidagdo como organizacao politica,
teve uma trajetdria de protagonismos e engajamentos das intelectualidades negras contra as

condicdes estruturais colocadas aos negros nas ciéncias, nas artes e na literatura.

Esse movimento social trouxe as discussdes sobre racismo, discriminagéo racial,
desigualdade racial, critica & democracia racial, género, juventude, acles
afirmativas, igualdade racial, africanidades, salde da populac&o negra, educacéo das
relagdes étnico-raciais, intolerancia religiosa contra as religibes afro-brasileiras,
violéncia, questdes quilombolas e antirracismo para o cerne das discussées tedricas e
epistemoldgicas das Ciéncias Humanas, Sociais, Juridicas e da Saude, indagando,
inclusive, as produces das teorias raciais do seculo XIX disseminadas na teoria e no
imaginério social e pedagdgico. (GOMES, 2017, p. 17)

Facamos uma breve retomada no tempo com o0 objetivo de buscarmos as origens do
Movimento Negro politicamente organizado no Brasil. Como falamos anteriormente, os
movimentos negros de resisténcia se expressaram de diversas maneiras em nossa historia,
dentre eles podemos citar, 0 movimento quilombola como simbolo de luta e revoltas como a
da Chibata ocorrida na Bahia de Guanabara no Rio de Janeiro, protagonizada por marinheiros
que enfrentaram as forcas militares em nome do fim dos castigos fisicos que eram
submetidos. Resisténcia que ainda se manifesta contra a discriminagdo e mito da democracia
racial em nosso pais.

A representatividade negra nos jornais negros ou imprensa negra, também é um
instrumento de luta e resisténcia. Esse tipo de imprensa surge em S&o Paulo em meados dos
anos XX, organizada por homens negros que desejavam através da mesma criar um canal de
comunicacdo com a populacdo negra ndo representada nos jornais destinados as pessoas da
sociedade paulista branca. E interessante também entendermos que a imprensa negra revela a
intelectualidade do negro brasileiro, frente ao esteredtipo do analfabetismo e da baixa
intelectualidade das pessoas negras. Jornais como: O Alfinete (1918-1921), Alvorada (1948),
Auriverde (1928), O Bandeirante (1918-1919), Chibata (1932), O Clarim (1924), O Clarim
d"Alvorada (1929-1940), Cruzada Cultural (1950-1966), Elite (1924), Getulino (1923-1916),
Hifen (1960), O Kosmos (1924-1925), A Liberdade (1919-1920), Monarquia (1961), O Novo
Horizonte (1946-1954), O Patrocinio (1928-1930), Progresso (1930), A Rua (1916), Tribuna
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Negra (1935), A Voz da Raga (1933-1937), O Xauter (1916); séo exemplos de imprensa
negra que serviram como instrumento de grande relevancia na luta por visibilidade da
populacdo negra. A imprensa negra auxiliou no processo de ascensdo social do negro através
da educacdo. Em suas publicacdes discutia-se a posicdo do negro na sociedade brasileira,
apontando a educac¢do como um caminho de mobilidade. Lembrando que o inicio do século
XX foi marcado por doutrinas racistas que espalhavam-se pela a Europa e chegaram ao Brasil,
afirmando a superioridade intelectual branca em relacdo ao negro.

O ano de 1931 foi marcado pela fundacédo da Frente Negra Brasileira (FNB), que teve
entre seus fundadores Abdias do Nascimento (1914-2011) que pode ser considerado um dos
maiores intelectuais brasileiro, sempre atento em suas obras artisticas, literérias e politicas as
questdes raciais, discutindo a tematica afro-brasileira (ALEXANDRE, 2014).

Com sede em Sdo Paulo, com ndcleos fundados em outros estados, a FNB tinha uma
estrutura organizacional completa, contando até mesmo com uma organizagdo paramilitar e
tornando-se um partido politico em 1936. A FNB teve atuacdo politica marcante no pais na
conquista de dignidade e direitos da populagdo negra, fundando escolas que eram
frequentadas por pessoas negras, promovendo assisténcia social e a satde. A FNB possibilitou
através da educacgdo a reposicdo da colocacdo do negro na sociedade que estabelecia como
padrdo a cultura branca, combatendo a discriminagdo através da conscientizacdo. Para Gomes
¢ Munanga (2016, p.175) a FNB “fundamentava-se em uma filosofia educacional, acreditando
gue o negro venceria a medida que conseguisse firmar-se nos diversos niveis da ciéncia, das
artes e da literatura”. Como legado a FNB teve como objetivo integrar o negro em um
sociedade racista e capitalista, permitindo acesso ao direitos sociais que o Estado néo oferecia.
Para Florestan Fernandes,

O repudio ao padrdo tradicionalista e assimétrico de dominagdo racial e as
aspiracbes de integracdo social rapida, em escala coletiva, convergiam a Frente
Negra, inapelavelmente, num movimento reivindicatério de tipo assimilacionista.
No fundo, portanto, ela atuou como um mecanismo de reacdo societdria do “meio
negro”. Visava consolidar e difundir uma consciéncia propria e autdbnoma da
situacdo racial brasileira; desenvolver na “populacdo de cor” tendéncias que a
organizassem como “‘minoria racial integrada”; e desencadear comportamentos que
acelerassem a integracdo do negro a sociedade de classes. Para atingir este fim ela
operava em trés niveis distintos: no solapamento da dominac&o racial tradicionalista,
através do combate aberto as manifestagdes de “preconceito de cor” e a
desmoralizagdo dos valores ou das técnicas sociais em que ele se assentava; na
reeducagdo do “negro”, incentivando-o a concorrer com o “branco”, em todas as
esferas da vida, e emulando-o, psicologicamente, para enfrentar a “barreira de cor”;
na criacdo de formas de arregimentacdo que expandissem e fortalecessem a
cooperagdo e a solidariedade no seio “da populagao de cor”. (FERNANDES, 1965,
p. 343 - 344 apud PEREIRA, 2013, p. 115)
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Em 1937 a ditadura de Vargas, conhecida como Estado Novo, colocou na ilegalidade
o0s partidos politicos, inclusive a Frente Negra Brasileira.

Prosseguindo em nossa trajetdria de organizacdo do Movimento Negro, destacamos o0
Teatro Experimental do Negro (TEN) (1944-1968) fundado e dirigido por Abdias do
Nascimento na cidade do Rio de Janeiro. O TEN tinha como misséo trazer representatividade
nas artes cénicas para atores e atrizes negros, promovendo uma libertagdo cultural do povo
negro. Para além das artes, 0 TEN teve uma atuacdo importante na promog¢édo de cursos de
alfabetizacdo para a populacdo negra, possibilitando que pudessem melhorar a qualidade de

vida no mundo do trabalho.

O TEN alfabetizava seus primeiros participantes, recrutados ente operéarios,
empregados domeésticos, favelados sem profissdo definida, modestos funcionérios
publicos, e oferecia-lhes uma nova atitude, um critério proprio que os habilitava
também a indagar o espaco ocupado pela populagdo negra no contexto nacional.
(GOMES, 2017, p. 30)

Segundo Nascimento (2016), os que integravam os quadros do TEN eram pessoas das
classes mais sofridas da nossa sociedade: favelados, empregadas domésticas, fundadores de
terreiros e operarios desqualificados. O teatro brasileiro conheceria a exceléncia de intérpretes
negros, ocupando os espacos que eram por direito. Na literatura, o TEN contribuiu para que
expressdo afro-brasileira chegasse ao publico, trazendo protagonismo ao negro.

Seguindo esta orientagdo, o TEN inspirou e estimulou a criagdo de uma literatura
dramatica baseada na experiéncia afro-brasileira, dando ao negro a oportunidade de
surgir como personagem-herdi, o que até entdo ndo se verificava, salvo 0s raros
exemplos mencionados do negro como figura estereotipada (como ocorria em pecas
como Mae e Demdnio Familiar, ambas de José de Alencar). Em sua antologia,
Dramas para negros e Prologo Para Brancos, o0 TEN documenta essa fase pioneira
da nossa dramaturgia. Nao separdvamos nossa atuacao no palco dos acontecimentos
politicos-sociais de interesse para os descendentes africanos. (NASCIMENTO,
2016, p. 162, grifos do autor)

A importancia do TEN na luta antirracista foi justamente trazer para o “palco
principal” as tematicas que atravessavam a populagdo negra no seu tempo. Logo as tematicas
foram ganhando mais destaque e possibilitando que o0 TEN promovesse eventos importantes
para a discussdo racial no Brasil, como: a Convencdo Nacional do Negro (Sao Paulo e Rio de
Janeiro, 1945-1946) e o 1° Congresso do Negro (Rio de Janeiro, 1950). Para além, devemos
também destacar o jornal Quilombo (1948-1950), organizado por militantes do TEN,
incluindo intelectuais negros e Dbrancos, promovendo um espagco de discussdo e

desenvolvimento de uma visao critica em relagéo a realidade social, politica e econémica do
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negro brasileiro, bem como afirmar a identidade e cultura negra.
O TEN representa a mais alta expresséo de entidades, que naquele contexto histdrico,

buscavam pela afirmagdo da comunidade negra. Segundo Gonzalez (2022),

Sua posicdo critica em face do racismo e de suas praticas, seu trabalho concreto de
alfabetizacdo, informacdo, formac&o de atores e criacdo de pecas que apontam para a
questdo racial, significou um grande avanco no processo de organizacdo da
comunidade. O TEN inaugurou um importante processo que se estenderia pelos anos
de 1970 até os dias atuais (apesar do autoexilio do seu fundador Addias do
Nascimento, nos Estados Unidos, a partir de 1968). (GONZALEZ, 2022, p. 32-33)

Ainda hoje artistas negros lutam por maior representatividade nas artes cénicas, porém
muito avango conquistado no teatro e na teledramaturgia vieram devido ao trabalho dos
pioneiros nesse movimento politico e cultural. Artistas como Aguinaldo Camargo, Grande
Otelo, Ruth de Souza, Haroldo Costa, Lea Garcia, entre outros, marcaram sua geracao e
deixaram um grande legado de perseveranca e conquistas para as novas geracoes.

Durante os anos 1970 a sociedade brasileira foi violentada em seus direitos
democréticos devido ao golpe de 1964, iniciando o periodo de 21 anos conhecido como
ditadura militar (1964-1985). Muitos artistas, intelectuais e integrantes das causas populares
estiveram unidos na luta pelo restabelecimento da democracia. Surge em 1978, no contexto de
aumento da discriminacdo racial e perseguicdo politica, a organizacdo do Movimento Negro
Unificado Contra a Discriminacio Etnico-Racial (MUCDR), posteriormente conhecido em
1979 como Movimento Negro Unificado (MNU). Essa organizacdo por sua vez, destaca a
educacdo e o trabalho como pautas de lutas contra o racismo (GOMES, 2017).

Entre as varias conquistas do Movimento Negro, precisamos destacar a consagracao
do 20 de Novembro como o Dia da Consciéncia Negra e a promulgacdo da Lei 10.639/03.
Entendemos, a partir do olhar da comunidade negra, que essas duas conguistas representam
grandes avancos na luta por representatividade negra em nossa sociedade.

O dia 20 de Novembro foi proposto pelo MNU em 7 de julho de 1978, tornando-se
uma data que representa a luta e a resisténcia negra no Brasil. Retomando nossas reflexdes
como educadores, ainda percebemos muitos alunos perdidos em relagdo ao significado do Dia
da Consciéncia Negra. Confundem o significado do dia 13 de maio (Lei Aurea) com o dia 20
de Novembro. Indagam muitas vezes seus professores: é o feriado do Zumbi? Essas
associacOes ainda nos afirmam a necessidade enquanto educadores de estarmos conscientes de
nossas abordagens em sala de aula, contribuindo com os avancos ainda necessarios para a

conscientizacdo da populacdo brasileira das lutas sociais do povo negro. A figura de Zumbi
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expressa a representatividade para 0s movimentos negros no Brasil e,

Para a educagcdo das criangas negras, aprender desde cedo a histéria de
personalidades negras como Zumbi e apresentar a resisténcia negra, contribuiu para
que crescam com uma imagem muito mais positiva de si mesma e dos suas
ancestrais. A construcdo dessa imagem positiva é importante para todos nds, negros
e brancos, pois podera nos ajudar a compreender, aceitar, reconhecer e respeitar as
diferencas. (GOMES e MUNANGA, 2016, p. 132)

Conhecer as origens, identificando-se com as personalidades negras que no decorrer
da nossa histéria abriram caminhos para as conquistas é muito importantes na luta antirracista.
A escola é esse espaco de formacéo e transformacdo de pensamentos das novas geragdes, que
certamente estardo mais conscientes e fortalecidas para percorrer os caminhos de uma vida
livre das amarras da discriminacao racial.

Nesse percurso de conquistas e fidelizacBes, a Lei 10.639/03 sancionada pelo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva no dia 09/01/2003 foi um marco no avango por
conscientizacdo da populacdo brasileira em relacdo a suas origens culturais negras. A LDB
(Lei 9.394/96) foi alterada pela Lei 10.639/03, com a inclusdo dos artigos 26-A que tornou
obrigatdrio o ensino sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio (oficiais e particulares); e 79-B que incluiu no calendario escolar o dia
20 de Novembro como o “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. Apesar da conquista no
campo legislativo por reconhecimento, ainda existe uma resisténcia pela transmissao
escolarizada dos saberes produzidos pela populacdo negra ao longo de sua historia. Muitas
disputas sdo travadas, desde a falta de formacdo docente até a inclusdo das tematicas nos
curriculos escolares e livros didaticos. Sobre a Lei 10.639/03, Gomes (2017) nos esclarece

que:

Essa lei foi regulamentada pela Resolu¢cdo CNE/CP 01/04 e pelo Parecer CNE/CP
03/04, que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Os deveres da Unido, estados, municipios, Distrito Federal, universidades,
conselhos e demais setores ligados & educacdo para com a implementacdo dessa
legislacdo foram registrados em 2009 no Plano Nacional de Implementagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Os saberes expressos
nesses documentos ainda ndo sdo devidamente considerados enquanto tais pelo
campo do conhecimento e pela teoria educacional. Trata-se de uma disputa,
principalmente, no campo do curriculo. (GOMES, 2017, p. 68)

Chegamos a um ponto sensivel da nossa discussdo. O conhecimento quando é
escolarizado passa por um processo de disputas, no campo curricular, por perpetuacdo de

saberes e culturas considerados padrdes e essenciais para o futuro de uma sociedade. Por mais
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expressivo que o Movimento Negro tem se manifestado historicamente, as lutas por
reconhecimento e representatividade negra nas escolas é fundamental na luta antirracista.
Criancas negras tem o direito de serem representadas no corpo docente da sua instituicdo de
ensino, nos materiais didaticos, nas historias de cunho pedagdgico contadas em sala de aula,
nas brincadeiras, na sua ancestralidade. Trazer todo esse legado deve ser intencional em todos
0s momentos da rotina escolar, ndo somente em atividades esporadicas que sdo criadas para
cumprir as determinac@es legais no dia Nacional da Consciéncia Negra (20 de novembro), por
exemplo. Existe um espaco, conhecido como sala de aula, de disputa por identidade. Segundo
Arroyo (2013):

As préticas, indagacdes, saberes, procuras de significados e explicagdes do viver dos
alunos e dos préprios mestres incomodam e tencionam visdes épicas, futuristas das
ciéncias, das tecnologias e dos conhecimentos legitimos e legitimados nos
curriculos. Com essas visfes disputam os docentes e suas praticas no cotidiano das
salas de aula que alargam o direito dos educandos ao conhecimento, a interpretar 0s
complexos significados e determinagdes do real vivenciado em seus percursos
humanos e de seus coletivos. (ARROYO, 2013, p. 32)

Essas tensbGes por reconhecimento ndo podem ser desprezadas na elaboracéo
curricular, que em muitos casos acaba refletindo um recuo docente em tratar temas
considerados sensiveis por receio das repercussfes que podem ser geradas na comunidade
escolar, ou até memo, por despreparo diante de tematicas tdo importantes para a formacéo
identitaria dos sujeitos. Falar de racismo ndo consiste em simplesmente trazer a pauta para a
sala de aula e promover uma discussdo. Estamos falando de uma violéncia que ainda persiste
em nosso pais e que entendemos a educacdo como um instrumento de luta antirracista. Talvez
reconhecer a fragilidade em relacdo ao dominio da pauta étnico-racial seja um movimento
honesto para avangarmos contra & discriminagao racial, buscando ndo descontruir o legado do

Movimento Negro que tem como esséncia a educacdo como instrumento de luta.

Para cumprir a legislacdo e garantir os direitos da populagdo negra as agdes
afirmativas, gestores, intelectuais e profissionais de vérias &reas necessitam conhecer
mais sobre esses temas, sdo obrigados a revelar a sua ignorancia sobre 0s mesmos e
recorrer aquelas e aqueles que tém competéncia e expertise sobre o assunto.
(GOMES, 2017, p. 72)

O importante é ndo deixar, enquanto educadores, que o0 negacionismo em relagdo ao
racismo em nosso pais continue ganhando espago em nossas salas de aula. Como vimos, as
relagOes raciais no Brasil foram construidas dentro de uma ldgica mercantil, colocando o
corpo negro em posicdo de subalternidade por seculos. E mesmo apds anos de luta, ainda

percebemos como a ideia da democracia racial ainda é aceita, sendo fruto de uma politica de



70

branqueamento que invisibilizou e negou a realidade da populagéo negra.

No registro que o Brasil tem de si mesmo, o negro tende a condicdo de
invisibilidade. Alguns exemplos servem para ilustrar as manifestacfes sintomaticas
dessa tendéncia: o lugar irrisério que a historiografia destina a experiéncia e a
contribuicdo do negro na formagdo dessa sociedade; a queima dos documentos
relativos ao trafico de escravos e ao regime escravista; a retirada do quesito sobre a
cor da populacdo nos censos demograficos de 1900, 1920 e 1970; e a negacao
obstinada a discutir a existéncia de qualquer problema de indole racial.
(HASENBALG, 2022, p. 125)

Convencidos que a educacdo oportuniza transformacgdo, continuemos no caminho
tracado pelo MNU que identifica suas condicGes de marginalizacdo, porém nunca se

acomodou e junta forcas na luta por:

Trecho a carta de principios do MN

- defesa do povo negro em todos os aspectos politicos, econémicos, sociais e
culturais atraves da conquista de:

- maiores oportunidades de emprego

-melhor assisténcia a saude, a educagdo e a habitagdo

-valorizacdo da cultura negra e o combate sistematico a sua comercializagdo,
folclorizacdo e distorcdo

- extincdo de todas as formas de perseguicdo, exploragdo, repressédo e violéncia a que
somos submetidos

- liberdade de organizacéo e de expressdo do povo negro

(GONZALEZ, 2022, p. 82)

2.3. A relevancia da literatura negra no ensino de Historia antirracista

Certamente muitos de nds durante o processo de escolariza¢do tivemos a experiéncia
de vivenciar atividades que associavam os conteudos trabalhados nas aulas de Histéria com as
propostas de leitura solicitadas nas aulas de Literatura. Certamente, essas atividades foram
significativas para o estudante, mesmo que a condugdo das mesmas tenham acontecido em
aulas isoladas disciplinarmente.

Fazer com que o processo de ensino e aprendizagem seja mais interessante para 0s
nossos alunos sempre € um grande desafio para 0s docentes. Outra questdo que podemos
levantar é o quanto nossos alunos se dedicam a leitura? Interessante que se pararmos para
observar, muitos realizam alguma leitura de seu interesse durante as aulas, servindo como
valvula de escape as aulas que consideram desinteressantes. Muitos sdo leitores assiduos,
consumindo livros de diferentes géneros e que de alguma forma sdo significativos para suas

realidades de vida cotidiana. Sendo assim, seria um caminho pedagogico seguro utilizar a
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literatura como uma ferramenta que possibilite 0 maior envolvimento dos discentes nas aulas
de Historia? Sera que a literatura contribui para o trabalho com as temaéticas sensiveis ou
desafiadoras em sala de aula? S&o alguns questionamentos levantados para o desenvolvimento
dessa pesquisa que fomentam as discussdes a seguir.

A literatura possibilita que os sujeitos consigam acessar 0s sentimentos em diferentes
realidades, oportunizando uma identificacdo em nossa humanidade. Também possibilita a
conexdo de diversos saberes através da criacdo de situacdes reais e imaginarias, nos tornando
sensiveis ao outro. Para Florentina Souza (2022), em seu artigo Literatura e Historia: saberes

em dialogo, publicado no site Liteafrol?, a literatura possibilita

(...) que entendamos a diversidade do universo e das experiéncias e portanto das
culturas, dos modos de ser. A literatura seria assim contraria a existéncia de um
discurso ditatorial unificador, homogeneizador de pessoas, linguagens e culturas.
Neste contexto, a literatura “desenhard” personagens, acontecimentos, situagdes nos
quais as especificidades de variados grupos humanos, de modo gue suas maneiras de
ser, agir, viver possam ser representadas e principalmente, possam ser reconhecidas
como singularidades de outros grupos.

A literatura nos leva a refletir sobre teméticas sensiveis, nos reconhecendo e até
mesmo nos descobrindo em emocdes e fragilidades que sdo puramente humanas; sendo muito
valiosa para a formacdo cultural dos sujeitos. E um convite para a alteridade e empatia, um
deslocamento e enfrentamento das nossas realidades.

O processo de escolarizagdo, por sua vez, € fundamental para incentivar a formacéo de
leitores conscientes da diversidade cultural e social que o nosso pais foi formado. Uma
oportunidade significativa para discutir as questdes sensiveis em relagdo ao racismo em sala
de aula, esta na escolha do professor por elaborar seu planejamento de aula com situacGes
que tragam visibilidade do grande legado dos autores negros na trajetéria da literatura
brasileira. Precisamos nos atentar para o fato preocupante de que ainda € muito comum o
desconhecimento em relacdo a trajetoria literaria de autores negros no Brasil, configurando-se
em um grave processo de apagamento das referéncias negras em nossa historia literaria. A
educacéo formal, no espaco escolar, tem um papel fundamental para que a populagéo negra se
inspire nas histérias de vida de mulheres e homens que expressaram em seu tempo presente
suas alegrias, tristezas e indignacdes através da arte de escrever com a alma e o coragéo.

Cada vez mais precisamos de educadores auténticos e atentos as questdes sensiveis do

10 SOUZA, Florentina. Literatura e Historia: saberes em didlogo. Liteafro, 2022. Disponivel em:
<http://www.letras.ufmg.br/literafro/artigos/artigos-teorico-conceituais/1689-florentina-souza-literatura-e-
historia-saberes-em-dialogo>. Acesso em: 30 de jan. de 2023.



http://www.letras.ufmg.br/literafro/artigos/artigos-teorico-conceituais/1689-florentina-souza-literatura-e-historia-saberes-em-dialogo
http://www.letras.ufmg.br/literafro/artigos/artigos-teorico-conceituais/1689-florentina-souza-literatura-e-historia-saberes-em-dialogo

72

seu tempo presente. N&do cabe mais um recuo diante da necessidade do avanco em direcdo a
formacdo e a desconstrucdo de uma educagdo bancéria, caracterizada pelo papel do aluno
simples receptor de contetdos, alienado das condi¢fes sociais opressoras preservadas pelos
detentores de poder. Paulo Freire em sua obra Pedagogia da Autonomia (1996), nos alerta que

precisamos viver a pratica de ensinar-aprender com autenticidade e seriedade.

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosiolégica,
pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de mdos dadas com a
decéncia e com a seriedade. (FREIRE, 2021, p. 26)

A “boniteza” da educagdo consiste em honrar a oportunidade que temos como
educadores, de promover a conscientizacdo dos sujeitos em relacdo as suas condicGes de
emancipacdo. Em relagdo ao racismo, meninas e 0s meninos negras (0s) precisam por direito
ter conhecimento de como sua ancestralidade esteve engajada na luta antirracista na tragica
historia de exploracdo do corpo negro, apurando um olhar de pertencimento e posicionamento
frente ao negacionismo da discriminacdo racial que impede a ascensdo social do negro e

fortalece cada vez mais sua posi¢do de subalternidade.

A consequéncia de préticas de discriminacao direta e indireta ao longo do tempo
leva a estratificacdo social, um fendmeno intergeracional, em que o percurso de
todos os membro de um grupo social — o que inclui as chances de ascensdo social,
de reconhecimento e de sustento material- é afetado (ALMEIDA, 2019, p. 26, grifos
do autor)

A didatica historica faz total diferenca para que o aluno veja sentido em aprender.
Aproximar os estudantes ao contetdo ministrado, com atencdo as suas complexas realidades
de vida, exige do professor um olhar atento para a composicdo social da sua turma e
compromisso de flexibilizar suas aulas em direcdo as necessidades mais latentes do grupo.

Ao lermos textos que tratam de nossas questdes de vida, em suas lutas, alegrias e
dores, nos sentimos envolvidos nas palavras do autor que nos conduzem a reflexdes profundas
da realidade que em algumas situacOes preferimos ocultar para ndo sofrer. Viver na
ignoréncia, em certo ponto, coloca o sujeito na passividade frente as demandas da vida.
Quando escolhermos a literatura negra como uma estratégia antirracista, levamos em
consideracdo a possibilidade de identificacdo e transformagdo que essa producgdo literaria
pode promover na realidade de vida dos alunos. A proposta é avancar, através da arte literaria,

as estruturas que ainda aprisionam o corpo negro na condi¢cdo de inferioridade com
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estereotipos de denunciam a discriminacao.

O exterminio da populagdo negra no pais é tido como natural pelo processo de
miscigenacdo e da miserabilidade. A populacdo negra passa a ser vista como um
doente no leito de morte. Assim, essa perspectiva ndo ilustra apenas o entendimento
que se tem, naquele momento, de um Brasil futuro, mas também o desejo dos
brasileiros brancos, mas ndo s6 dos brancos. Mesticos e negros que internalizaram o
racismo e por isso renegam sua ascendéncia negro-africana chegam mesmo a
contribuir fortemente para atender a expectativa da hierarquizacdo das racas que a
eles mesmos inferioriza. (CUTI, 2010, p. 27-28)

A desconstrucdo da internalizagdo do racismo na populacdo negra € uma pauta
importante que necessitamos trazer para as escolas. O corpo negro sofre com a discriminacéo
e 0 preconceito nas relagcBes sociais e muitas vezes ndo consegue identificar as praticas
violentas que o aprisiona no lugar de inferioridade. Os esteredtipos continuam determinando a
leitura de superioridade do corpo branco em relacdo ao corpo negro. Diante dessa realidade
desumana evidenciada historicamente ao longo dos anos, entendemos que proporcionar ao
aluno a representatividade negra através da literatura € um caminho seguro e digno de luta
antirracista.

A literatura negra no Brasil tem sua trajetoria construida por meio de autores negros
gue comecaram a escrever para negros, trazendo em suas producBes a subjetividade e
provocando no leitor um reconhecimento com o texto literario, uma leitura significativa. O
Movimento Negro Contra a Discriminacdo Racial (MNCDR) criado em 1978 e
posteriormente conhecido como Movimento Negro Unificado (MNU) teve um papel
fundamental para despertar na sociedade quem é o negro brasileiro na voz do corpo negro. A
producdo literaria negra ganha mais espaco e visibilidade, com tematicas sensiveis a realidade

negra.

No tocante a literatura, € com o surgimento de leitores negros no horizonte de
expectativa do escritor, bem como de uma critica com tal caracteristica, que havera
um entusiasmo para que a vertente negra da literatura brasileira se descongele da
omissdo ou do receio de dizer a sua subjetividade. (CUTI, 2010, p. 22)

E importante esclarecermos que existe uma discussdo conceitual em relacdo a
utilizacdo dos termos literatura negra e literatura afro-brasileira para designar o movimento
literario brasileiro. Entende-se por literatura negra as producdes de negros e pardos que
dialoguem com as realidades da subjetividade negra enfrentada todos os dias em cada esquina
de nosso pais. Como nos afirma Cuti (2010, p. 23) “os autores passam a incluir na sua

tematica o protesto, desenvolvendo no texto uma consciéncia critica”.
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No presente trabalho utilizamos o termo literatura negra para nos referir as producdes
literarias de autores negros que sairam da omissdo e buscaram expressar seus sentimentos,
angustias e sonhos na perspectiva da subjetividade negra. A escrita negra possibilita que a
narrativa da historia seja construida e legitimada a partir do negro, ndo mais como sujeitos

passivos na construcao da narrativa de suas trajetorias de vida.

A montagem da poesia negra faz-se a partir da (re) conquista da posicao de sujeito
da enunciagdo, fato que viabiliza a reescritura da Historia do ponto de vista do
negro. Edificando-se como espaco privilegiado da manifestacdo da subjetividade, o
poema negro reflete o transito da alienacéo a conscientizagéo.

Assim, a proposta do eu lirico ndo se limita & reivindicagio de um mero
reconhecimento, mas amplifica-se, correspondendo a um ato de reaproximacdo de
um espaco existencial que lhe seja préprio. (BERND, 1988, p.7, grifos da autora
apud DUARTE, 2014, p. 23-24)

As discussfes em relacdo a utilizacdo dos termos negros e afro estdo presentes nas
universidades brasileiras, como espaco de producdo de conhecimento formal. Também
presente em outros espacos de producdo de conhecimento informal, com 0s grupos que se
manifestam e produzem conhecimento através da arte e da politica. As criticas feitas em
relagdo a utilizacdo do termo afro para se referir & literatura, estd centrada na questdo
identitaria. Como o termo afro refere-se ao continente africano, que é diverso culturalmente,
descaracteriza a esséncia da producdo literaria negra brasileira que tem por esséncia a
manifestacdo das questdes culturais e sociais do povo negro brasileiro que se formou ap6s o
processo das diasporas. Os africanos que aqui chegaram, ndo produziram literatura escrita, a
ndo ser a esséncia transmissdo de suas vivéncias, lendas e culturas através da tradicdo oral
para seus descendentes. Associar o afro ao brasileiro, também pode ser diminutivo para a
populacéo negra do Brasil ainda na perspectiva de branqueamento, pois desconecta o negro da
histéria brasileira, fortalecendo ainda mais uma crise identitaria. Cuti (2010) nos esclarece
gue acaba sendo uma incoeréncia nomear a literatura produzida por brasileiros negros de afro,
por ndo apresentar uma referéncia de pais e por ndo apresentar um vinculo de tradicéo.

Aos defensores da utilizagdo da nomenclatura afro-brasileira para identificar a
producdo literéaria de autores negros, propde-se uma reflexdo sobre as diversas possibilidades
de manifestacdo do discurso afrodescendente na literatura, ndo limitando os autores a uma
discussdo étnica em suas tematicas. Segundo Duarte (2014, p. 25) “ja o termo afro-brasileiro,
pela propria configuracdo semantica, remete ao tenso processo de mescla cultural em curso no
Brasil desde a chegada dos primeiros africanos”. Sendo assim, a produgdo literaria abragaria

0s autores de descendéncia africana, que ndo necessariamente apresentassem em seus textos
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temaéticas relacionadas ao racismo e seus reflexos na vida cotidiana dos povos descendentes

da dispora africana no Brasil.

Nesse contexto, vejo no conceito de literatura afro-brasileira uma formulagdo mais
elastica (e mais produtiva), a abarcar tanto a assuncéo explicita de um sujeito étnico
— que se faz presente numa série que vai de Luiz Gama a Cuti, passando pelo “negro
ou mulato, como queiram”, de Lima Barreto — quanto o dissimulado lugar de
enunciagdo que abriga Caldas Barbosa, Machado, Firmina, Cruz e Sousa, Patrocinio,
Paula Brito, Gongalves Crespo e tantos mais. Por isso mesmo, inscreve-se como um
operador capacitado a abarcar melhor, por sua amplitude necessariamente
compédsita, as varias tendéncias existentes na demarcacdo discursiva do campo
identitario afrodescendente em sua expressao literaria. (DUARTE, 2014, p. 27-28)

Compreendendo 0s conceitos e propostas ao se nomear a producéo literaria produzida
por descendentes de africanos em territorio brasileiro, reforcamos que o presente trabalho de
pesquisa ndo tem por objetivo desmerecer um conceito, privilegiando outro em sua producao.
Como explicamos anteriormente, adotamos o0 conceito de literatura negra por ser
representativo para a nossa proposta de trabalho que apresenta uma estratégia para trabalhar o
racismo como tema sensivel nas aulas de Historia. O conceito negro tornou-se uma referéncia
em nosso pais para entendermos e identificarmos as lutas travadas e conquistas da populagdo
negra (descendente das diasporas africanas). Séo referéncias de luta: Movimento Negro, Dia
da Consciéncia Negra, Teatro Negro Experimental; o “negro” tornou-se em nossa historia

uma expressao que esta relacionada a identidade. Como Cuti (2010) nos esclarece:

Portanto, a palavra “negro” nos remete a reivindicagdo diante da existéncia do
racismo, ao passo que a expressao “afro-brasileiro” langa-nos, em sua semantica, ao
continente africano, com suas mais de 54 nagdes, dentre as quais nem todas sdo de
maioria de pele escura, nem tampouco estdo ligadas a ascendéncia negro-brasileira.
Remete-nos, porém, ao continente pela via das manifestacbes culturais. Como
literatura é cultura, entdo a palavra estaria mais apropriada a servir como selo.
(CUTI, 2010, p. 31)

Utilizar o termo literatura negra € uma escolha consciente de uma proposta intencional
de reflexdo em relacdo a toda a trajetoria da populacéo negra frente as injusticas e aos traumas
que ainda vivenciamos em nosso tempo presente causados pelo racismo. Reforcar a
identidade negra, na valorizacdo de suas historias, memorias, caracteristicas fisicas. Levar o
aluno ao contato com autores negros que falam de suas emogdes e traumas, € um caminho de
representatividade e de autoconhecimento. Sabemos que estere6tipos em relagcdo ao corpo da
mulher negra e do homem negro sdo cruéis e muito traumaticos, impactando diretamente na
construcdo identitaria do sujeito e ndo possibilitando que o mesmo acredite em suas

potencialidades para viver seus sonhos e conquistar o respeito alheio. As meninas e meninos
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negras (os) tem o direito de se verem representadas dignamente nas discussdes em sala de
aula, valorizando sua pele, cabelo, tracos fisicos e intelectualidade.

A literatura negra possibilita essa visibilidade, ndo somente para alunos negros, mas
também para alunos brancos que experimentardo situacdes de aprendizagem que
possibilitardo uma mudanga na leitura em relacdo as questdes étnico-raciais na sua vida
cotidiana, atentando-se para o0 racismo que insiste estar presente em nossas relagdes humanas.
Seria um processo de desconstrucdo da alienacdo ao racismo nas futuras geracdes, durante a
escolarizagdo. E muito frequente e sensivel ainda em nosso pais, negros se verem como
brancos, seguindo um caminho que foi tracado por politicas de branqueamento, violentando

sua construcdo identitaria e invisibilizando sua presenca nas relagdes sociais.

Quando um negro brasileiro se olha no espelho e se vé& branco (com olhos claros,
cabelos lisos, nariz afilado, labios finos, tez pélida), expbe a pauta da literatura
negro-brasileira: a restituicdo de seu verdadeiro rosto que a alienagdo surrupiou. A
exposicdo desse drama de identidade, que tem dimensGes coletivas, inclui negros,
mesticos e brancos brasileiros, visto que todos sdo coparticipes dessa trama que se
desenvolve e se realiza no cotidiano. Pois, quando um branco e um mestico se olham
no espelho do Brasil, suas imagens também estdo destorcidas pelo racismo. Querem
ndo ser brasileiros por rejeitarem a sua ascendéncia negra ou negarem sua
convivéncia e identidade de povo diverso na cor e na origem. O objetivo da
ideologia racista é minimizar a sua propria acao corrosiva, 0 que a literatura negro-
brasileira ndo faz. (CUTI, 2010, p. 37-38)

Ao trabalharmos com a literatura negra nas aulas de Histéria estaremos
proporcionando aos alunos um despertamento para a conscientizacdo de suas lutas diarias
mais sensiveis. Olhar-se no espelho e orgulhar-se do que vé é um processo que todos
passamos de autoaceitacdo, autoconhecimento e autoestima; mas para o corpo negro olhar-se
no espelho ndo é tao facil, pois foi construido intencionalmente uma imagem depreciativa em
relacdo ao seu corpo ao longo da histdria brasileira, associando-o ao feio, ao sujo e ao
imperfeito. Narrativa essa construida pelos grupos hegeménicos que tinham, e ainda tem,

como intencdo inferiorizar o corpo negro, sempre a servigo dos brancos.

Sou negro'!
A Dione Silva

Sou Negro

meus avos foram queimados

pelo sol da Africa

minh’alma recebeu o batismo dos tambores

11 “Sou negro”, de Solano Trindade. Disponivel em: <http://ww.letras.ufmg.br/literafro/autores/11-textos-dos-
autores/904-solano-trindade-sou-negro >.
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atabaques, gongués e agogos

Contaram-me que meus avos

vieram de Loanda

como mercadoria de baixo prego

plantaram cana pro senhor do engenho novo
e fundaram o meu primeiro Maracatu.

Depois meu avo brigou

como um danado nas terras de Zumbi
Era valente como o qué

Na capoeira ou na faca

escreveu ndo leu

0 pau comeu

Né&o foi um pai Jodo

humilde e manso.

Mesmo vovo

nao foi de brincadeira
Na guerra dos Malés
ela se destacou.

Na minh’alma ficou

0 samba

0 batuque

0 bamboleio

e o desejo de libertacéo.
(Cantares ao meu povo, 1961)

Solano Trindade expressa através de seus versos no poema “Sou negro” sua raiz
geracional, apresentando ao leitor suas lutas que perpassam geracdes e que ainda ecoam no
tempo presente no desejo de libertacdo. A libertacdo do povo negro é identitaria, pois a
autoaceitacdo e o autoconhecimento sdo processos fundamentais para a real libertacdo da
inferiorizagéo e discriminagao.

Ao analisarmos as producdes literarias do século XIX e XX, em sua grande maioria,
0s autores apresentavam e reforcavam o esteredtipo do corpo negro que eram comuns no seu
tempo. Poetas negros, por sua vez, discutiam as questdes latentes relacionadas a escravidao, a
falta de humanidade e com menos frequéncia as questdes identitarias, pois muitos viviam o

contexto historico do convencimento em relacdo ao branqueamento.

Em sintese, no ambito do distanciamento que procurei caracterizar, consciente de
ndo ter esgotado todos os exemplos representativos, notadamente em relacdo a
producdo literaria do Gltimo século e do comeco do atual, predomina o estere6tipo.
O personagem negro ou mestico de negros caracterizado como tal ganha presenca
ora como elemento perturbador do equilibrio familiar ou social, ora como negro
her6ico, ora como negro humanizado, amante, forga de trabalho produtivo, vitima
sofrida de sua ascendéncia, elemento tranquilamente integrador da gente brasileira,
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em termos de manifestacdes. Zumbi e a saga quilombola ndo habitam destaques
nesse espaco. (FILHO, 2004, p. 174)

Outras visdes estereotipadas em relacdo ao negro também foram identificadas nas
producdes literérias de autores reconhecidos como Gregorio de Matos, Bernardo Guimarées,
Castro Alves, José de Alencar e Aluisio de Azevedo. Tais visdes que ndo fugiam a tbnica do
tempo presente dos autores, que acabavam apresentando o negro na literatura como o escravo
nobre, o negro vitima, o negro pervertido, o negro fiel e, at¢ mesmo, o negro infantilizado
(FILHO, 2004). O olhar depreciativo da sociedade brasileira em relagdo ao corpo negro foi
naturalizado por geragdes, tornando um grande desafio a sua desnaturalizacdo através da arte
literdria comprometida com as questdes identitarias da populacdo negra brasileira, bem como
com a luta antirracista.

E muito interessante e significativo para os alunos quando os professores apresentam
como as questdes raciais que atravessam 0 seu tempo presente, foram aos poucos sendo
construidas e desconstruidas ao longo da histéria através da acdo humana. Em meados do
século XIX e ao longo do século XX, percebemos a expressdo literaria de alguns autores
negros comprometidos com as questdes identitarias do povo negro e também engajados na
desconstrucéo de esteredtipos e padronizacdo de ocupacdo social subalterna do corpo negro.
Podemos citar como alguns exemplos: Luiz Gama (1850-1882), Lima Barreto (1881-1922),
Lino Guedes (1897-1951) e Solano Trindade (1908-1973). Alguns desses autores sao
desconhecidos por alunos, em consequéncias seus textos ndo ganham leitores entre a nossa
juventude se ndo forem apresentados. Nos cabe entdo uma tarefa muito honrosa de trazermos
visibilidade em nossas aulas para a riquissima producédo literaria de autores que por muito
tempo ndo foram lembrados na educacdo formal escolarizada. As vozes de autores negros
comegam a ganhar mais tonica entre os anos de 1930 a 1990, chegando aos dias atuais como
nos afirma Filho (2004):

O posicionamento engajado s6 comega a corporificar-se efetivamente a partir de
vozes precursoras, nos anos de 1930 e 1940, ganha forca a partir dos anos de 1960 e
presenca destacada através de grupos de escritores assumidos ostensivamente como
negros ou descendentes de negros, nos anos de 1970 e no curso da década de 1980,
preocupados com marcar, em suas obras, a afirmacéo cultural da condi¢do negra na
realidade brasileira. (FILHO, 2004, p. 176)

Como apontados anteriormente, a representatividade da populacdo negra na imprensa,
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a citacdo de grupos como o Quilombhoje (1980) responsavel pelos Cadernos Negros!?, a
Negricia Poesia e Arte do Crioulo (1982) , o Gens (Grupo de Escritores Negros de Salvador,
1985) e ndo menos importante, a organizacdo do Movimento Negro Unificado sdo exemplos
de luta antirracista e construcdo de legados essenciais para que hoje tivéssemos a
possibilidade de dialogarmos sobre pautas identitarias sensiveis em sala de aula com mais
seguranga e propriedade para que nenhuma luta social do povo negro no Brasil seja
desconstruida ou até mesmo negada. Certamente temos um legado importantissimo de
producdo intelectual negra que culmina em um processo de ensino e aprendizagem na

educacdo basica consciente de seu proposito de formacdo humanitaria.

O negro brasileiro ndo pode ser tratado como o outro, que tanto trabalhou pela
grandeza da nacdo etc. e a quem se deve reconhecimento especial por isso, como
ndo cabe agradecer aos brancos portugueses ou aos indios, mas também nédo deve
tratar-se como o outro em nome de sua auto-afirmacdo. Como os demais grupos
étnicos, ele é parte da comunidade que fez e faz o pais. Se a luta em que se empenha
se tornou e continua necessaria, isto se deve, como é sabido, ao fato de ter-se
tornado alvo de tratamento social e historicamente discriminatério. (FILHO, 2004,
p. 186)

O lugar do negro em nossa historia ndo deve estar restrito ao papel do “outro” que
construiu esse pais através da escravizacdo do seu corpo. O negro é um cidaddo digno de
respeito e reconhecimento do seu legado cultural e intelectual para a nacéo brasileira, tendo
em seu processo de escolarizagéo o direito de sua ancestralidade ser reconhecida e visibilizada
no tempo presente. Viver livre, longe da inquisicdo personalizada na sociedade racista que
insiste em colocar o corpo negro em condicdo de desconfianca e inferioridade. Evaristo
(2017), através de seus versos no poema Inquisi¢ao, nos revela suas vivéncias através do seu
corpo-escrita que ndo nega suas origens e prossegue em trazer as lembrancas das vozes que
foram afogadas na viagem negreira.

Inquisicéo
Ao poeta que nos nega

Enquanto a inquisi¢cdo
interroga

a minha existéncia,

e nega o0 negrume

do meu corpo-letra,
na semantica

da minha escrita,

12 Criada em 1978, a série Cadernos Negros organizada pelo Quilombhoje, vem publicando contos e poemas que
contribuem com a divulgac&o e producéo afro-brasileira.
Acesso ao site disponivel em: < https://www.quilombhoje.com.br/site/cadernos-negros/>.
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prossigo.

Assunto ndo mais

0 assunto

dessas vagas e dissentidas
falas.

Prossigo e persigo
outras falas,

aquelas ainda Umidas,
vozes afogadas,

da viagem negreira.

E apesar

de minha fala hoje
desnudar-se no calido

e esperancoso sol

de terras brasis, onde nasci,
0 gesto de meu corpo-escrita
levanta em suas lembrancas
esmaecidas imagens

de um utero primeiro.

Por isso prossigo

persigo acalentando

nessa escrevivéncia

ndo a efigie de brancos brasdes,
sim o secular senso de invisiveis

e negros queloides, selo originario,
de um perdido

e sempre reinventado cla.
(EVARISTO, 2017, p. 108-109)

O ensino de Hist6ria no tempo presente precisa se comprometer com a missdo de
trazer a escuta vozes que ainda sdo diariamente afogadas nas aguas do esquecimento, do
preconceito e da discriminacao racial. Precisamos buscar caminhos para que essa escuta seja
feita com dignidade e respeito a todo o movimento de luta desbravado para que hoje
pudéssemos discutir as questdes raciais em sala de aula. Sendo assim, torna-se essencial o
preparo docente para a conducdo desse processo de escuta sensivel e atencdo aos desafios da
comunidade negra no tempo presente. Hoje, com o advento da internet e das redes sociais, €
comum observamos pessoas assumindo o lugar de gerador de contetdos digitais por meio de
pautas que consideramos sensiveis em nossa histria. Gravar videos e divulgar nas redes
sociais conteudos sem referenciais validos de pesquisa € um caminho perigoso e cada vez
mais comum de desconstrucdo das pautas do movimentos sociais, em especifico o0 Movimento
Negro, que sempre compreendeu a educacdo como um veiculo de reflexdo, de propagagéo de

ideias e de transformacéo social.
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Desde a década de 1980 o Movimento Negro contemporaneo tem apontado cada vez
mais a educagdo como um campo de estudos para identificar os mecanismos de perpetuacao
do racismo no curriculo escolar e nos livros didaticos. Quantas vezes alunos (as) negros (as)
sentiram-se inferiorizados por se enxergarem nos livros didaticos e até mesmo literarios,
somente em personagens que assumiam papeis de subalternidade frente as personagens
brancas. Uma violéncia que somente 0 corpo negro sente, mas que infelizmente em muitos
casos, nao consegue se expressar devido a estrutura da discriminacdo que o sufoca, calando
sua voz. Como educadores, precisamos estar atentos aos materiais didaticos que ainda
reforcam esteredtipos em seus textos, imagens e até mesmo atividades pedagdgicas.

Cabe ao professor conhecer a trajetoria de luta do Movimento Negro para que hoje o
estudo da historia e cultura afro-brasileira seja um campo de estudo em sala de aula. Mas sera
gue enguanto docentes temos contribuido de forma eficaz com a luta antirracista no processo
de escolarizagdo, ou estamos simplesmente trabalhando os contetdos referentes a historia do
povo negro no Brasil como mais um conteldo, sem 0 engajamento necessario para o
fortalecimento das identidades? Estamos colaborando com a luta antirracista ou com 0 nosso
despreparo, estamos colaborando com a discriminacéo racial em sala de aula? Eis ai algumas
indagacOes pertinentes a atuacdo docente e que necessitam ser colocadas em processo de
constante autoanalise, para que o docente esteja mais sensivel as necessidades dos alunos (as)

atualmente.

O professorado, em geral, ndo percebe as graves diferencas existentes nos resultados
escolares de criancas negras e brancas. Ndo estabelece relagBes entre raca/etnia,
género e desempenho escolar, e ndo percebe também como essas ndo-percepgao
interfere na sua prépria conduta. Entretanto, sabe-se que as representacOes
determinam as relagdes, os comportamentos, as expectativas e as interagdes sociais.
Assim, o despreparo constituiu campo fértil para que o racismo se perpetue e a
discriminacéo racial sofra mutagGes préprias do ambiente escolar. (SILVA, 2001, p.
66-67)

Os educadores quando estdo preparados para o exercicio de sua profissdo se tornam
referencias para os alunos, além de inspirarem novas geragcdes de professores para a
valorizacdo da profissdo docente. O repensar nas estruturas da escola, esta diretamente

relacionada com a importancia do conhecimento docente em relacdo as estratégias

pedagogicas que oportunizam uma educagdo antirracista em toda a comunidade escolar.
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CAPITULO Il ] N )
DIDATICA DA HISTORIA E A FORMAGAO DO PENSAMENTO HISTORICO

3.1. Dialogos entre a literatura negra, ensino de Histéria e o desenvolvimento das
competéncias do pensamento historico

Quando pensamos na proposta de um ensino significativo da Historia, logo pensamos
em estratégias pedagogicas que estimulem os estudantes a desenvolverem suas habilidades de
forma criativa e protagonista. A didatica do ensino de Historia é muita mais complexa do que
simplesmente estabelecermos objetivos a serem alcangados em uma proposta de aula a partir
de um conteudo escolhido dentro de um programa curricular.

Sabemos que a escolha dos conteidos € um processo de muitas disputas por
representatividade e identidades, que muitas vezes alguns docentes ndo estdo conscientes
dessa luta por narrativas no territério de disputas do curriculo. A escolha do contetdo é
intencional, a definicdo dos objetivos se configuram em uma métrica para atingir 0s
resultados esperados pelas instituicdes de ensino e o papel do professor é fundamental para
que a transposicdo didatica seja realizada com sucesso, na visao daqueles que enxergam a
escolarizagcdo como um método de projetar as pessoas para 0s desafios da sociedade e do
mundo do trabalho. Gostaria de fazer uma provocacdo: serd que o processo de escolarizacdo
descrito acima realmente forma pessoas que estardo atentas para as reais configuracdes de
desigualdades presentes em nossa sociedade? Sera que o ensino de Historia que fazemos dia a
dia esta contribuindo para a consciéncia e valorizagdo dos direitos humanos? Eis algumas
indagacBes que transpassam nosso oficio e necessitam de atencdo para que o docente, em
especifico o de Histdria, ndo se engane com 0s modelos de sucesso que se apresentam para 0
pleno desenvolvimento escolar do aluno. Precisamos pensar em uma didatica da histéria
humanista, que se diferencia em alguns aspectos da didatica dos objetivos e competéncias.

Os professores tém um papel fundamental para o olhar sensivel em relacdo as questdes
latentes do nosso presente, que muitas vezes ndo se limitam em padronizagéo de objetivos na
matriz curricular desconectados na vida pratica dos alunos. O olhar atento para a diversidade
presente na propria comunidade escolar, contribui para que a didatica da Historia seja
significativa para os discentes, orientando suas trajetorias de vida a partir do desenvolvimento
critico em relagdo a construgdo do pensamento historico como reflexo de sua vida prética.
Sendo assim, precisamos pensar como nossas aulas estdo sendo construidas e desenvolvidas,
refletindo para que a proposta curricular, os conteudos determinados e as narrativas

transmitidas ndo padronizem o comportamento dos nossos alunos, violentando as identidades
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e a diversidade. Precisamos, como educadores conscientes do seu fazer pedagdgico, promover
um ensino que identifique, respeite, valorize as diferencas e as historias dos individuos,
desconstruindo os estereotipos que diminuem e aprisionam a nossa construcao de pensamento
e valores.

Por vezes, em sala de aula, somos levados a concluir que ensinar é transmitir
conhecimentos para alguém que nada sabe. E esquecemos que as pessoas, e as
criangas em especial, tém uma vida antes e fora da escola. Uma pratica pedagdgica
gque promova a auto-estima necessariamente necessita estar comprometida com a
promocao e com o respeito do individuo e suas relagdes coletivas. O educador que
ndo foi preparado para trabalhar com a diversidade tende a padronizar o
comportamento dos seus alunos. (ROMAO, 2001, p. 163)

Entendendo o aluno como alguém que sabe, que traz seus conhecimentos, experiéncias
e vivéncias para a sala de aula, precisamos pensar em um ensino que nao se limite a
transposicao didatica e que problematize as questdes propostas como objeto de estudo. Dentro
dessa perspectiva de ensino significado e vida pratica, facamos uma breve analise sobre o
desenvolvimento das competéncias do pensamento historico, que tem como esséncia um olhar
para a construcdo da narrativa histérica envolvendo o0s estudantes no processo de
escolarizacdo por meio de uma didatica humanizada da historia.

A presente pesquisa apresentou em seu primeiro capitulo um estudo sobre o ensino de
histéria ao longo dos anos até os dias atuais, destacando como esse processo esteve muito
ligado a construcéo de narrativas que conduziam os alunos a se relacionarem com o tempo de
maneira mais distante e sem sentido. A didatica da disciplina se desenvolveu na promogéo de
consciéncia entre alunos, até mesmo entre os docentes, sobre a importancia do estudo da
historia para a nossa vida em comunidade.

Os estudos mais recentes apontam como a relagdo entre o conhecimento historico e a
praxis possibilita um sentido de orientacdo do sujeito no tempo e na formacgéo de consciéncia
historica.

Destaca-se, assim, que a reconstrucao do conhecimento histérico possui uma relagdo
organica com a praxis. O modo cientifico de reconstruir o conhecimento histérico
parte da vida pratica e a ela regressa, de modo tal que passa a interferir na vida dos
que realizam (individualmente e coletivamente), Insere-se, neste processo, a
producdo e formacgdo da consciéncia histérica, sempre relacionada com a vida
pratica e, a partir desta relagdo, explicitando a sua prépria natureza, ou seja, a
consciéncia histérica como a soma das operagdo mentais constitutivas da
interpretacdo da evolucgdo temporal, com a finalidade de uma orientacdo intencional
no tempo e sobre o tempo. (SCHMIDT, 2020, p. 12)

Entende-se como consciéncia historica todo o processo racional humano constituido
para reflexdo sobre sua vida concreta e sobre sua posicdo no processo temporal da histéria

(MARTINS, 2019). A orientagdo do sujeito no tempo histérico esta relacionada com suas
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experiéncias na vida pratica, tornando possivel constituir a consciéncia histérica.
Compreender a orientacdo humana no tempo e 0 seu processo de construgdo da consciéncia
historica, fortalece a histéria como ciéncia. O sentido da experiéncia no tempo se relaciona a
uma operacdo mental que a consciéncia histérica se constituiu, como Jon Risen (2001) nos
esclarece:

Trata-se de um processo da consciéncia em que as experiéncias do tempo sao
interpretadas com relacdo as inten¢des do agir e, enquanto interpretadas, inserem-se
na determinacdo do sentido do mundo e na auto-interpretacdo do homem,
parametros de sua interpretacdo no agir e no sofrer. (RUSEN, 2001, p. 59)

A consciéncia histérica contribui para a formacdo do sujeito a medida que esta
relacionada diretamente com a sua vida pratica, fortalecendo a sua capacidade de
aprendizagem. Sabemos como é dificil conduzirmos nossas aulas quando as tematicas
propostas ndo estabelecem uma conex@o com o cotidiano do aluno, acabamos nos submetendo
a realizacdo da transposicdo didatica sem sentido e aplicabilidade para a construcdo do
conhecimento histérico. E importante destacarmos que o aprendizado néo se limita a sala de
aula, com mediacdo de um professor. Muito conhecimento é adquirido informalmente ao
longo de suas trajetorias de vida. Reforcando, a orientacdo no tempo da-se pelas questdes que
se configuram na vida pratica.

Os desafios da vida pratica dos sujeitos nos levam a buscar uma explicacdo para 0s
problemas geracionais. Mais uma vez, para exemplificar nossa discussdo, apontamos o
racismo como um tema sensivel e geracional da sociedade brasileira. Pensando na construcéo
do conhecimento histdrico, vérias narrativas sdo feitas para justificar a auséncia do racismo no
Brasil , porém as mesmas se diferenciam quando o sujeito que sofre com o racismo busca um
sentido para a interpretacdo dessa ferida a partir das necessidades do seu tempo presente: 0
combate a discriminacdo e ao preconceito racial. A construcdo da narrativa adquire um
sentido a partir da realidade cotidiana, contribuindo para o estudo da histéria com mais
significado e capaz de fomentar transformacdo como resposta de um caminho de
conscientizacao.

O pensamento € um processo nhatural humano, pensamos porque existimos. No
entanto, quando nos referimos a producdo do conhecimento histérico € interessante
ressaltarmos que existe uma maneira articulada de produzir esse pensamento cientificamente.
Esse pensar historicamente é valido quando estd vinculado a vida pratica dos sujeitos,
resultando na formacdo da consciéncia historica que possibilita a orientacdo intencional no

tempo para significar sua trajetoria de vida. Sendo assim, a consciéncia historica é um
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processo racional humano que adquirimos diante das situagdes da vida pratica. Nessa
experiéncia com tempo, forjamos a compreensdo do conjunto social que pertencemos e a
nossa identidade. Vejamos como Rusen (2001) discursa sobre o agir humano

intencionalmente no tempo e a relagdo com a construgédo da consciéncia histdrica:

Pressuposto dessa definicdo e pilar de toda a argumentacdo seguinte é a tese de que
0 homem tem que agir intencionalmente para viver e de que essa intencionalidade o
define como um ser que necessariamente tem que ir além do que é o caso, se quiser
viver no e com que é o caso. A consciéncia histdrica estd fundada nessa
ambivaléncia antropoldgica: o homem sé pode viver no mundo, isto €, s6 consegue
relacionar-se com a natureza, com 0s demais homens e consigo mesmo se no tomar
0 mundo e a si mesmo como dados puros, mas sim interpretad-los em funcdo das
intencBes de sua acéo e paixdo, em que se apresenta algo que ndo sdo. Com outras
palavras: o agir € um procedimento tipico da vida humana na medida em que, nele, o
homem, com os objetivos que busca na acdo, em principio de transpde sempre para
além do que ele e seu mundo sdo a cada momento. (RUSEN, 2001, p. 57)

Diante da necessidade vital de nos orientarmos no presente e para o futuro, as
competéncias do pensamento historico possibilitam a orientacdo a partir da reflexdo e
apropriacdo do sujeito em relacdo ao seu passado e do contexto social no qual esta inserido
(MARTINS, 2019). O conhecimento histérico é construido através da nossa relacdo com o
mundo, com a realidade de uma vida préatica. Aprender historia consiste em temporalizar a
humanidade e necessita de estratégias de pensamento. A partir de seus estudos relacionados
ao pensamento histérico e o conhecimento histérico com base nas contribui¢cbes do
historiador alemé&o Jorn Risen e o historiador inglés Peter Lee, Schmidt (2020), nos esclarece

que:

E importante indicar o destaque que Peter Lee confere ao fato de que Riisen rejeita a
aprendizagem histérica com a aquisi¢do de fatos “objetivos”, defendendo que o
processo de apender abarca estratégias de pensamento e metodologias que envolvem
a vida prética do aluno e a sua relagdo com a ciéncia, ao reconhecer a histéria como
algo que transcende a orientacdo de “senso comum”, mas ainda unindo-a em
caminhos complexos com a¢8es. (SCHMIDT, 2020, p. 16)

No processo de orientacdo de pensamento, 0 conhecimento se estrutura com bases
solidas, possibilitando ao sujeito se apropriar do conhecimento adquirido e significa-lo no seu
tempo presente.

Quando o sujeito estabelece uma relacdo com o processo de construcdo do
conhecimento historico, novos sentidos sdo dados para a sua vida no tempo presente. Seu
envolvimento com o conhecimento proporciona o desenvolvimento do “prdprio

autoconhecimento, no conhecimento do outro e do mundo, bem como na agdo com vistas a
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transformar o mundo em que vivem” (SCHMIDT, 2020, p. 22-23). Na perspectiva ruseniana,
0 processo de aprender se configura na relacdo da vida pratica do aluno e na sua relagdo com
a ciéncia. Vejamos a seguir a primeira matriz da ciéncia da Historia elaborada por Jérn Risen

que aponta a centralidade da atribuicdo de sentidos pela narrativa historica.

Quadro 1- Primeira Matriz de J6rn Risen

Métodos
(regras da pesquisa empirica)

N

Formoas

Idéias {de apresentagio)

(perspectivas orientadoras

da experiéncia do passado)
{Ciéncia especializada)
(Vida pratica)
Interesses
(caréncias de crientagio no f —_——

tempo, interpretadas)

Fonte: RUSEN, 2001, p. 35

Nesse sentido, a proposta ruseniana, possibilita que a construcdo da narrativa histérica
seja fruto de um caminho de sentidos em relacdo as vivéncias dos alunos e de construcdo do
conhecimento cientifico que oportuniza o desenvolvimento da consciéncia histérica. Esse
cruzamento entre vida préatica e ciéncia historica, desenvolve nos estudantes competéncias
importantes, como “pesquisar, ler e analisar fontes, incluindo historiogréficas, bem como a
competéncia para construir narrativas historicas com diferentes finalidades” (SCHMIDT,
2020, p. 19).

Quando falamos de desenvolvimento de competéncias é comum relacionarmos seu
conceito aos estudos do mundo administrativo, que compreende competéncia como um
conjunto de habilidades desenvolvidas no sujeito, que o capacita no sucesso de determinadas
tarefas. No campo de estudos da educagéo brasileira, cada vez mais observamos o0s conceitos
organizacionais do mundo do trabalho ocuparem os espagos de estudos e discussoes

pedagdgicas, dividindo opinides a respeito desse modelo que justificam estar alinhado com os
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desafios educacionais para o século XXI. As discussGes atravessam o0s estudos das
perspectivas educacionais que estdo cada vez mais inseridas na politica neoliberal. Curriculos
escolares se estruturam a partir de propostas de objetos de conhecimento que oportunizam o
desenvolvimento de habilidades e competéncias. Estamos cientes que a Base Nacional
Comum Curricular'® tem como proposta pedagdgica o ensino por habilidades e competéncias,
além de definir como fundamentais o desenvolvimento das competéncias gerais, também

intituladas como socioemocionais.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisbes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacao clara do
que os alunos devem “saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos,
habilidades, atitudes e wvalores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de agBes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC. (BRASIL, 2017, p. 13)

O socidlogo suico Philippe Perrenoud (1999, p. 7) conceitua competéncia como “uma
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. Ainda em suas analises, Perrenoud propde que o
desenvolvimento de competéncias no sujeito estd relacionado as situacdes problemas de
aprendizagem que 0 mesmo € exposto, possibilitando seu aperfeicoamento gradativo.

Vejamos suas consideracdes sobre a construcdo de competéncias:

A construcdo de competéncias, pois, é inseparavel da formacdo de esquemas de
mobilizacdo dos conhecimentos com discernimento, em tempo real, ao servigo de
uma acéo eficaz. Ora, os esquemas de mobilizagdo de diversos recursos cognitivos
em uma situacdo de acdo complexa desenvolvem-se e estabilizam-se ao sabor da
pratica. No ser humano, com efeito, os esquemas ndo podem ser programados por
intervencdo externa. Nao existe, a ndo ser em novelas de ficgdo cientifica, nenhum
“transplante de esquemas”. O sujeito ndo pode tampouco construi-lo por simples
interiorizacdo de um conhecimento procedimental. Os esquemas constroem-se ao
sabor de um de um treinamento, de experiéncias renovadas, a0 mesmo tempo
redundantes e estruturantes, treinamentos esse tanto mais eficaz quanto associado a
uma postura reflexiva. (PERRENOUD, 1999, p. 7)

Apesar desse movimento de utilizacdo dos termos habilidades e competéncias estarem
presentes no processo de escolarizagdo, entendemos que a palavra competéncia assume

conceito diferenciado na perspectiva de estudos sobre a didatica humanista da historia frente a

13 Base Nacional Comum Curricular é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica.
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pedagogia dos objetivos e competéncias. Quando falamos em didatica humanista da historia,
estamos nos referindo ao processo metodoldgico de ensino especifico da disciplina, que
propde uma conexdo do conhecimento histérico com a vida préatica do aluno.

Nesse sentido € muito importante pensarmos como a abordagem dos temas sensiveis
em sala de aula assumem um significado na proposta da didatica humanista da histéria. Para
isso, precisamos nos apropriar do valor que as competéncias do pensamento historico
assumem para envolver os alunos na constru¢do do conhecimento com a intencionalidade de
torna-lo concreto e significativo. Nessa abordagem, os alunos tém a possibilidade de conhecer
mais de si e da sua relagdo com o mundo no qual esté inserido. O presente adquire significado
a partir do estudo do passado, possibilitando ao sujeito se desenvolver, ndo estando limitado a
cumprir metas tracadas através de objetivos desconectados do real sentido transformador da

didatica humanista da Historia.

A aprendizagem histérica necessita levar um sentido de compromisso histdrico,
onde se percebe que, na funcdo de orientagdo, 0 que estd em jogo na identidade
prépria do aluno, € a interagdo com 0s outros, pautada no respeito a dignidade
humana.

Trata-se de um principio metodolégico fundamental, o de que ensinar Histdria
significa contribuir para que jovens e criangas aprendam narrar a histdria, de tal
forma que, nela e com ela, possam encontrar o reconhecimento, sem o qual ndo
gostariam de ser e poder ser. (SCHMIDT, 2020, p. 25)

Como € importante o conhecimento de si e do outro para que as nossas relacfes
sociais sejam pautadas no respeito a diversidade. Precisamos nos conhecer e estar dispostos a
conhecer o outro em suas mais variadas manifestacdes identitarias. Sabemos que ndo é facil
esse caminho, porém entendemos a sua necessidade. O ensino de Historia possibilita que
identidades se encontrem no exercicio de temporalizacdo. A representatividade na narrativa
histérica traz para o sujeito a possibilidade de emancipacdo e de reorientacdo no tempo
presente, uma vez que a mesma torna-se muito importante para o avango, principalmente, de
grupos sociais marginalizados ou até mesmo esquecidos intencionalmente ao longo da nossa
historia.

Na defesa de um processo de ensino e aprendizagem significativo e representativo
para os estudantes atravessados pelos mais variados desafios de sobrevivéncias no tempo

presente, vejamos como Schmidt (2020) apresenta a sistematizacdo de competéncias do
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pensamento histdrico'* para contribuir com a didatica da disciplina com sentido para a

narrativa histérica.

A proposta de uma matriz das competéncias do pensamento historico tem como
objetivo principal dar referéncias para 0 modo de operar da aprendizagem histérica,
tendo em vista atingir uma das metas da Didéatica da Histdria que é construir a
competéncia de atribuicdo de sentido pela narrativa histérica.

O referencial para a andlise das categorias propostas € a filosofia e a teoria da
Histéria. (SCHMIDT, 2020, p. 28)

As categorias constitutivas das competéncias do pensamento histdrico definidas pela
pesquisadora e autora Maria Auxiliadora Schmidt, estdo fundamentadas no contexto da
Filosofia da Historia germanica, ibérica e anglo-saxa. Sdo elas: argumentacao, significancia,

evidéncia, mudanca, empatia, interpretacdo, explicacdo, motivacao, orientacdo e experiéncia.

Quadro 2- Matriz: Competéncias do Pensamento Historico

| SIGNIFICANCIA

&
N
&

S
<

p \ NGR
ATRIBUIGAO oo
| DO SENTIDO
| PELA NARRATIVA
\  HISTORICA

ov5VOIdXa |

Adaptacdo: Maria Auxiliadora Schmidt
Fonte: Shmidt (2020, p. 28)

Vejamos a descri¢do conceitual de cada categoria constitutivas das competéncias do

pensamento historico definidas por Maria Auxiliadora Schmidt:

Argumentacdo: O desenvolvimento e aprendizagem da argumentagdo tém como
finalidade geral dar voz aos personagens e sujeitos da Historia, observando-se
sempre quem argumenta e para quem. A construgdo da argumentacdo esta
relacionada as perguntas que se faz ao passado, partindo das experiéncias do proprio
passado ou do presente, indo em busca das experiéncias do passado. A partir das
perguntas, busca-se elementos nas fontes para construir explicacBes baseadas nas

140 processo de sistematizacdo das competéncias do pensamento historico feita pela pesquisadora é fruto de
didlogos e adaptacoes realizadas a partir das contribui¢es de autores como Peter Seixas, Carla Peck, Peter Lee e
John Rusen.
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estruturas e contextos e/ou nas acBes dos sujeitos, inferindo razdes para explicar
porque a Histéria aconteceu de uma forma e ndo de outra, entrelacando
particularidades com totalidades. A argumentagdo € importante para dar
credibilidade plausibilidade as idéias, e os alunos precisam aprender a construir
argumentos e mostrar como 0s construiram.

Significancia: Permite distinguir entre o que é historicamente significativo e o que é
trivial. Aprender a explicar o que tem a ver com a propria vida, a vida do outro, a
relagdo da prépria vida com a vida do outro e o contrério.

Evidéncia: E a capacidade de elaborara informag@es a partir do uso de fontes (vai
além de aprender o urso das fontes). As evidéncias fornecem argumentos para o
pensamento reconstruir o passado por meio de narrativas propriamente histéricas.
Mudanca: Aprender a relacionar como se estruturam as permanéncias e
continuidades a partir de diferentes contextos.

Empatia: Saber como diferenciar valores das sociedades atuais com as sociedades
do passado, percebendo que sdo diferentes perspectivas de diferentes sujeitos.
Interpretacdo: Desenvolver a capacidade de responder questbes de forma
retrospectiva, perspectivada, seletiva, sequenciada, particularizada, comunicativa e
argumentativa.

Explicacdo: Aprender a construir relagbes de causalidade, intercaladas e
temporalizadas, de forma descritiva, genérica, estrutural, definitéria e/ou pluricausal.
Motivagdo: Aprender a interferir e relacionar a histérica com a atuagdo/experiéncia
dos sujeitos, personagens individuais e coletivos. A partir delas, eleger formas de
agir no presente.

Orientacdo: Aprender a se orientar temporalmente. Pode ser interna (identidade)
e/ou externa (préaxis). Aprender os varios niveis de orientacdo:1. da experiéncia do
tempo (antes, depois, mudanga, contingéncia); 2. da experiéncia da mudanca
ocorrida no préprio passado; 3.das perspectivas utilizadas para interpretar as
experiéncias do passado (ex. periodizagdes); 4. da compreensdo perspectivada das
mudangas que ocorreram no passado; 5. do nivel dos significados atribuidos a
mudanca temporal (conceito de curso do tempo).

Experiéncia (Percepcéo): O pensamento pautado na experiéncia possui um carater
pré-narrativo (ex: recordages individuais, a facticidade do narrado antes da relagdo
com as fontes). E importante aprender a expandir qualitativamente e
quantitativamente as experiéncias em relagdo ao passado. (SCHMIDT, 2020, p. 29-
30)

Desenvolver a didatica do ensino de Historia a partir da matriz das competéncias do
pensamento historico possibilita ao estudante uma emancipacdo em sua relacdo com o
passado e o presente, porém exige dos docentes um olhar mais atento e intencional para que
as competéncias se articulem no sentido de construcéo da narrativa histérica.

A presente pesquisa propde que o ensino de Histdria seja desenvolvido com o objetivo
de promover nos alunos um envolvimento maior com a disciplina e entender a importéncia de
seu estudo. Apresentamos 0s temas sensiveis da historia como um grande desafio necessario
de abordagem para os professores, sentimos cada vez mais a necessidade de avangarmos em
sala de aula nessas discussdes. Fica explicito o compromisso necessario do docente nesse
processo de avanco e de significacdo da didatica da historia.

Entrelagar ensino de historia, temas sensiveis e competéncias do pensamento histérico

se configura em um caminho seguro para que o professor sinta-se preparado em proporcionar
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um processo de construgdo do conhecimento histérico emancipador e transformador na vida
pratica dos alunos. Estamos cientes que muitos profissionais sentem receio em trabalhar as
questdes étnico-raciais em sala de aula, mesmo estando consciente da importancia de atender
a lei 10639/03 no processo de escolarizagdo, que no ano de 2023 completa 20 anos. A
inseguranca se configura ainda na falta de conhecimento e receio de uma abordagem que
contribua com o legado do movimento negro no Brasil. Porém essa realidade de inseguranga
tem se modificado no decorrer dos anos devido ao avanco de pesquisas e propostas
pedagdgicas que orientam a didatica docente na perspectiva da educacédo antirracista.

A literatura negra é uma excelente ferramenta para que o docente traga para sua sala
de aula representatividade, inspirando alunos na producao intelectual e artistica de mulheres e
homens negros, promovendo assim formacdo identitaria solida. E muito importante que a
consciéncia historica desse processo seja desenvolvida, para que reoriente a populacdo negra
na luta diaria contra o racismo.

N&o podemos recuar, a sala de aula é um espaco riquissimo de conscientizacdo e de
libertacdo. A educacdo bancaria aprisiona vozes que ndo exercem seu lugar de fala,
reforcando narrativas que mantém grupos em lugar de privilégios. Segundo bell hooks (2017),
em sua obra Ensinando a transgredir: a educacdo como prética da liberdade; os alunos estdo
mais dispostos que os professores a romper com as estruturas da educacdo bancéria.

A aceitacdo da descentralizagdo global do Ocidente, a ado¢do do multiculturalismo
obrigam os educadores a centrar sua atencdo na questdo da voz. Quem fala? Quem
ouve? E por qué? Cuidar para que todos os alunos cumpram sua responsabilidade
de contribuir para o aprendizado na sala de aula ndo é uma abordagem comum no
sistema que Freire chamou de “educagdo bancaria”, onde os alunos sdo encarados
como meros consumidores passivos. Uma vez que tantos professores ensinam a
partir desse ponto de vista, é dificil criar uma comunidade de aprendizado que
abrace plenamente o multiculturalismo. Os alunos estdo muito mais dispostos que 0s
professores a abrir mdo de sua dependéncia em relacdo a educacdo bancaria.
Também estdo muito mais dispostos a enfrentar o desafio do multiculturalismo.
(hooks, 2017, p. 57)

Se os alunos estdo prontos para a liberdade, sejamos entdo 0s responsaveis para
romper com os grilhdes que aprisionam nossas praticas centralizadas em simplesmente
constatar que o processo de ensino e aprendizagem teve sucesso através das tradicionais
avalia¢des que medem o conhecimento técnico. A condic¢do bancéria assemelha o aluno a um
deposito de informagdes transmitidas por um professor.

Diante dessa realidade, vejamos como as competéncias do pensamento historico
podem colaborar na luta antirracista quando levamos para a sala de aula a literatura negra

como objeto de estudo e de interpretacdo frente a realidade desafiadora do tempo presente. O
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conto Olhos’ &gua escrito por Conceicdo Evarismo, servird como instrumento sensibilizador

de aproximacéo do aluno com a realidade de vida das personagens narradas no conto.

Olhos’agua

Uma noite, hd anos, acordei bruscamente e uma estranha pergunta explodiu de
minha boca. De que cor eram os olhos de minha mée? Atordoada, custei reconhecer
0 quarto da nova casa em que eu estava morando e ndo conseguia me lembrar de
como havia chegado até ali. E a insistente pergunta martelando, martelando. De que
cor eram os olhos de minha mae? Aquela indagacédo havia surgido ha dias, ha meses,
posso dizer. Entre um afazer e outro, eu me pegava pensando de que cor seriam 0s
olhos de minha mde. E o que a principio tinha sido um mero pensamento
interrogativo, naquela noite se transformou em uma dolorosa pergunta carregada de
um tom acusativo. Entéo eu ndo sabia de que cor eram o0s olhos de minha mée?
Sendo a primeira de sete filhas, desde cedo busquei dar conta de minhas proprias
dificuldades, cresci rapido, passando por uma breve adolescéncia. Sempre ao lado de
minha mae, aprendi a conhecé-la. Decifrava o seu siléncio nas horas de dificuldades,
como também sabia reconhecer, em seus gestos, prenincios de possiveis alegrias.
Naquele momento, entretanto, me descobria cheia de culpa, por ndo recordar de que
cor seriam o0s seus olhos. Eu achava tudo muito estranho, pois me lembrava
nitidamente de varios detalhes do corpo dela. Da unha encravada do dedo mindinho
do pé esquerdo... da verruga que se perdia no meio uma cabeleira crespa e bela...
Um dia, brincando de pentear boneca, alegria que a mée nos dava quando, deixando
por uns momentos o lava-lava, o passa-passa das roupagens alheias e se tornava uma
grande boneca negra para as filhas, descobrimos uma bolinha escondida bem no
couro cabeludo dela. Pensamos que fosse carrapato. A mde cochilava e uma de
minhas irmds, aflita, querendo livrar a boneca-mée daquele padecer, puxou rapido o
bichinho. A mée e nds rimos e rimos e rimos de nosso engano. A mée riu tanto, das
lagrimas escorrerem. Mas de que cor eram os olhos dela?

Eu me lembrava também de algumas histérias da infancia de minha mée. Ela havia
nascido em um lugar perdido no interior de Minas. Ali, as criangas andavam nuas
até bem grandinhas. As meninas, assim que 0s seios comegavam a brotar, ganhavam
roupas antes dos meninos. As vezes, as historias da infancia de minha mae
confundiam-se com as de minha prépria infancia. Lembro-me de que muitas vezes,
quando a mée cozinhava, da panela subia cheiro algum. Era como se cozinhasse, ali,
apenas 0 nosso desesperado desejo de alimento. As labaredas, sob a agua solitaria
que fervia na panela cheia de fome, pareciam debochar do vazio do nosso estdmago,
ignorando nossas bocas infantis em que as linguas brincavam a salivar sonho de
comida. E era justamente nesses dias de parco ou nenhum alimento que ela mais
brincava com as filhas. Nessas ocasides a brincadeira preferida era aquela em que a
mae era a Senhora, a Rainha. Ela se assentava em seu trono, um pequeno banquinho
de madeira. Felizes, colhiamos flores cultivadas em um pequeno pedago de terra que
circundava o nosso barraco. As flores eram depois solenemente distribuidas por seus
cabelos, bracos e colo. E diante dela faziamos reveréncias & Senhora. Postdvamos
deitadas no chdo e batiamos cabeca para a Rainha. Noés, princesas, em volta dela,
cantadvamos, dangavamos, sorriamos. A mae s0 ria de uma maneira triste e com um
sorriso molhado... Mas de que cor eram os olhos de minha m&e? Eu sabia, desde
aquela época, que a mée inventava esse e outros jogos para distrair a nossa fome. E a
nossa fome se distraia.

As vezes, no final da tarde, antes que a noite tomasse conta do tempo, ela se sentava
na soleira da porta e, juntas, fichvamos contemplando as artes das nuvens no céu.
Umas viravam carneirinhos; outras, cachorrinhos; algumas, gigantes adormecidos, e
havia aquelas que eram s6 nuvens, algoddo doce. A mée, entdo, espichava o braco,
que ia até o céu, colhia aquela nuvem, repartia em pedacinhos e enfiava rapido na
boca de cada uma de nds. Tudo tinha de ser muito rapido, antes que a nuvem
derretesse e com ela 0s nossos sonhos se esvaecessem também. Mas de que cor eram
os olhos de minha mée?

Lembro-me ainda do temor de minha mae nos dias de fortes chuvas. Em cima da
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cama, agarrada a nos, ela nos protegia com seu abraco. E com os olhos alagados de
prantos balbuciava rezas a Santa Barbara, temendo que o nosso fragil barraco
desabasse sobre nos. E eu ndo sei se 0 lamento-pranto de minha mée, se o barulho da
chuva... Sei que tudo me causava a sensagdo de que a nossa casa balancava ao vento.
Nesses momentos os olhos de minha mée se confundiam com os olhos da natureza.
Chovia, chorava! Chorava, chovia! Entéo, por que eu ndo conseguia lembrar a cor
dos olhos dela?

E naquela noite a pergunta continuava me atormentando. Havia anos que eu estava
fora de minha cidade natal. Saira de minha casa em busca de melhor condigdo de
vida para mim e para minha familia: ela e minhas irmés tinham ficado para tras. Mas
eu nunca esquecera a minha mée. Reconhecia a importancia dela na minha vida, ndo
s6 dela, mas de minhas tias e de todas as mulheres de minha familia. E também, ja
naquela época, eu entoava cantos de louvor a todas nossas ancestrais, que desde a
Africa vinham arando a terra da vida com as suas proprias maos, palavras e sangue.
Né&o, eu ndo esqueco essas Senhoras, nossas Yabas, donas de tantas sabedorias. Mas
de que cor eram os olhos de minha mae?

E foi entdo que, tomada pelo desespero por ndo me lembrar de que cor seriam 0s
olhos de minha mée, naquele momento resolvi deixar tudo e, no dia seguinte, voltar
a cidade em que nasci. Eu precisava buscar o rosto de minha mae, fixar o meu olhar
no dela, para nunca mais esquecer a cor de seus olhos.

Assim fiz. Voltei, aflita, mas satisfeita. Vivia a sensacdo de estar cumprindo um
ritual, em que a oferenda aos Orixas deveria ser descoberta da cor dos olhos de
minha méae.

E quando, ap6s longos dias de viagem para chegar a minha terra, pude contemplar
extasiada os olhos de minha mée, sabem o que vi? Sabem o que vi?

Vi s6 lagrimas e lagrimas. Entretanto, ela sorria feliz. Mas eram tantas lagrimas, que
eu me perguntei se minha mée tinha olhos ou rios caudalosos sobre a face. E s6
entdo compreendi. Minha mée trazia, serenamente em si, aguas correntezas. Por
iss0, prantos e prantos a enfeitar o seu rosto. A cor dos olhos de minha mée era cor
de olhos d’agua. Aguas de Mamae Oxum! Rios calmos, mas profundos e enganosos
para quem contempla a vida apenas pela superficie. Sim, 4guas de Mamae Oxum.
Abracei a mae, encostei meu rosto no dela e pedi protecdo. Senti as lagrimas delas
se misturarem as minhas.

Hoje, quando ja alcancei a cor dos olhos de minha mée, tento descobrir a cor dos
olhos de minha filha. Fago a brincadeira em que os olhos de uma se tornam o
espelho para os olhos da outra. E um dia desses me surpreendi com um gesto de
minha menina. Quando nds duas estdvamos nesse doce jogo, ela tocou suavemente
no meu rosto, me contemplando intensamente. E, enquanto jogava o olhar dela no
meu, perguntou baixinho, mas tdo baixinho, como se fosse uma pergunta para ela
mesma, ou como estivesse buscando e encontrando a revelagdo de um mistério ou de
um grande segredo. Eu escutei quando, sussurrando, minha filha falou:

— Mae, qual é a cor tdo umida de seus olhos? (EVARISTO, 2016, p. 10-13)

O conto Olhos d’dagua escrito por Concei¢do Evaristo (2016) transmite emocgoes e
vivéncias que por muito tempo os leitores ndo acessavam, um lugar escondido pelo trauma.
Esse adormece sua identidade, tristezas, amor, luta e outras experiéncias traumaticas que a
literatura, em especifico a negra, permite despertar. Vejamos as possibilidades de
desenvolvimento das competéncias do pensamento historico a partir da leitura do conto citado
em uma aula de Historia.

1. Argumentacdo: Ao desenvolver a argumentacdo os alunos conseguem dar voz as
frequentes situacdes de discriminacdo e preconceito, elaborando um processo de

guestionamento e busca de fontes historicas fidedignas que sustentem sua
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argumentacao, partindo das experiéncias do passado e no tempo presente. Argumentar
através das fontes de pesquisa as diversas questbes sociais que conduziram a
personagem (mae dos olhos com a cor de olhos d’agua) a estar refém de uma condicao
de vida dificil, com limitacGes na dieta e moradia. Através das perguntas, 0s alunos
aos poucos se identificardo com o seu cotidiano que muitas familias vivem nessas
condigdes sociais, em grande parte definida pelas desigualdades oriundas do racismo
estrutural em nosso pais.

Significancia: Identificar historicamente as questdes raciais que atravessam sua
prépria vida e a vida do outro, entendo o que € significativo para o seu processo de
autoconhecimento. E certo que muitos alunos negros se identificardo com as situagdes
descritas no conto, atravessando sua propria vida ou de pessoas muito proximas a ele.
Ele podera compreender o significado de reconhecer-se como um grupo social que
sofre com a marginalizagdo, mas que ndo deve aceitar o lugar de subalternidade ditado
pelo racismo.

Evidéncia: Muito importante para justificar a existéncia de uma narrativa que
apresenta o racismo inexistente em nossas relacfes. Através do uso das fontes, as
evidéncias legitimam o discurso antirracista. A leitura do conto pode despertar no
aluno o desejo de conhecer melhor a situagdo de brasileiros, principalmente das
mulheres negras, que vivem em comunidades periféricas e lutam diariamente para
garantir o sustendo de suas familias com servicos informais e subempregos. As
evidéncias serdo levantadas através de pesquisas cientificas que comprovam a
existéncia das desigualdade étnico-racial no Brasil.

Mudancas: Entender como o racismo no Brasil ainda é muito latente em nosso
presente, como fruto da escravizagdo do corpo negro. Mesmo com a ruptura do
sistema escravocrata, as permanéncias da discriminacdo e inferiorizacdo do corpo
negro continuam como um processo de permanéncia. As mudangas acontecem no
decorrer da historia, com rupturas e continuidades. Na parte final do conto, a autora
descreve as filhas com os olhos Umidos sendo vistos por sua descendéncia. Os olhos
Umidos nos levam a associar as dores que ainda transpassam 0 COrpo negro por
geracOes, ndo mais como correntezas de medo, dor, angustia, preconceito, morte,
fome, exclusdo; sentimentos gerados nas relacdes abusivas que a populagéo negra foi e
ainda é submetida.

Empatia: O significado de empatia na perspectiva do conhecimento histérico,

possibilita ao sujeito entender os valores presentes nas sociedades passadas. Em
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relagdo ao racismo, a empatia ndo pode ser confundida com a aceitagdo de atitudes
racistas no tempo presente, respaldando-se no desconhecimento das geracOes passadas
em relacdo a disseminacéo de atitudes racistas em outros tempos. Cabe nesse contexto,
utilizar da educagdo como caminho de informacédo e transformacao de posturas para
aqueles que estdo dispostos ao caminho de ressignificagdo no tempo presente,
entendendo as diferencas geracionais e a necessidade de buscar um alinhamento de
posturas frente a luta antirracista. No conto, as geracdes de mulheres se encontram no
olhar que transmite amor, dor e esperanca de um futuro melhor.

Interpretacdo: Através do olhar atento ao contexto diverso dos fatos, a interpretacéo
organiza as repostas recebidas a partir dos questionamentos sobre determinados
acontecimentos. Em relacdo ao racismo, ela exige do sujeito muitas perguntas que o
conduzem ao sequenciamento e argumentacdo das diferentes perspectivas de racismo
em nossa pais e fora. O conto nos leva a interpretar, a partir das vivéncias das
personagens, as sequéncias de desigualdades e injusticas estruturais que a populagédo
negra é submetida em nosso pais. A partir da interpretacdo atenta aos fatos,
compreendemos 0s motivos que levam a personagem estar com os olhos cheios
d’agua.

Explicacdo: Nada mais necessario o aluno conseguir construir as causalidades e
temporaliza-las. As situacdes descritas no conto expdem uma realidade da populacao
negra e pobre em nosso pais. A fome, associada a luta por dignidade, ainda atravessam
as vivéncias de uma parcela da populacdo negra. A situacdo de vulnerabilidade se
explica devido a uma longa trajetoria de inferiorizacdo do corpo negro submetido a
escraviddo, enriquecendo uma minoria branca que ocupava e ainda ocupa as esferas de
poder.

Motivacdo: Por muitos anos a populacdo negra ndo foi representada em narrativas
presentes no livro de histéria como protagonistas na luta pelo fim da escraviddo e do
racismo no Brasil. A identificagdo sO era estabelecida com as imagens dos negros
trabalhando em regime de escraviddo, sem resisténcia a esse processo desumanizador
que o corpo negro viveu. E significativo para a populacio negra que frequenta as salas
de aula, se reconhecer nas historias do seu povo, reconhecendo sua ancestralidade. A
motivacdo para agir no tempo presente € encontrar na histéria de sujeitos que
deixaram um legado de luta contra a escraviddo e a discriminacdo. A trajetoria de
Conceicdo Evaristo € motivadora para meninas negras que se identificam com a

autora, palestrante, mae e académica. Representatividade na didatica da historia
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promove motivacdo para que os sujeitos lutem em busca das realizagOes pessoais,
ocupando os espacos que lhes € de direito.

9. Orientacdo: Aprender a orientar-se temporalmente por meio dos varios niveis de
orientacdo é muito importante para a constru¢cdo do conhecimento e da consciéncia
historica. Orientar-se no tempo permite ao sujeito compreender as trajetorias
construidas no passado até coexistirem no tempo presente. Um exemplo que podemos
trazer sobre a tematica estudada, seria a importancia dos alunos conhecerem a
trajetéria da organizacdo do Movimento Negro no Brasil, desde as suas primeiras
intencBes de organizacgdo politica. O conto Olhos d’dagua publicado em 2016 esta entre
as varias expressoes de arte literaria negra no Brasil que vem ganhando mais espaco,
visibilidade e reconhecimento devido a luta travada por autores negros pioneiros desde
0 século XIX.

10.  Experiéncia: Todas as pessoas possuem experiéncias que marcaram suas
trajetorias de vida e que devem ser levadas em consideragdo em carater de um
pensamento pré-narrativo da histdria. Sdo as experiéncias adquiridas com as vivéncias
gue norteiam o processo de pesquisa cientifica da historia, trazendo significado para a
mesma. Nesse sentido, o conto apresentado como disparador para o direcionamento do
pensamento histérico dos alunos traz em sua esséncia as vivéncias da autora em sua
trajetoria de vida, expressando através das letras de um conto situacdes da vida
cotidiana de mulheres negras e que passam desapercebidas em nossa sociedade que
insiste em ndo reconhecer 0 racismo como uma raiz profunda que necessita de

engajamento e disposicdo de todos para arrancé-la de sua fonte de vida.

E importante termos a consciéncia que as competéncias do pensamento histdrico
podem ser trabalhadas intencionalmente na didatica da histéria com qualquer temaética
proposta, ndo havendo necessidade de abordagem de todos as competéncias para um mesmo
assunto. A proposta descrita acima foi demonstrar como a tematica sensivel do racismo pode
ser desenvolvida nas aulas de Histéria em dialogo com a literatura negra na construgdo do
conhecimento historico, através da didatica humanistica da histdria, desenvolvendo a empatia

entre os estudantes.

Com relacdo a operacdo mental da interpretacdo histérica, o conceito de empatia
torna-se relevante e é reivindicado pelos jovens como uma forma de se expressarem
culturalmente. A empatia sequer é aventada numa didatica da Historia tradicional,
em que o passado pertence somente aos mortos. A possibilidade de um didlogo vivo
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entre as dimens@es temporais €, portanto, entre 0s sujeitos do passado e 0s jovens
contemporaneos é uma das finalidades de uma aula histérica fundamenta numa
didatica humanista da Histéria que busque redimir os fracassos e relembrar os
derrotados esquecidos por uma histéria oficial das elites. (FRONZA, 2020, p. 49)

Ao trabalharmos as competéncias do pensamento historico na didatica historica,
estamos estimulando os alunos a sairem da posicdo de passividade em relacdo ao
conhecimento. Sugere-se entdo um dialogo vido entre as vivéncias do passado e do presente,
exigindo do professor uma didatica historica humanista que coloca esse profissional também
como sujeito ativo no processo de construcdo do conhecimento, ndo estando refem das
amarras que a pedagogia dos objetivos - também conhecida como pedagogia das
competéncias cientificas e universais de natureza psicoldgica — que padroniza a aprendizagem
e 0s comportamentos humanos, justificando-se pela transposicdo didatica. Tal perspectiva,
“desumanizou a experiéncia social da aula de Historia e desconsiderou os critérios pautados

na historia da dignidade humana” (FRONZA, 2020, p. 38).

3.2. Um caminho de “escrevivéncias”: conexdes entre a literatura negra,
representatividade, ensino de Histdria e antirracismo

Escrever nossas experiéncias de vida, um grande desafio que envolve emocdes por
muito tempo guardadas em espacos esquecidos em nossas memorias. Expressar nossas
lembrancas traumaticas através da escrita, materializa-se como luta por existéncia.

Com certa autoria, desejo nas proximas linhas, fazer uma analogia entre a vida e o
desenvolvimento natural de uma arvore firmada em solo fértil. Ouso em dizer que a nossa
vida se assemelha a uma arvore frondosa, que quando plantada em solo fértil cresce
lindamente, com seus galhos direcionados ao céu, expressando através de suas ramificacdes
salde e vigor. Sua firmeza diante da existéncia, a capacidade em proporcionar alegria,
alimento e protecdo para todos que gozam de sua sombra. Semelhante a uma arvore, também
precisamos de terra boa para firmar raizes profundas, usufruindo da riqueza nutricional do
solo e da agua limpa, gerando assim bons frutos. Infelizmente, muitas vezes nossas raizes
estdo plantadas em terra infértil, cheia de medo e angustias, impossibilitando o pleno e natural
desenvolvimento da vida. A arvore depois de crescida, é violentada por agressores que
deixam suas marcas em seu puro e limpo tronco. Alegam, 0s agressores, que desejam somente
deixar lembrangas para as futuras geragdes no “tronco-vida” da arvore, que um dia foi uma
pura semente que brotou e se desenvolveu livremente em harmonia com a grande orquestra da

natureza. As marcas que deixam em nosso ‘“tronco-vida”, assemelham-se as marcas
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intencionais feitas no tronco de uma arvore. Machucam, inflamam, violentam e
descaracterizam nossa originalidade. Mesmo depois da inflamacgdo, ficam inesqueciveis as
cicatrizes lembrancas. Transformam-se, no “tronco-vida”, em memorias traumaticas
protagonizadas pela violéncia do agressor. Serdo lembradas e contadas para as futuras
geragOes que se identificardo nas marcas, resistentes e conscientes para ndo autorizar que
sejam marcadas em seu tempo presente. Fazer alusdo das nossas experiéncias traumatica
forjadas ao longo da vida com a uma frondosa arvore, nos leva a refletir sobre as
possibilidades de vivéncias que nos permitem estar em plenitude com nossa esséncia ou
simplesmente escolher crescer resistindo as adversidades e aos opressores que por meio de
palavras e atitudes fragilizam nossa identidade.

As marcas existem e comunicam a dor do trauma. Muitas sujeitos negros (as) foram
feridos (as) por maos opressoras racistas, atravessando geracoes e violentando profundamente
sua identidade e também dos seus descendentes. Logo, escrever sobre as vivéncias do sujeito,
liberta as emogdes sensiveis do ferido e oportuniza a conscientizacdo daquele que feriu.

A escritora Conceigdo Evaristo construiu uma trajetoria de reconhecimento no campo
da literatura negra brasileira. Escrevendo nos géneros da poesia, romance, conto e ensaio; a
escritora envolve o leitor com experiéncias da vida cotidiana transmitidas através das letras.
Suas escritas apresentam, em especial, a vida de mulheres negras que lutam diariamente por
sobrevivéncia no contexto social ainda muito negacionista em relagdo ao racismo. Segundo
Evaristo (2020):

Escrevivéncia, em sua concepcdo inicial, se realiza como um ato de escrita das
mulheres negras, como uma acdo que pretende borrar, desfazer uma imagem do
passado, em que o corpo-voz de mulheres negras escravizadas tinha sua poténcia de
emissdao também sob o controle dos escravocratas, homens, mulheres e até crianga.
(EVARISTO, 2020, p. 30)

Para a escritora, as escrevivéncias nasceram como fruto da necessidade de entender a
vida, cuja autoria € negra, feminista e pobre (EVARISTO, 2020). O diferencial da sua escrita
esta justamente em envolver o leitor no enredo escolhido, ativando memorias e despertando
0s sujeitos em reflexdes importantes que transpassam sua vida cotidiana. As personagens
negras construidas por Conceicdo Evaristo se apresentam a partir de espagos de excluséo
social, uma escrita que tem como objetivo “acordar a casa-grande”, nas palavras da autora
(EVARISTO, 2020). Ja as personagens brancas sempre estdo presentes em seu texto no lugar
de mando, ndo na intencdo de privilegid-las, mas despertar o leitor para as condi¢bes de

opresséo vivenciadas pelo corpo negro.
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O termo escrevivéncia esta associada a um fendmeno diasporico e universal, porém
sua esséncia esta ligada a imagem fundante da figura da Mae Preta. Mulher escravizada que
tinha como responsabilidade forcada de cuidar da prole dos senhores da casa-grande, sendo a
mée de leite e a cuidadora do bem-estar dos futuros senhores (as). O contar histérias para
“adormecer os da casa-grande” também fazia parte de sua fungdo, que aprisionava sua

liberdade identitaria.

E a Mée Preta se encaminhava para 0s aposentos das criangas para contar historias,
cantar, ninar os futuros senhores e senhoras, que nunca abririam méo de suas
herancas e de seus poderes de mando, sobre ela e sua descendéncia. Foi nesse gesto
perene de resgate dessa imagem, que subjaz no fundo de minha mem@ria e histéria,
que encontrei a forca motriz para conceber, pensar, falar e desejar e ampliar a
semantica do termo. (EVARISTO, 2020, p. 30)

Através de sua escrevivéncia, Concei¢do Evaristo convoca a populagdo negra sair da
condicdo de passividade e subalternidade, apropriando-se de suas origens historicas que
formam a identidade esquecida no processo diasporico. Acordar a casa-grande se expressa na
forca vinda do mais intimo grito de existéncia, despertando a sociedade do terrivel pesadelo
profundo da discriminagao racial e do preconceito. Nas palavras de Evaristo (2020, p. 40) “¢
uma literatura em que a escolha semantica estd profundamente relacionada com a minha
situagdo social ou com a experiéncia social que ja vivi”.

A literatura negra com presenca constante no processo de formacdo dos alunos
possibilita a pratica de uma educacdo antirracista. Trabalhar o racismo teoricamente é
essencial, compreender as questdes raciais que atravessam 0 COrpo negro através da pesquisa
académica é muito importante, fundamenta as intervengdes sociais. Mas uma pergunta nos
cabe fazer: como sera que o estudante negro no século XXI tem buscado enfrentar o racismo
na sua vida cotidiana? O conhecimento académico tem empoderado sua luta antirracista no
dia a dia? Como se constrdi a identidade negra atualmente? Algo mudou ou esta para mudar?

Como destacamos anteriormente &€ muito valiosa e estruturante a discusséo realizada
nas academias sobre as questdes raciais, porém precisamos estar atentos para outras formas de
luta antirracista que se apresentam no dia a dia da populagdo negra. Quantas meninas e
meninos atualmente amam seus belos cabelos crespos ou cacheados, materializando a
libertacdo das amarras colonialistas de padréo de beleza eurocentrado. Muitos se orgulham de
suas caracteristicas fisicas, enxergando seus corpos, valorizando sua cor e tragos. O
autoconhecimento e a autoestima da mulher negra e do homem negro sdo competéncias

importantissimas para o fortalecimento da luta antirracista. Expressar sua historia de luta
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através da musica e da literatura € um caminho de escrevivéncia antirracista que problematiza
as feridas sociais geradas pelo racismo por geracdes. Possibilita a identificacdo do leitor com
as situacOes de escrevivéncias narradas, desconstruindo o mito da democracia racial através
das vivéncias do corpo negro em sociedade. Em relacdo aos leitores brancos da literatura
negra, possibilita conscientiza-los de sua condi¢do de privilégio construida socialmente e
culturalmente em nosso pais desde o inicio do processo colonizador. E um caminho sensivel
que possibilita, nas palavras de Concei¢do Evaristo, “acordar os da casa-grande” do sono
profundo que os tornaram insensiveis ao mundo negro.

Como ¢é essencial que os alunos tenham a possibilidade de se identificarem com as
producdes literarias que os representem, que expressem suas intimas lutas por sobrevivéncia
frente a uma sociedade que apresenta o copo negro como inadequado, inviabilizado e que
determina o lugar de ocupacédo subalterna antes mesmo que pudesse se expressar. Ter sua voz
ecoando, principalmente em cada cantinho de uma escola, faz a voz negra ecoar a existéncia e
a sua libertada por meio da literatura. Precisamos defender cada vez mais uma escrita vivente,
com intelectuais escreviventes.

Sabemos que nas escolas estudamos autores classicos da literatura brasileira que em
sua grande maioria s&o homens brancos e que ndo escrevem sobre a realidade social do negro;
impossibilitando que se estabeleca uma relacdo de representatividade entre a literatura
escolarizada e o leitor. Diante dessa realidade, cabe a n6s como educadores estarmos atentos
para oportunizarmos em nossas aulas situaces de aprendizagem que sejam representativas e
comprometidas com a diversidade étnico-racial existente em nosso pais. Em relacdo a
experiéncia de formagdo em Teoria da Literatura na universidade, a professora Livia Natalia®®

nos relata suas vivéncias:

A Teoria da Literatura limita o sujeito que escreve — se ele for negro,
principalmente, aos modos de sua organizacdo de linguagem e pensamento,
reduzindo toda a literatura a uma fragil nocdo de beleza, rigor estético ou
excepcionalidade. A colonialidade do saber construido na academia é perversa: usa a
mente de corpos afrodiaspdricos a servico e uma epistemologia hegeménica.
Estudei, todo o tempo, uma literatura desvinculada de mim, da cor da minha pele, e
que eu entendia que era a Gnica literatura possivel a ser pensada. (NATALIA, 2020,
p. 2018)

15 Poeta, doutora em literatura e professora de Teoria da Literatura na Universidade Federal da Bahia (UFBA) e
pos-doutora em Literatura pela Universidade de Brasilia (UNB). Autora dos livros Agua Negra (Prémio Banco
Capital de Poesia/2010), Correntezas e Outros Estudos Marinhos/2015 (ed. Ogum’s Toques Negros), Agua
Negra e Outras Aguas/2016 (Caramuré), Dia bonito pra chover 276 (Prémio APCA de Melhor Livro de Poesia
do ano de 2017/ Ed. Malé, 2017) e Sobejos do Mar (Ed. Caramuré, 2017), e do infantil As férias fantasticas de
Lili (Ciclo Continuo/2018).
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Trabalhar com a literatura negra no processo de escolarizacdo, em especifico no ensino
de Histdria, oportuniza um caminho de descolonizacdo e de valorizagdo desse complexo
objeto de estudo. Nao podemos desvalorizar a producdo literaria negra-brasileira e africana
frente a literatura de outros povos, em especial as eurocentradas.

Serd possivel que nossos textos académicos sejam mais atravessados por nossas
escrevivéncias? Eis ai um grande desafio que aos poucos tem ganhado espago nas academias
como forma de analisar, articular e dar sentido para que as escrevivéncias surgidas em formas
de palavras tenham uma contribuicdo para a pesquisa e para a formacéo intelectual do leitor.
Vejamos as consideracfes da poeta e professora Livia Natalia de Teoria da Literatura na
Universidade Federal da Bahia (UFBA), sobre a importancia de falarmos em primeira pessoa

em textos académicos como intelectuais escreviventes.

Portanto, um sujeito negro falar na primeira pessoa é afirmar-se enquanto corte,
enquanto diferenca inegocidvel, disparando, assim, a possibilidade de ser tornado
inviavel, uma vez que a afirmagdo positivada da negritude é algo ndo programado
pelo pensamento colonial. Falar sobre si em primeira pessoa, € um relevante gesto
de desalienagdo e desrecalque de uma voz sistematicamente tornada inaudivel. Por
isso, defendo que o0s nossos textos académicos sejam, sim, eivados de nossas
escrevivéncias, de nossas travessias e que estas possam nos servir como instrumento
e analise. (NATALIA, 2020, p. 212).

A partir da analise realizada sobre o conceito de escrevivéncia forjado pela escritora
Conceicao Evaristo e apropriado por diversos pesquisadores em suas producdes académicas,
vejamos como podemos transformar as aulas de Histdria como um espaco de escrevivéncias,

compromissado com a luta antirracista.

3.3. Uma proposta significativa para a Didatica da Historia: blog Histéria & Viéncias

Acho uma das melhores coisas que podemos experimentar na vida, homem ou
mulher, é a boniteza em nossas relagdes, mesmo que, de vez em quando, salpicadas
de descompassos que simplesmente comprovam a nossa ‘gentetude'®. Paulo Freire
Trazer as escrevivéncias como caminho de aprendizagem histérica é de grande
relevancia na luta antirracista. Sabemos que muitas situa¢fes de discriminagdo e preconceito
sdo vivenciadas por alunos e professores no cotidiano escolar, e em alguns casos acabam
caindo na normalidade da agressédo gratuita, historica e cultural.

Discorremos nas paginas anteriores da presente pesquisa como o ensino de Historia é

18 FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagoga do oprimido. 282 ed. Sdo Paulo/Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2021.
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de grande valia para que nossas relagcdes sociais sejam mais conscientes no tempo presente,
avancando para o futuro com esperanca de dias melhores, como pessoas melhores.
Esperancar torna-se um verbo para aqueles que acreditam nas pessoas e na “boniteza” da vida,
como ja disse nosso querido Freire (2021). A nossa “gentetude” pode a cada dia se tornar
mais atenta e sensivel para que as sistua¢fes de preconceito, discriminacdo e intoleténcia
sejam identificadas e combatidas.

Com o propdsito de compartilhar vivéncias e servir como instrumento pedagogico que
contribua no fomento de discussdes antirracistas nas aulas de Historia, nasce o blog Historia

& Vivéncias: um espaco de escrevivéncias.

Figura 1- Logomarca do blog Historia & Vivéncias

7  HISTORIA &

VIVENCIAS

Um eipage de
cleievdincind

Fonte: De autoria propria

Para visualizar e interagir no blog Histéria & Vivéncias, basta fazer a leitura com a
camera do aparelho celular do QRCode!” abaixo ou utilizar o link:

https://bdescrevivendo.blogspot.com/ , como forma de acesso.

17 Cédigo de barras bidimensional que pode ser escaneado utilizando a cdmera de um aparelho celular.


https://bdescrevivendo.blogspot.com/
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Figura 2 - QR Code do blog Histéria & Vivéncias

Fonte: QR Code gerado pelo autor através do site https://grbot.net/locale/en/qr-generator

Antes de escolher o blog como proposta de elaboracdo de um produto, seguindo as
exigéncias para o trabalho de conclusdo de curso do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia, muitas indagacOes vieram a minha mente. Minhas maiores angustias estavam
relaciondas em como seria possivel trabalhar a literatura negra em sala de aula como uma
estratégia antirracista, oportunizando momentos de aprendizagem no qual os estudantes
pudessem ampliar seu repertorio académico e cultural de uma forma leve e criativa. Outro
guestionamente que me preocupava, era como a proposta de produto final serviria de
ferramente padagogica funcional para os professores, ou seja, pensando em sua aplicabilidade
real em sala de aula.

Sabemos que as atividades pedagdgicas que envolvem tecnologia digital ainda séo
desafiadoras para muitos docentes. Em alguns casos, percebe-se uma aversdo as novas
possiblidades de dinamizar as aulas motivadas pelo medo em utilizar novas tecnologias por
falta de dominio. Nesse sentido, desejava propdr um produto pedagdgico acessivel, flexivel,
dinanico, barato e envolvente para alunos e professores. Para além dos professores, também
me senti desafiado a fomentar uma discusséo relevante sobre o racismo, com referéncias que
despertassem os alunos a sairem da passividade e trilhassem um novo relacionamento com a
aprendizagem na disciplina de Historia.

Sendo assim, entre muitas idas e vindas nas ondas da criatividade, compreendi que as
novas tecnologias quando utilizadas de forma inteligente e intencional, contribuem
demasiadamente para o0 envolvimento dos alunos nas situagOes de aprendizagem. Na
realidade, todos eles estdo imersos no mundo digital, utilizando as diversas plataformas de
redes sociais para expressarem suas alegrias, vitorias, medos, opinides, angustias, padroes,

estética, entre outros. Por que ndo dialogar com essas vivéncias que se configuram em


https://qrbot.net/locale/en/qr-generator
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diferentes espacos?

Sabemos que no mundo da internet muitas informagdes circulam com dinamismo e
rapidez. Informacg6es sdo comparilhadas com uma velocidade maxima de maneira construtiva
e/ou prejudicial para a formacéo do sujeito. Varias vezes, nos ultimos anos, fui abordado em
sala de aula por alunos com informagdes “fresquinhas” de fatos ocorridos em nosso tempo
presente, publicadas em redes sociais e sites de noticias. De alguma forma, as informaces
despertaram interesse no aluno para desejar compartilhar as descobertas com o professor. Ou
seja, 0 acesso as informagdes estdo “nas palmas de nossas maos”, basta um celular e um sinal
de internet. Como entdo podemos, como profissionais da educacdo, dialogar nessa
complexidade de caminhos e possibilidades em pleno século XXI?

O blog como ferramenta pedagdgica apresenta alguns pontos favoraveis para trabalho
do professor em relagcdo ao acesso as informaces e a facilidade de manuseio da ferramenta
para o desenvolvimento das aulas. O blog Histdria & Vivéncias serviré de inspiracao para que
outros docentes dinamizem suas aulas com criatividade, possibilitando trocas de vivéncias.

Trabalhar tematicas sensiveis da histdrica torna-se mais significativa quando o docente
lanca mdo de uma didatica que estimula o desenvolvimento das compenténcias do
pensamento histérico, como: saber argumentar, ter empatia, buscar evidéncias (fontes),
perceber os processos de mudanca nos diferentes contextos, e entre outras possibilidades para
melhorar a aprendizagem do aluno. Vejamos alguns exemplos de beneficios na utilizacdo

pedagdgica dos blogs:

- O blogging (isto é, a pratica de postar mensagens em blogs) proporciona aos
alunos um importante senso de valorizacdo, permitindo a comunicagddo e o
reconhecimento como parte de uma comunidade de alunos.

- Os estudantes podem melhorar seu aprendizado lendo as contribuigdes dos
colegas, que podem incluir discussdes e exemplos uteis. Comentar o “post” de um
colega pode melhorar a interagéo entre estudantes.

- Os sites de blogs, frequentemente, servem como uma base de conhecimento
capturado, que é arquivado para uso posterior.

- Os blogs aumentam a experiéncia e conhecimento dos estudantes em assuntos
especificos através de um processo regular de varredura, filtragem e postagem. Esse
conhecimento, por sua vez, aumenta seu interesse e propriedade no aprendizado,
permitindo que se engajem com outros estudantes e descubram novas perspectivas
acerca dos diversos temas explorados.

- Um Blog elaborado pelo professor pode ser utilizado por outras turmas, diversas
vezes, com minima atualizagdo. (CUNHA e ROCHA, 2021, p. 8-9)

Entre os beneficios citados, gostaria de destacar a possibilidade dos alunos
comentarem os “post” aumentando o envolvimento, engajamento € o conhecimento sobre o

assunto estudado. Para o professor, o blog é uma ferramenta de facil gestdo com a
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possibilidade do mesmo material ser utilizado por outras turmas futuramente. Vejamos,
resuminamente através da figura a seguir, 12 frases curtas que resumem 0s 18 motivos citados

por Kathleen Morris®® sobre as razdes relevantes para o uso dos blog por professores e alunos.

Quadro 3- Razdes pelas quais professores e alunos deveriam fazer uso do blog.

Ser dono do préprio Praticar novos Atende a todas as

contetido ErEamentas dreas Praticar a criatividade

Reforca a conexao Oportuniza a Favorece a confianca e Desenvolve o

escola-casa cidadania digital as habilidades sociais pensamento

Desenvolve a
comunidade da sala
de aula

Cria um espaco para Incentiva conexdes

Favorece a reflexao )
se ter voz globais

Fonte: Adaptaco de CUNHA e ROCHA(2021, p.9).

Entre os mais variadas ferrramentas digitais que possibilitam a criagdo de um blog,
utilizamos o Blogger®® por apresentar-se como mais acessivel aos manuseio de professores e
alunos. A ferramamenta digital exige o cadastro em uma conta gmail (poduto Google) e seu
manuseio é bem simples e informativo na conducéo dos usuarios.

Vejamos a seguir, como a proposta pedagoégica do blog Histéria & Vivéncias
possibilita um didlogo entre alunos e professores sobre as questdes étnico-raciais por meio do
conhecimento construido e apropriado sobre a literatura negra brasileira.

As postagens dos materiaias no blog séo de livre autoria docente. Lembrando que o
blog é uma ferramenta digital que possibilita uma dindmica mais atrativa para os estudantes.
Sendo assim, a ideia consite em possibilitar o0 acesso ao conhecimento formal sobre a tematica
proposta, dialogando com conhecimentos informais adquiridos através da vida cotidiana, as

18 A postagem “Por que professores e estudantes deveriam usar o blog”, feita no blog “Ajudando os professores a
criarem aprendizes globais alfabetizados digitalmente” fala da importidncia do uso do blog como recurso
educacional. A imagem resume 12 dos 18 beneficios propostos pela autora, Kathleen Morris. Disnponivel em:
< https://www.kathleenamorris.com/2018/03/14/benefits-blogging/>. Acesso: 31 de margo de 2023.

(CUNHA e ROCHA, 2021, p. 9).

19 Disponivel em: https://www.blogger.com/
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vivéncias. A partir de uma proposta provocativa e que se apresenta com leveza para a
interacdo dos alunos, desejamos que a sequéncia de postagens fomentem a discussdo, o
dialogo, a conscientizacdo historica e desenvolva competéncias do pensamento historico.

Sobre a consciéncia historica, reforcamos atraves das palavras de Riisen (2001) que

A consciéncia histérica esta fundada nessa ambivaléncia antropoldgica: o0 homem sé
pode viver no mundo, isto é, sd consegue relacionar-se com a natureza, com 0s
demais homens e consigo mesmo se ndo tomar 0 mundo e a si mesmo como dados
puros, mas sim interpreta-los em funcéo das intencdes de sua acdo e paixdo,em que
se apresenta algo que ndo sdo. (RUSEN, 2001, p. 57)

A interacdo com o outro em diversos espacos possibilita significar processos e
situacdes de aprendizagem. E importante que o blog seja esse espaco de trocas, tendo como
inspiracdo as nossas escrevivéncias, nossos exemplos de como determinados assuntos da
historia atravessam nossas vidas. Para muitos servira com um despertar do autoconhecimento

e da autoestima, fortalecendo suas raizes identitarias através das reflexdes sobre o racismo.

Esse é o fluxo do ver, do sentir e do viver o antirracismo. A partir dele ndo se
produzem necessariamente novos quadros de militncia negra. No entanto, é no
contato com a cultura de luta antirracista que sdo possibilitadas outras dimensdes
de reeducacdo da sociedade, que ndo apenas aquelas relacionadas a conquistas
objetivas e intitucionais. E a patir desse contato que surgem figuras tais a aluna
negra, na sala de aula, que deixa o cabelo natutral porque acompanha alguma
youtuber negra na internet, 0 menino que para de raspar a cabeca para esconder o
cabelo afro, pais que educam seus filhos para conviver melhor com a questéo racial,
professores que desenvolvem compromisso politico com uma educacgéo antirracista,
entre muitos outros exemplos. (CRESPO; SILVA; LIMA, 2021, p. 23, grifo do
autor)

Na proposta de trazer representatividade negra através da literatura, os alunos
redirecionam seu pensamento histérico para o lugar de emancipacdo, de reconhecimento
identitario expressos nas arte literaria negra que transmite emocao, luta, beleza, inteligéncia,
criatividade e resisténcia. A perspectiva do aluno frente ao racismo enfretado diariamente em
suas relagcbes, muda quando ndo é negada sua origem identitaria nas narrativas histdricas.
Identificar suas dores e alegrias nos diversos géneros literarios produzidos por escritores
negros, possibilita uma libertacdo da padronizacdo cultural eurocentrada. A seguir,
apresentarei alguns caminhos de situa¢es de aprendizagem antirracista sugeridos no blog
Histéria e Vivéncias. E importante lembrar que a autoria do professor é de grande valia para a
aproximacgdo com as vivéncias dos alunos.

Para iniciarmos as atividades no blog Historia e Vivéncias, € importante o autor

elaborar um breve texto de apresentacdo. Lembrando que ndo € interessante postar e
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compartilhar textos longos com os alunos, pois sabemos que o habito de leitura é construido
culturalmente e muitos ndo possuem essa habilidade desenvolvida. Precisamos de estretégias
que envolvam os estudantes e os estimulem a desenvolver o gosto pela leitura. Vejamos um

exemplo da primeira postagem, seguido do texto de abertura.

Figura 3- Apresentacdo do blog Historia & Vivéncias
< Historia & Vivencias

Um espago de escrevivéncias.

APRESENTAGAO

-marco 28, 2023

“A nossa escrevivéncia ndo pode ser lida como histdrias para ‘ninar os da casa-grande’, e sim para incomodéa-los em
Seus sonos injustos”.

EVARISTO, Conceigdo. A Escrevivéncia e seus subtextos. In: Escrevivéncia : a escrita de ns : reflexes sobre a obra de Conceigdo Evaristo. DUARTE, Constancia Lima; NUNES,

Isabella Rosado (org.). 1. ed. Rio de Janeiro : Mina Comunicagdo e Arte, 2020.

Sejam bem-vindos ao blog Histdria & Vivéncias. Esse espago foi pensado e elaborado como proposta de produto final
para conclusdo de curso do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria - UFRRJ. Nosso propdsito é oferecer aos
docentes uma ferramenta didatica que possibilite o ensino de histéria mais significativo e representativo para os

alunos. O blog Historia & Vivéncias também se apresenta como uma estratégia para trabalhar as tematicas sensiveis
da histéria do tempo presente. Nosso objeto de estudo identifica o racismo como um tema sensivel da nossa histéria e
busca estratégias pedagégicas compromissadas com a luta antirracista no espacgo escolar.

Fonte: De autoria propria

Quadro 4 — Apresentacédo do blog Histéria & Vivéncias

“A nossa escrevivéncia ndo pode ser lida como historias para “ninar os da casa-grande”, e
sim para incomoda-los em seus sonos injustos”.

EVARISTO, Conceicdo. A Escrevivéncia e seus subtextos. In: Escrevivéncia : a escrita de nds : reflexges
sobre a obra de Conceigdo Evaristo. DUARTE, Consténcia Lima; NUNES, Isabella Rosado (org.). 1. ed. Rio de
Janeiro : Mina Comunicacéo e Arte, 2020.

Sejam bem-vindos ao blog Historia & Vivéncias. Esse espaco foi pensado e elaborado como
proposta de produto final para conclusdo de curso do Mestrado Profissional em Ensino de
Histdéria - UFRRJ. Nosso propésito € oferecer aos docentes uma ferramenta didatica que
possibilite 0 ensino de histéria mais significativo e representativo para os alunos. O
blog Histéria & Vivéncias também se apresenta como uma estratégia para trabalhar as
tematicas sensiveis da histéria do tempo presente. Nosso objeto de estudo identifica o
racismo como um tema sensivel da nossa histdria e busca estratégias pedagdgicas
compromissadas com a luta antirracista no espaco escolar.

Levando em consideracdo o possivel didlogo entre literatura negra, ensino de historia e
antirracismo; organizamos por meio desse produto educacional um espaco de estudos,
informacdes, despertamentos, emocdes, vivéncias e escrita. Como esséncia, o blog Historia
& Vivéncias langa mdo do conceito de "escrevivéncias" desenvolvido pela reconhecida
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escritora negra brasileira Conceicdo Evaristo. Escrever sobre as experiéncias da vida
cotidiana, das dores e das lutas que atravessam 0 cOrpo negro, oportuniza uma vivéncia de
representatividade e luta antirracista.

Sejam todas e todos muito bem-vindos ao blog Histéria & Vivéncias: um espaco de
escrevivéncias.

Fonte: De autoria propria

A segunda postagem intitulada Um convite irrecusavel: vamos conhecer um pouco
sobre a importéancia da literatura negra brasileira?; tem por objetivo despertar o aluno para
alguns conceitos importantes da literatura negra brasileira e do antirracismo. Contextualizar
historicamente a discusséo € relevante para avancarmos na proposta. Na mesma postagem, 0s
alunos serdo convidados a assitirem uma entrevista realizada pelo programa Conexao Futura

com a participagdo de Conceicdo Evaristo, Fernanda Felisberto e Eduardo de Assis Duarte®.

Figura 4- Um convite irrecusavel

< Historia & Vivéncias

Um espaco de escrevivéncias.

Um convite irrecusdvel: vamos conhecer um pouco sobre a importancia da <
literatura negra brasileira?

- margo 29, 2023

Olz queridas (os) alunas (0s)! Tudo bem com vocés?! Espero que sim!!!!

Hoje conversaremos um pouco sobre a importancia da literatura negra brasileira. Vocés jé ouviram falar sobre literatura negra? Caso

ndo conhegam, saiba, hoje € um dia importante da sua historia, um mundo novo no campo literdrio ira lhe envolver!!!! Prepare-se!!!!

Bom, quando falamos de literatura sempre nos lembramos de escritores e textos classicos de autoria branca, dificilmente conseguimos
recordar de escritores negros brasileiros e de suas obras. O esquecimento, em grande parte, estd associado a falta de informagdes e

representatividade de autores negros em nosso processo de escolarizacdo. A hiteratura negra traz em s1 uma heranga de memorias e de

luta do povo negro que até hoje sdo vitimas do racismo em nosso pais. Ler autores negros sigmifica lutar contra o racismo, pois

tiramos da invisibilidade intelectuais que produzem muito conhecimento e ndo sdo visibilizados pela maioria dos leitores brasileiros.
Infelizmente devido a nossa tragica historia com a escraviddo e consequentemente argumentos preconceituosos que defendem a 1dela
que o povo brasileiro é fruto de um processo de miscigenagdo que eliminou o racismo (mito da democracia racial); o corpo negro

ainda é colocado no lugar de subalternidade e sempre esta associado a mcapacidade de produzir conhecimento através da ciéncia e da

Fonte: De autoria prépria

20 Entrevista programa Conexdo Futura com Conceigdo Evaristo, escritora e doutora em Literatura Comparada
pela UFF, com Fernanda Felisberto, professora de Literatura da UFRRIJ e, pela internet, com Eduardo de Assis
Duarte, professor de Pos-graduagdo em Letras e Estudos Literarios da UFMG e coordenador do Literafro, Portal
da literatura afro-brasileira.| Conexdo Futura, 04 de setembro de 2015. Apresentacdo: Juli Wexel, Disponivel em:
Disponivel em: https:<//www.youtube.com/watch?v=oc-GF_n9Vvk>.Acesso em:29 de marco de 2023.
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Quadro 5 — Um convite irrecusavel

Ol4 queridas (os) alunas (0s)! Tudo bem com vocés?! Espero que sim!!!!

Hoje conversaremos um pouco sobre a importancia da literatura negra brasileira. Vocés ja
ouviram falar sobre literatura negra? Caso ndo conhecam, saiba, hoje ¢ um dia importante da
sua historia, um mundo novo no campo literario ird lhe envolver!!!! Prepare-se!!!!

Bom, quando falamos de literatura sempre nos lembramos de escritores e textos classicos de
autoria branca, dificilmente conseguimos recordar de escritores negros brasileiros e de suas
obras. O esquecimento, em grande parte, estd associado a falta de informacdes e
representatividade de autores negros em nosso processo de escolarizacdo. A literatura negra
traz em si uma heranca de memorias e de luta do povo negro que até hoje sdo vitimas do
racismo em nosso pais. Ler autores negros significa lutar contra o racismo, pois tiramos da
invisibilidade intelectuais que produzem muito conhecimento e ndo sdo visibilizados pela
maioria dos leitores brasileiros. Infelizmente devido a nossa tragica histdria com a escravidao
e consequentemente argumentos preconceituosos que defendem a ideia que o povo brasileiro
¢ fruto de um processo de miscigenagdo que eliminou o racismo (mito da democracia racial);
o corpo negro ainda ¢ colocado no lugar de subalternidade e sempre estd associado a
incapacidade de produzir conhecimento através da ciéncia e da arte. Nesse momento, separe
uns minutinhos do seu precioso tempo para conhecer um pouco mais sobre o grande legado
da literatura negra ou afro-brasileira, um convite irrecusavel. Para isso, compartilho a
entrevista realizada no programa Conexdo Futura com Concei¢do Evaristo, escritora e
doutora em Literatura Comparada pela UFF, com Fernanda Felisberto, professora de
Literatura da UFRRJ e, pela internet, com Eduardo de Assis Duarte, professor de Pos-
graduacdo em Letras e Estudos Literarios da UFMG e coordenador do Literafro, Portal da
literatura afro-brasileira.] Conexao Futura, 04 de setembro de 2015. Apresentagdo: Juli
Wexel,

Compartilhe conosco suas reflexdes!!!!

Fonte: De autoria préopria

Com o titulo, O que acham de conhecer um pouco melhor a historia de escritores
negros brasileiros? Bora la!?; os alunos sdo convidados a experimentarem uma imersao nas
autorias negras do nosso pais. A estratégia utilizada foi disponibilizar o link do site Liteafro®
para que eles pudessem conhecer através da pesquisa, autoras e autores que se dedicam a
literatura negra. Os alunos sdo convidados a compartilharem suas experiéncias nos

comentarios no blog.

2L O literafro — portal da literatura afro-brasileira, inaugurado em 13 de dezembro de 2004, é resultado do
trabalho do Grupo de Interinstitucional de Pesquisa Afrodescendéncias na Literatura Brasileira, sediado no
Nucleo de Estudos Interdisciplinares da Alteridade — NEIA, da Faculdade de Letras da UFMG. Site disponivel
em:< http://www.letras.ufmg.br/literafro/>. Acesso: 29 de marco de 2023.
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Figura 5- Conhecendo a historia dos escritores negros brasileiros

¢ Histéria & Vivéncias

Um espago de escrevivéncias.

0 que acham de conhecer um pouco melhor a histéria de escritores negros <
brasileiros? Bora Ia!?

- margo 29, 2023

Ola turma!!! Tudo bem com vocés?

Apbs assistirem a entrevista realizada pelo programa Conexdo Futura, com as participagdes de Conceiglo Evaristo,
Fernanda Felisberto e Eduardo Duarte; o que acham de aprofundarem seus conhecimentos sobre autorias negras através
do portal Literafro (portal de literatura afro-brasileira). Bora |a?! Registre seus comentdrios sobre a experiéncia de navegar
no site, sobre o que acharam do contetido e outros comentdrios que acharem relevantes.

literafre @

http:/fwww.letras.ufma.br/literafro/

Fonte: De autoria propria

Quadro 6 — Conhecendo a historia dos escritores negros brasileiros

Ola turmal!ll Tudo bem com vocés?

Ap0s assistirem a entrevista realizada pelo programa Conexao Futura, com as participacdes
de Conceicdo Evaristo, Fernanda Felisberto e Eduardo Duarte; o que acham de aprofundarem
seus conhecimentos sobre autorias negras através do portal Literafro (portal de literatura
afro-brasileira). Bora 14?! Registre seus comentarios sobre a experiéncia de navegar no site,
sobre o que acharam do contetdo e outros comentarios que acharem relevantes.

Fonte: De autoria propria

Continuando a trilha de aprendizagem, a quarta postagem intitulada Roda de conversa:
li, curti e compartilhei; tem por objetivo estimular os alunos a compartilharem o
conhecimento adquirido apds a navegacdo no site Literafro. A proposta consite em estimular
algumas leituras de autores que Ihes despertaram a curiosidade. E um momento muito
produtivo de investigacdo, de envolvimento e reconhecimento da producdo literaria negra.
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Figura 6- Roda de conversa: li, curti e compartilhei!

< Histéria & Vivéncias

Roda de conversa: li ,curti e compartilhei!

- margo 29, 2023

Ola turma! Tudo bem como vocés?!

Estamos construindo uma trilha de aprendizagem em relagdo a importancia da literatura negra na luta antirracista
Levando em consideragdo 0 que vocés pesquisaram no site Literafro sobre as trajetorias de vidas de alguns autores e
autoras representativos para a literatura negra brasileira, registre aqui, nos comentarios, quais deles (as) vocé gostou de
conhecer e despertou interesse pela leitura de suas obras? Vale citar um trecho do texto (poesia, conto, entre outros) que
Ihe trouxe significado

Vamos 14 pessoal! E hora de interagir!!!

Fonte: De autoria propria

Quadro 7 — Roda de conversa: li, curti e compartilhei

Ola turma! Tudo bem como vocés?!

Estamos construindo uma trilha de aprendizagem em relagdo a importancia da literatura
negra na luta antirracista. Levando em consideracdo o que vocés pesquisaram no site
Literafro sobre as trajetorias de vidas de alguns autores e autoras representativos para a
literatura negra brasileira, registre aqui, nos comentarios, quais deles (as) vocé gostou de
conhecer e despertou interesse pela leitura de suas obras? Vale citar um trecho do texto
(poesia, conto, entre outros) que lhe trouxe significado.

Vamos 14 pessoal! E hora de interagir!!!

Fonte: De autoria propria

A postagem intitulada Envolvendo-se com a leitura!; tem como intencionalidade
envolver os alunos em leituras de géneros literarios ndo muito comuns nas vivéncias de
leituras do publico participante do blog. Entre os textos selecionados estdo: Vozes Mulheres
de Conceicdo Evaristo; Quebranto de Cuti; Quarto de despejo (excerto) de Carolina de Jesus;
Sou negro de Solano Trindade.

Espera-se que a partir das leituras os alunos consigam, com a mediacéo do professor,
posicionar-se no tempo e refletir sobre as questdes raciais enfrentas pela populagdo negra ao
longo da nossa historia.
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Figura 7- Envolvendo-se com a leitura!

< Historia & Vivéncias

Um espaco de escrevivéncias.

Envolvendo-se com a leitura!l

- margo 29, 2023

Ola turma! Como estamos vivenciando nosso espaco de escrevivéncias? Espero que estejam experimentando muitas
descobertas.

Abaixo apresentamos algumas propostas de leitura para conhecermos melhor algumas autorias negras. Assim que
finalizarem as leituras, escrevam nos comentarios seus sentimentos e reflexdes. Vale registrar em lindos versos de uma
poesia (propria autoria).Sera lindo ler os registros em forma de poesial!l Sejam criativos!!!

Vozes-Mulheres

Quebranto
Quarto de despejo (excerto)

Sou negro

Fonte: De autoria propria

Quadro 8 — Envolvendo-se com a leitura!

Ola turma! Como estamos vivenciando nosso espaco de escrevivéncias? Espero que estejam
experimentando muitas descobertas.

Abaixo apresentamos algumas propostas de leitura para conhecermos melhor algumas
autorias negras. Assim que finalizarem as leituras, escrevam nos comentarios seus
sentimentos e reflexdes. Vale registrar em lindos versos de uma poesia (propria autoria). Sera
lindo ler os registros em forma de poesial!!! Sejam criativos!!!!

Vozes-Mulheres

Quebranto

Quarto de despejo (excerto)

Sou negro

Fonte: De autoria propria

Na postagem Entendendo o conceito de escrevivéncia, sugerimos aos estudantes que
assistam um breve video (canal Leituras Brasileiras, disponivel no youtube)?? em que a
escritora Conceicdo Evaristo explica suas escrevivéncias de forma simples e sensivel,

narrando como as suas experiéncias de vida marcaram sua escrita, forjando uma identidade

22 | ETURAS BRASILEIRAS. Conceigdo Evaristo Escrevivéncias. YouTube, 6 de fevereiro de 2020.Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=QXopKuvxevY>



https://www.blogger.com/blog/post/edit/3047829576521254430/1957146092564581133
https://www.blogger.com/blog/post/edit/3047829576521254430/1957146092564581133
https://www.blogger.com/blog/post/edit/3047829576521254430/1957146092564581133
https://www.blogger.com/blog/post/edit/3047829576521254430/1957146092564581133
https://www.youtube.com/watch?v=QXopKuvxevY
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literaria da escritora escrevivente. Como apresentamos anteriormente, a escritora Concei¢do
Evaristo expressa através dos seus textos as marcas que atravessam os corpos das mulheres
negras em nosso pais, marcadas de ancestralidade, vozes caladas e invisibilidade.
Infelizmente a discriminacgéo e o preconceito colocam o corpo da mulher negra na posicao de
subalternidade, desrespeitando suas vontades e sentimentos. A proposta consiste em
relacionar as escrevivéncias de Evaristo com a possibilidade de narrarmos as nossas vivéncias

através da escrita.

Figura 8- Entendendo o conceito de escrevivéncia

< Historia & Vivéncias

Um espaco de escrevivéncias.

Entendendo o conceito de ESCREVIVENCIA <

-margo 29, 2023

Ola turmal

A proposta é conhecermos melhor o conceito de escrevivéncia construido pela escritora Conceigdo Evaristo. Assistam
com atengdo o video e escreva algum frase que sintetize a ideia de escrevivéncia. Bons estudos!!!!

¢ CONCEICAQ EVARIST...

Fonte: De autoria propria

Quadro 9 — Endendendo o conceito de escrevivéncia

Ola turma!

A proposta é conhecermos melhor o conceito de escrevivéncia construido pela escritora
Conceicao Evaristo. Assistam com atencdo o video e escreva uma frase que sintetize a ideia
de escrevivéncia. Bons estudos!!!!

Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QXopKuvxevY

Fonte: De autoria propria


https://www.youtube.com/watch?v=QXopKuvxevY
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Como altima proposta de atividade nesse primeiro momento de escrevivéncias, a
postagem Registrando nossas escrevivéncias atinge um nivel de partcipacdo mais ativa dos
alunos, despertando o compromisso com o blog Historia & Vivéncias. Nas atividades
anteriores, os alunos estavam sendo desafiados a interagirem nos comentarios do blog sobre
as discussdes levantadas. Porém, nesse ultimo momento, todos serdo convidados a
expressarem sua colaboragdo para a manutendo da existéncia do blog compartilhando (através
do email oficial) indicacbes de livros, artigos, poesias, contos, romances, musicas, entre
outros materias que dialoguem com a tematica do blog e que servirdo como futuras postagens.
A participacdo dos alunos nesse processo sera fundamental para a existéncia ativa do blog e
sua visibilidade na comuniade escolar (inicialmente). Envolver-se com o blog é fundamental
para a sua existéncia.

Para motivar os alunos a colaborarem com a escrevivéncia do blog, publiquei meu
primeiro texto poético intitulado O precioso estda em mim. Nunca, a ndo ser em raras
experiéncias na primeira etapa da educacao basica, fui leitor de poesias. Na realidade, apesar
de ser professor de uma disciplina que exige muita leitura, sempre tive um relacionamento
ndo muito envolvente com textos literarios. Infelizmente ndo tive experiéncias durante a
infancia que dispertassem o prazer pela leitura. O vinculo foi surgindo pela necessidade
profissional, somente durante a vida adulta. Desenvolver um trabalho sobre literatura foi um
grande desafio de existéncia, que se tornou muito significativo e envolvente. Encontrei na
literatura negra um caminho lindo, cheio de vida, verdade e simplicidade que despertou um
significado para continuar a trajetérica na luta antirracista com minhas escrevivéncias

transformadas.

Figura 9- Registrando nossas vivéncias

< Histéria & Vivéncias

Um espaco de escrevivéncias.

Registrando nossas escrevivéncias

- margo 31, 2023

0lal! Como vocés estdo?! Espero que estejam aproveitando nosso espago de escrevivéncias!!! @

Tenho uma proposta para vocés. Acredito que chegamos em um estdgio bem interessante para compartilharmos textos
de prépria autoria, além de sugestdes de leituras que gostariam de indicar para os colegas da turma. O que acham?! E
importante que os materiais compartilhados estejam relacionados com nossos estudos sobre: racismo e antirracismo,
representatividade negra, literatura negra, autoconhecimento, autoestima e entre outras vivéncias e temdticas que
surgiram no decorrer da linda trajetéria do blog.

Para isso, compartiiho o email oficial do nosso canal para que vocés enviem os materiais

(historiaevivencias@gmail.com). A partir de agora estamos envolvidos e compromissados com a continuidade do blog

Historia e Vivéncias. Com muito amor e dedicagdo, motivaremos outras pessoas na luta antirracista através da educagdo
e da literatura negra. Para motiva-los dou o primeiro passo, compartilhando com vocés em texto poético alguns
sentimentos que despertam a minha escrevivéncia. Um grande abrago e até a proxima postagem!!!!

Fonte: De autoria propria
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Quadro 10 — Registrando nossas escrevivéncias

Olal! Como vocés estdo?! Espero que estejam aproveitando nosso espaco de
escrevivéncias!!'' &

Tenho uma proposta para vocés. Acredito que chegamos em um estagio bem interessante
para compartilhnarmos textos de propria autoria, além de sugestdes de leituras que gostariam
de indicar para os colegas da turma. O que acham?! E importante que 0s materiais
compartilhados estejam relacionados com nossos estudos sobre: racismo e antirracismo,
representatividade negra, literatura negra, autoconhecimento, autoestima e entre outras
vivéncias e tematicas que surgiram no decorrer da linda trajetoria do blog.
Para isso, compartilho o email oficial do nosso canal para que vocés enviem 0s
materiais (historiaevivencias@gmail.com). A partir de agora estamos envolvidos e
compromissados com a continuidade do blog Historia e Vivéncias. Com muito amor e
dedicacdo, motivaremos outras pessoas na luta antirracista através da educacéo e da literatura
negra. Para motiva-los dou o primeiro passo, compartilhando com vocés em texto poético
alguns sentimentos que despertam a minha escrevivéncia. Um grande abraco e até a proxima
postagem!!!!
O precioso esta em mim
Certo dia entendi
Que minha histéria, ndo se limita aqui
Percebi que dentro de mim
Um outro mim existia ali
Ou outro que se escondia em mim
Insistiu um dia em desistir
Até que percebeu o valor de existir
E de gritar pro mundo ouvir
Que a beleza da vida
E existir e resistir
E hoje eu entendi

O valor que ha em mim.

Bruno Daniel

Fonte: De autoria propria
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O blog Histéria & Vivéncias possibilita a transformacdo de leituras de mundo,
oportuniza emanciapacao, liberta a expressao e da voz para aqueles que foram calados pelas
amarras do preconceito e da discriminacao racial.

Desejamos que a proposta de produto pedagégico apresentado possa contibuir com
professores e alunos em relacdo ao compromisso com a educagdo antirracista em nosso pais.
A esséncia da educacdo é trabalhar com pessoas e seus processos formativos, fazendo parte do
oficio do professor. Sua presenca sempre sera significativa na trajetéria de vida dos alunos.
Que sejamos pessoas que inspiram com suas escrevivéncias e que acreditam na educacdo

como um caminho de emancipacéo e de transformacéo de vidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Histéria € um campo de pesquisa que apresenta cada vez mais
possibilidades de crescimento em suas linhas de investigacdo cientifica. Estudar sobre a
importancia da disciplina na formacdo dos sujeitos € uma proposta que exige dos
pesquisadores um olhar atento para as demandas sociais que configuram o processo de ensino
e aprendizagem nos diferentes espacos e contextos histéricos.

Compreedemos que o ensino de Historia assumiu diferentes configuracfes no decorrer
de sua trajetéria no tempo. As demandas de cada grupo social em diferentes contextos e
espacos, exigiram que a produgdo do conhecimento historico assumisse caracteristicas
diferentes. Do ensino mnemonico a didatita humanistica da Historia, as estratégias de ensino
foram apropriadas por professores em diferentes momentos da historia da disciplina, e que por
sua vez, assumiram a missdo de escolarizar o conhecimento historico.

Muito se discute sobre a importancia da disciplina nos dias atuais. Sabemos que cada
vez mais, enquanto disciplina escolar, temos observado uma diminuicdo na carga horéaria
destinada ao ensino de Histdria. Certamente esse processo envolve uma disputa por
conhecimento escolarizado. Ou seja, priorizar determinadas disciplinas na carga horéria,
significa diminuir o espaco de permanéncia de outras. Ter consciéncia que a Historia possui
um papel fundamental para a formacdo critica do sujeito, desperta um incémodo para 0s
grupos que detém o poder de decisdo sobre a configuracdo do modelo escolar no tempo
presente. Estejamos atentos para as possibilidades que um ensino comprometido com o
desenvolvimento da consciéncia historica pode repercurtir em nossas configuragoes sociais.

E de grande importancia, que enquanto professores de Histdria, estejamos
comprometidos com a didatica da disciplina, pois assim certamente os alunos perceberdo o
valor do conhecimento histérico para sua vida cotidiana. Trazer o processo de ensino e
aprendizagem para a vida pratica foi um grande desafio de reflexdo durante o
desenvolvimento da pesquisa.

Precisamos romper com as visdes limitantes criadas em relacdo a Histdria que
consideram a disciplina de facil compreensdo pelo fato de exigir dos alunos somente a
habilidade de memorizacdo. Tal situacdo inferioriza o estudo da Histdria em relagdo as
demais disciplinas que compde a grade curricular nas diversas instituicbes de ensino.
Sabemos que a didatica da Histdria é riquissima e exige dos docentes compromisso de manter
um processo de constante atualizacdo, acompanhando as novas trajetorias trilhadas nesse

vasto campo de estudo.
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O estudo da historia do tempo presente possibilita identificarmos as tematicas
sensiveis que atravessam 0 Nosso tempo e que exigem uma atengdo especial na construgdo do
conhecimento historico escolar. Identificar o racismo como uma tematica sensivel da nossa
historia, proporciou uma discussdo relevante de como nossa sociedade ainda necessita
perceber as estruturas do racismo nas mais diversas esferas. Sendo assim, a comunidade
escolar ndo esta insenta dessa observancia atenta a presenca do racismo em suas estruturas.
Comprometer-se com a educacdo antirracista € avancar nas lutas travadas pela populacéo
negra que, no decorrer da historia, demonstraram resisténcia e perseveranca no combate a
discriminagdo racial e ao preconceito.

Conscientizar os estudantes de sua atuacdo no tempo presente é de grande relevancia
para construirmos nossas relacdes sociais com mais respeito as diferencas, resignificando
nossa vida pratica a partir do redirecionamento do pensamento histérico, culminando no
processo de consciéncia histérica.

Ao discutir o racismo como tema sensivel, a literatura negra teve o seu devido
destague como um campo de pesquisa importante para trazer representatividade e consciéncia
histérica em relacdo a luta antirracista em nosso tempo presente. Muitos alunos ndo possuem
conhecimento que na literatura brasileira existe um campo especifico de estudo e de expressao
literaria da populacdo negra. A falta de conhecimento do discente € um reflexo de como a
sociedade ainda invisibiliza e subalterniza o corpo negro em diversos espacos, € em especifico
no campo literario que sempre privilegiou o estudo de literaturas culturalmente eurocentradas.

A conexdo entre o ensino/didatica da histdria, antirracismo e literatura negra,
concretizou-se com uma proposta de produto pedagdgico que possibilitou o dinamismo no
ensino da Historia significativo em relagdo a discussdo do racismo como tema sensivel da
historia do tempo presente. O blog Histéria & Viéncias, apresentou-se como uma estratégia
para promover um espaco de escrevivéncias, inspirado na conceito desenvolvido pela
escritora Conceigdo Evaristo, que inspira alunos e professores a fomentarem discussoes
relevantes para as suas vivéncias praticas, tendo na Historia uma orientacdo de pensamento
que possibilita redirecionamentos no tempo presente do estudante.

No inicio da pesquisa discutimos questfes que possivelmente desestimulam os alunos
no processo de ensino e aprendizagem na disciplina. Situacdo essa que foi investigada e
resignificada ao longo dessa jornada incrivel de construcdo de conhecimento. Chegamos ao
entendimento que é possivel, através de situacdes de aprendizagem que envolvam as
competéncias do pensamento histérico, promover um ensino de Histdria que humaniza nossas

relagdes e que seja significativo para as questdes que atravessam nossa vida pratica no tempo
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presente.

Diante de tantas situagdes adversas na educacgéo brasileira, continuemos perseverantes
em nosso oficio. Atentos para 0s possiveis caminhos de resignificacdo de nossas praticas,
observando sempre o contexto historico e cultural nos quais estamos inseridos. Tornemos
nossas salas de aula um espaco democrético de escuta e de representatividade, para que todos

sejam envolvidos no processo de construgdo do conhecimento.
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ANEXOS

ANEXO A- Poema Vozes-Mulheres (compartilhado no blog Histéria&Vivéncias)

Vozes-Mulheres
Conceigéo Evaristo

A voz de minha bisavé
ecoou crianca

nos pordes do navio.
Ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avo
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha mée

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela

A minha voz ainda
ecoa versos perplexos
com rimas de sangue
e
fome.

A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — 0 hoje — 0 agora.
Na voz de minha filha

se fard ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade.

Fonte: EVARISTO, Concei¢do. Poemas da recordacdo e outros movimentos. 5.ed. Rio de Janeiro: Malé, 2017.



ANEXO B- Quebranto (compartilhado no blog Historia&Vivéncias)

Quebranto
Cuti

as vezes sou o policial que me suspeito
me peco documentos

e mesmo de posse deles

me prendo

e me dou porrada

as vezes sou o porteiro

ndo me deixando entrar em mim mesmo
a néo ser

pela porta de servico

as vezes sou 0 meu préprio delito
0 corpo de jurados
a punicao que vem com o veredicto

as vezes SoU 0 amor que me Viro o rosto
0 quebranto

0 encosto

a solidao primitiva

gue me envolvo no vazio

as vezes as migalhas do que sonhei e ndo comi
outras o bem-te-vi com olhos vidrados
trinando tristezas

um dia fui abolicdo que me lancei de supetéo no
espanto

depois um imperador deposto

a republica de conchavos no coracao

e em seguida uma constitui¢do

gue me promulgo a cada instante

também a violéncia dum impulso
que me ponho do avesso

com acessos de cal e gesso
chego a ser

as vezes faco questdo de nao me ver

e entupido com a visao deles

me sinto a miséria concebida como um eterno
COMeco

fecho-me o cerco
sendo 0 gesto que me nego
a pinga que me bebo e me embebedo
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0 dedo que me aponto
e denuncio
0 ponto em que me entrego.

as vezesl...

Fonte: CUTI [Luiz Silva)]. Quebranto. Literafro. Disponivel em:
<http://www.letras.ufmg.br/literafro/autores/11-textos-dos-autores/695-cuti-quebranto>. Acesso em: 29 de
marco de 2023.
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ANEXO C - Quarto de despejo (compartilhado no blog Histéria&Vivéncias)

Quarto de despejo
(excerto)

Carolina Maria de Jesus

22 de maio. Eu hoje estou triste. Estou nervosa. N&o sei se choro ou saio correndo sem parar
até cair inconsciente. E que hoje amanheceu chovendo. E eu n3o sai para arranjar dinheiro.
Passei 0 dia escrevendo. Sobrou macarrdo, e eu vou esquentar para 0s meninos. Cozinhei as
batatas, eles comeram. Tem uns metais e um pouco de ferro que eu vou vender no seu
Manuel. Quando Jo&o chegou da escola eu mandei ele vender os ferros. Recebeu 13 cruzeiros.
Comprou um copo de dgua mineral, 2 cruzeiros. Zanguei com ele. Onde ja se viu favelado
com estas finezas?

(...) Os meninos come muito pdo. Eles gostam de pdo mole. Mas quando ndo tem eles comem
péo duro.

Duro é o pao que n6s comemos. Dura é a cama que dormimos. Dura é a vida do favelado.

Oh! Séo Paulo rainha que ostenta vaidosa a tua coroa de ouro que sdo 0s arranha-céus. Que
veste viludo e seda e calga meias de algodao que é a favela.

(...) O dinheiro ndo deu para comprar carne, eu fiz macarrdo com cenoura. Nao tinha gordura,
ficou horrivel. A Vera é a Unica que reclama e pede mais. E pede:

— Mamée, vende eu para a Dona Julita, porque & tem comida gostosa.

Eu sei que existe brasileiros aqui dentro de Sdo Paulo que sofre mais do que eu. Em junho de
1957 eu fiquei doente e percorri as sedes do Servico Social. Devido eu carregar muito ferro
fiquei com dor nos rins. Para ndo ver os meus filhos passar fome fui pedir auxilio ao
propalado Servico Social. Foi 1a que eu vi as lagrimas deslizar dos olhos dos pobres. Como é
pungente ver os dramas que ali se desenrola. A ironia com que s&o tratados os pobres. A unica
coisa que eles querem saber sdo 0s nomes e 0s enderecos dos pobres.

Fui no Palacio, o Palacio mandou-me para a sede na Av. Brigadeiro Luis Antonio. Avenida
Brigadeiro me enviou para o Servico Social da Santa Casa. Falei com a Dona Maria
Aparecida que ouviu-me e respondeu-me tantas coisas e ndo disse nada. Resolvi ir no Palacio
e entrei na fila. Falei com o senhor Alcides. Um homem que ndo € niponico, mas é amarelo
como manteiga deteriorada. Falei com o senhor Alcides:

— Eu vim aqui pedir um auxilio porque estou doente. O senhor mandou-me ir na Avenida
Brigadeiro Luis Antonio, eu fui. Avenida Brigadeiro mandou-me ir na Santa Casa. E eu gastei
0 unico dinheiro que eu tinha com as condugdes.

— Prende ela!

N&o me deixaram sair. E um soldado pois a baioneta no meu peito. Olhei o soldado nos olhos
e percebi que ele estava com d6 de mim. Disse-lhe.

— Eu sou pobre, porisso é que vim aqui.

Surgiu o Dr. Osvaldo de Barros, o falso filantropico de S&o Paulo que esté fantasiado de Sao
Vicente de Paula. E disse:

— Chama um carro de preso!
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23 de maio. Levantei de manha triste porque estava chovendo. [...] O barraco estd numa
desordem horrivel. E que eu ndo tenho sabo para lavar as loucas. Digo louca por héabito. Mas
é as latas. Se tivesse sabdo eu ia lavar as roupas. Eu ndo sou desmazelada. Se ando suja é
devido a reviravolta da vida de um favelado. Cheguei a conclusdo que quem nédo tem de ir pro
céu, ndo adianta olhar pra cima. E igual a n6s que nio gostamos da favela, mas somos
obrigados a residir na favela.

...Fiz a comida. Achei bonito a gordura frigindo na panela. Que espetaculo deslumbrante! As
criancas sorrindo vendo a comida ferver nas panelas. Ainda mais quando € arroz e feijao, é
um dia de festa para eles.

Antigamente era a macarronada o prato mais caro. Agora é o arroz e feijdo que suplanta a
macarronada. S0 0s novos ricos. Passou para o lado dos fidalgos. Até vocés, feijdo e arroz,
nos abandona! Vocés que eram 0s amigos dos marginais, dos favelados, dos indigentes.
Vejam sO. Até o feijdo nos esqueceu. Nao esta ao alcance dos infelizes que estdo no quarto de
despejo. Quem n&do nos despresou foi o fuba. Mas as criangas ndo gostam de fuba.

Quando puis a comida o Jodo sorriu. Comeram e ndo aludiram a cor negra do feijao. Porque
negra é a nossa vida. Negro € tudo que nos rodeia.

...Nas ruas e casas comerciais ja se vé as faixas indicando os nhomes dos futuros deputados.
Alguns nomes ja sdo conhecidos. Sao reincidentes que ja foram preteridos nas urnas. Mas o
povo ndo estd interessado nas elei¢cBes, que € o cavalo de troia que aparece de quatro em
quatro anos.

...0O céu é belo, digno de contemplar porque as nuvens vagueiam e formam paisagens
deslumbrantes. As brisas suaves perpassam conduzindo os perfumes das flores. E o astro rei
sempre pontual para despontar-se e recluir-se. As aves percorrem o espago demonstrando
contentamento. A noite surge as estrelas cintilantes para adornar o céu azul. Ha varias coisas
belas no mundo que ndo é possivel descrever-se. SO uma coisa nos entristece: 0s precgos,
guando vamos fazer compras. Ofusca todas as belezas que existe.

A Theresa irma da Meyri bebeu soda. E sem motivo. Disse que encontrou um bilhete de uma
mulher no bolso do seu amado. Perdeu muito sangue. Os médicos diz que se ela sarar ficara
imprestavel. Tem dois filhos, um de quatro anos e outro de nove meses.?®

Fonte: JESUS, Carlina Maria de. Quarto de despejo: diario de uma favelada. 10. ed. S&o Paulo: Atica, 2014.

23 Excerto disponivel para acesso no site Literafro. Disponivel em:
< http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/24-textos-das-autoras/64-carolina-maria-de-jesus-22-de-maio>
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ANEXO D - Sou negro (compartilhado no blog Historia & Vivéncias)

Sou negro
A Dione Silva

Sou Negro

meus avos foram queimados

pelo sol da Africa

minh'alma recebeu o batismo dos tambores
atabaques, gongués e agogos

Contaram-me que meus avos

vieram de Loanda

como mercadoria de baixo preco

plantaram cana pro senhor do engenho novo
e fundaram o primeiro Maracatu.

Depois meu avé brigou

como um danado nas terras de Zumbi
Era valente como qué

Na capoeira ou na faca

escreveu ndo leu

0 pau comeu

Né&o foi um pai Jodo

humilde e manso.

Mesmo vovo

nao foi de brincadeira
Na guerra dos Malés
ela se destacou.

Na minh'alma ficou
0 samba
0 batuque
0 bamboleio
e 0 desejo de libertacéo.
Solano Trindade

Fonte: TRINDADE, Solano, Sou negro. Literafro. Disponivel em:
< http://www.letras.ufmg.br/literafro/autores/11-textos-dos-autores/904-solano-trindade-sou-negro>
Acesso em: 29 de marco de 2023.
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