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Resumo

A pesquisa investigou usos possiveis da Histéria Local na construcdo de
conhecimento historico em alunos do sexto ano do Ensino Fundamental, a partir da
verificacdo de aprendizado sobre temporalidade. O objetivo principal se concentrou
na relacdo entre o estudo do local, problematizado como espac¢o mais préximo da
realidade do aluno, e as noc¢des de tempo associadas as dinamicas sociais
presentes nos conteddos ensinados nesta fase de escolaridade. A hipotese
subjacente que permeia todo o trabalho, desde sua abordagem tedrica até as
proposicbes de utilizacdo pratica, diz respeito a estreita correspondéncia entre
dominio das nocdes de tempo e ensino de histéria. A pesquisa inicialmente delimitou
questionamentos na elaboracdo de conceitos sobre Histéria Local presentes na
historiografia, face aos desafios de interpretar as multiplas formulacdes sobre o
significado da passagem do tempo. Em um segundo momento, visando
compreender melhor as interacdes entre o conhecimento prévio dos alunos sobre a
histéria da sua cidade e as ideias desenvolvidas acerca da a¢do do tempo sobre a
vida humana, a pesquisa incluiu o planejamento e execuc¢do de uma Unidade de
Ensino com duas turmas de sexto ano. Este trabalho utilizou estratégias didaticas
diversificadas, porém complementares, incluindo algumas praticas inspiradas em
etnografia escolar, estudo de caso e atividades em forma de aula-oficina, levadas a
efeito no inicio do ano letivo. Desta forma, foi possivel evidenciar e analisar as
impressdes dos alunos acerca dos temas propostos, o nivel de conhecimento sobre
os contetdos e as ideias referentes as varias modalidades temporais mobilizadas
por eles. Na sua parte final, a pesquisa aponta possiveis usos para o0 ensino de
Historia Local, incluindo também algumas proposi¢cdes para professores de quinto
ano. Esta dimensado propositiva engloba todo o trabalho descrito nesta dissertagao,
uma vez que a mesma estd direcionada preferencialmente ao professor de sexto
ano que podera realizar um trabalho similar, tomando como referéncia as reflexdes
desta pesquisa, em todas as suas etapas tedricas e praticas.

Palavras-chave: Historia Local. Temporalidade. Ensino de Historia.
Conhecimento Historico.



PEREIRA, André Luiz Correa da Silva. Possible uses of Local History and
temporality learning in the construction of a historical knowledge in elementary
school. Master’s dissertation. PROFHISTORIA - UFRRJ. 2016.

Abstract

The research has investigated possible uses of Local History in the
construction of a historical knowledge in students of the sixth year of elementary
school, by the reconnaissance of temporality learning. The main objective is focused
on the relationship between the study of the local and temporality, questioned as a
closer space to the reality of the student, and the notions of time associated with
social dynamics present in the contents taught in this school phase. The underlying
hypothesis that pervades all the work, from its theoretical approach to the
propositions of practical use, concerns the narrow correspondence between the
domain of notions of time and history education. The research initially delimited
questionings at the developing of concepts about Local History present in
historiography, face the challenges of interpreting multiple formulations about the
meaning of the passage of time. In a second stage, to better understand the
interactions between the previous knowledge of the students about the history of
their city and the ideas developed about the action of time in human life, the survey
included the planning and running of a Teaching Unit with two groups of sixth year.
This study used diversified teaching strategies, but complementary, including some
practices inspired by school ethnography, case studies and activities in the form of
classroom-workshop, carried out at the beginning of the school year. Thus, it was
possible to point and analyze the impressions of the students about the proposed
themes, the knowledge level about the contents and the ideas related to the several
time arrangements mobilized by them. In its final part, the research points to possible
uses for the teaching of Local History, also including some propositions for the
teachers of fifth year. This propositional dimension encompasses all the work
described in this paper, since that it is preferentially directed to teachers of the sixth
year that will perform a similar work, taking as a reference the reflections of this
research, in all its theoretical and practical steps.

Keywords: Local History. Temporality. History Teaching. History Knowledge.
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Introducéo

O curso de Mestrado Profissional em Ensino de Historia nos ofereceu
oportunidade de entrar em contato com diferentes abordagens acerca da nossa
profissdo, na articulacéo da pratica ao nosso arcabouco teérico. Também estivemos
diante de impressdes, olhares, opinides e “certezas” sobre a disciplina que
ministramos aos nossos alunos nas salas de aula em escolas publicas e
particulares, mas sem esquecer os espacos nao formais de educagdo como museus,
galerias e monumentos.

Compartilhamos com nossos professores e colegas de mestrado a visdo de
gue essa disciplina, que nos € tdo cara e familiar — a Historia — possui suas
especificidades, problemas e contradi¢ées, contando com uma gama praticamente
inesgotavel de novas possibilidades reflexivas dentro da delicada relagdo entre
ensino e aprendizagem.

Este trabalho de dissertacdo, dentro da proposta apresentada pelo
PROFHISTORIA de aplicabilidade e construcdo de arsenal tedrico-metodoldgico,
tem como objetivo principal apresentar o percurso da nossa reflexdo e investigagao
etnografica sobre os usos da Histéria Local e das nocGes de temporalidade, com
foco no sexto ano do Ensino Fundamental.

Minhas inquieta¢cBes sobre o ensino de Histéria Local em turmas de sexto ano
sdo antigas. No Ensino Fundamental, sempre considerei como um dos maiores
desafios, abordar contetidos téo distantes no tempo e no espaco como “Pré-Historia”
ou “Antigo Egito” com alunos recém-saidos do primeiro ciclo.

Notei, a partir da minha propria experiéncia docente, e em conversas com
outros professores (inclusive de outras disciplinas), que essas turmas nao
conseguiam operar de maneira satisfatoria com 0s deslocamentos espaciais e
temporais necessarios a compreensdo e assimilagdo das aulas. Comecei a
pesquisar novas abordagens, novas tematicas, novos procedimentos. Minha
pesquisa, portanto, teve inicio bem antes do PROFHISTORIA.

Quando comecei lecionar na rede publica municipal de Mangaratiba, fui

apresentado ao ensino obrigatério da sua Histéria Local, de acordo com a proposta
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curricular. Desde entdo, considerei com mais atencdo o ensino de Histéria Local
como importante objeto de analise. Segui elaborando algumas novas estratégias de
acao, buscando uma correlacdo mais efetiva entre os estudos teoricos e a pratica
pedagogica, adotando a reflexdo sobre usos possiveis de Historia Local e sobre o
grau de conhecimento dos alunos sobre a significacdo da passagem do tempo, em
diferentes escalas espaciais (bairro, cidade, pais, etc.).

Este conjunto de inquietacBes me levou a pesquisa no mestrado profissional
e, nesta pesquisa, tive 0s meios necessarios de colocar o problema da transicdo do
quinto para o sexto ano em termos mais claros e definidos: se o ensino de Historia e
o0 aprendizado concomitante sobre temporalidade ndo forem tratados com a
necessaria reflexdo no primeiro segmento, cabe ao professor do sexto ano realizar
esta tarefa.

Em nossa pesquisa, trabalharemos com a hipotese da existéncia de
correlacao direta entre ensino de Historia Local e aprendizado da temporalidade na
construcdo do conhecimento histérico. O objetivo fundamental deste trabalho é
estimular a reflexdo e propor acdes que levem em conta a analise de uma unidade
de ensino levada a efeito no sexto ano do Ensino Fundamental.

Vale a pena ressaltar que a reflexdo sobre tais usos ndo se refere apenas a
verificagdo da aplicabilidade dos pressupostos contidos nas matrizes curriculares
vigentes, conforme indicacdes prescritas para o ensino de Histéria Local nos anos
iniciais (do segundo ao quinto ano), com reflexos inquestionaveis nos anos
subsequentes.

A este respeito, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (LDB), no
seu artigo 26, postula que a parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental
e Médio deve complementar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, a ser
implementada), observando as caracteristicas regionais e locais da clientela, o que

possibilita a elaboracdo de propostas de ensino de Histéria Local voltadas para a



difusdo de conhecimentos sobre aspectos histéricos, sociais e culturais de bairros,
comunidades, municipios e estados.!

Portanto, para além de qualquer conclusdo sobre propostas curriculares
atuais ou futuras (objeto que encerra um campo de estudos fartamente representado
em trabalhos de pesquisa em ensino), pretendemos, ao longo deste trabalho
dissertativo, avaliar as possibilidades do ensino da Histéria Local enquanto
componente contributivo na construgcdo do conhecimento histérico a partir do
aprendizado sobre temporalidade.

Os levantamentos de dados, levados a efeito entre os meses de fevereiro-
margo 2016, envolveram duas turmas de sexto ano do Ensino Fundamental no
Colégio Municipal Nossa Senhora das Gracas, onde leciono. Esta unidade escolar
esta localizada em Muriqui, 4.° Distrito do municipio de Mangaratiba, localizado na
regido conhecida como Costa Verde, litoral sul do Estado do Rio de Janeiro.

Minha escolha ao realizar a pesquisa com meus proprios alunos se deve a
dois fatores principais: o primeiro diz respeito aos meus questionamentos
profissionais. Acredito que o professor-reflexivo e o professor-pesquisador podem se
complementar na mesma pessoa, enriquecendo a atividade docente. > Quando me
pergunto “o que estou fazendo exatamente, quando entro em sala de aula?” A
resposta aparece, sem muito esfor¢o: “Aprendendo, pesquisando e refletindo, para
poder ensinar algo relevante.” O segundo fator, mais pragmatico, deve-se a opcao
pelo trabalho de pesquisa que leva em conta alguns pressupostos esquematicos
similares a etnografia escolar. Este trabalho é bastante facilitado quando estamos

imersos e familiarizados com o ambiente de investigacéo.®

1 BRASIL. LDB. Lei Federal n® 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da Educacdo Nacional.
Brasilia: Secretaria Especial de Editorac8es e Publicacdes do Senado Federal, 2005. p. 16.

2 Neste aspecto, concordamos com o professor Antdnio N6voa, doutor em educacéo e catedratico da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Lisboa: “O professor
pesquisador e o professor reflexivo, no fundo, correspondem a correntes diferentes, para dizer a
mesma coisa. Sdo nomes distintos, maneiras diferentes dos tedricos da literatura pedagodgica
abordarem uma mesma realidade. A realidade é que o professor pesquisador € aquele que pesquisa
ou que reflete sobre a sua pratica.” Trecho de entrevista concedida a revista virtual Solar, da
Universidade Federal do Ceara, em 13/09/2001. Disponivel em: http://www.vdl.ufc.br/solar/aula_link

3 PLETSCH, Marcia Denise. GLAT, R. O ensino itinerante como suporte para a inclusdo de
pessoas com necessidades educacionais especiais na rede publica de ensino: uma
abordagem etnogréafica. In: Revista Iberoamericana de Educacion, n® 41/2. Disp. em:
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Nesse sentido, nossas inquietacdes tornaram necessario operar inicialmente
com a problematizagdo do instrumental teodrico proprio da historia, mais
especificamente com as principais referéncias e conceitos pertinentes ao campo da
Historia Local. E importante salientar que tratamos aqui de buscar uma definicdo de
Histdéria Local que possa contribuir significativamente para aproximar os requisitos
analiticos da nossa pesquisa as observac¢des de campo.

Em outras palavras, procuraremos desnaturalizar o conceito de Historia Local,
esperando que a abordagem de sua trajetoria enquanto problema historiografico nos
ajude a vislumbrar a especificidade do nosso estudo de caso, levado a efeito em
Mangaratiba, como possibilidade de reflexdo quanto ao seu ensino.

Trata-se, portanto, neste primeiro momento, de investigar como o0 conceito de
Historia Local se comporta, considerando sua natureza plural e multifacetada, seja
em termos de categoria de analise ou como recorte tematico, espacial e temporal a
ser mobilizado em sala de aula.

Existem, entretanto, situacdes consideradas ndo habituais na sala de aula.
Entre estas, destacamos a presenca de alunos com necessidades especiais de
acompanhamento pedagodgico, os chamados “alunos especiais” ou “alunos de
inclusdo”. Diante desta demanda, cumpre inicialmente ao professor a tarefa de
buscar maiores informac¢des junto a secretaria da escola, examinar a ficha individual
destes alunos; identificar, de acordo com o laudo técnico, o real significado da
singularidade destes casos e agir conforme orientacdo pedagogica adequada.

ApGs passar por diversas experiéncias com alunos de inclusdo, antes e
durante a nossa pesquisa, decidimos reforcar nossos conhecimentos com leituras e

debates com outros professores, a fim de obter melhores resultados.*

http://lwww.rieoei.org/experiencias139.htm, Acessado em outubro de 2015, p. 11. De acordo com a
professora Marcia Denise Pletsch, a etnografia escolar permite “descrever as relacdes e processos
configuradores da experiéncia cotidiana dos agentes envolvidos no processo de pesquisa, por meio
da observacéo participante e da relacdo estabelecida entre pesquisador e pesquisado”. Ainda
segundo a autora, a etnografia escolar possui uma “metodologia flexivel que comporta e combina
diferentes técnicas para a coleta de dados.”

4 Para melhor equacionar os trabalhos de pesquisa e ensino realizados concomitantemente, sempre
procurando envolver os alunos de inclus@o neste processo, utilizamos os conhecimentos contidos no
livro Inclusdo: Um guia para educadores, de STAINBACK, Susane e STAINBACK, William
(organizadores). Porto Alegre: Ed. ARTMED, 1999. Também aproveitamos 0s ensinamentos sobre o
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A investigagdo acerca da multiplicidade de olhares sobre o tempo, incluindo
todos os alunos, pode ajudar a compor um quadro epistemolégico mais claro e
proficuo, abrindo novas possibilidades para o professor. Desejamos pesquisar o
conjunto de conhecimentos disponiveis sobre Historia Local e temporalidade néo
apenas como “conteudos a serem trabalhados no inicio do sexto ano”, mas como
recursos viaveis na construcao do saber historico ao longo do Ensino Fundamental.

A estrutura da dissertacdo esta dividida em dois momentos distintos, porém
complementares. No primeiro capitulo, a discussdo abrange o debate tedrico e
conceitual sobre Historia Local como problema historiografico e sua relagdo com o
aprendizado sobre temporalidade. O objetivo desta discusséo € situar melhor nossa
abordagem sobre Historia Local, enquanto componente a ser pesquisado e
ensinado, e propor a aprendizagem concomitante sobre temporalidade como
elemento relevante neste processo.

No segundo capitulo, a pesquisa encontra sua fase investigativa. Através de
um trabalho que combina elementos inspirados em pressupostos gerais de
etnografia escolar e estudo de caso, buscamos descrever e analisar as impressoes e
conhecimentos dos alunos acerca das acdes humanas no espago e no tempo. Nas
consideracdes finais, apresentaremos o0 balanco dos resultados obtidos.

tema no artigo intitulado Inclusdo Escolar: novos desafios ao ensino de Histdria, de SILVA, Luis
Henrique, publicado na Revista Contraponto, do Departamento de Histéria e do Programa de Historia
do Brasil da UFPI, Teresina, v. 2, n.° 1, fev. 2015. Concluindo esta etapa de prepara¢do, consultamos
ainda a Cartilha da Educacdo Inclusiva, de responsabilidade da professora Claudia de Souza
Teixeira, divulgada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Mangaratiba/RJ; bem como as
diretrizes do MEC para o assunto, contidas na publicacdo: Saberes e préaticas de incluséo:
estratégias para a educacdo de alunos com necessidades especiais. Brasilia: MEC:SEESP;
2003. v.4.

12



CAPITULO |
Historia Local: definicdo consensual ou problema historiogréafico?

1.1 O que podemos chamar de Histéria Local?

Considerando a pluralidade de sentidos atribuidos a Historia Local,
pretendemos situar nossa problematica em torno das questdes tedricas relativas a
inscricdo da Historia Local na historiografia e no rol das especialidades histéricas a
serem ensinadas.

Escolhemos utilizar alguns dos autores mais presentes nas referéncias
bibliograficas dos livros didaticos de Historia, adotados em nossa rede de ensino, de
acordo com nosso levantamento preliminar.® Estas escolhas refletem nossa
preocupagao com o ambiente intelectual da escola, considerando as influéncias
pedagogicas diretas ou indiretas na adocdo de determinado material didatico. Ao
longo da pesquisa, alguns destes autores considerados “canbnicos” foram
confrontados com especialistas em Ensino de Histéria, sempre que este dialogo se
mostrou oportuno a nossa argumentagao.

O primeiro problema que surge é: qual definicdo de Histéria Local adotar?
Elaboramos um esboco de tratamento conceitual que sirva para desencadear outras
reflexdes. Para melhor equacionar nossa investigacdo, comecamos pelas definicbes

dos termos “Lugar” e “Espago”, tomados a Geografia, comuns nas aulas de Historia.

Lugar

O conceito de lugar é muito utilizado para se referir as ideias de
reconhecimento, identidade, pertencimento etc. “O lugar é aquele ambiente em que
as pessoas se reconhecem por se sentirem parte de um espaco detentor de

caracteristicas intrinsecas produzidas por uma comunidade.” Tais caracteristicas

5 A rede municipal de ensino em Mangaratiba ndo adota um Livro Didatico Unico para todas as
Unidades Escolares. Cada escola tem autonomia para decidir pelo L.D. mais adequado as suas
propostas pedagoégicas. Nosso levantamento de autores “candnicos” recorrentes foi feito nas quatro
cole¢gBes mais utilizadas no municipio, a saber: “Histéria nos dias de hoje” da Editora Leya; “Histéria”
da Editora IBEP; “Histéria, Sociedade e Cidadania” da Editora FTD e “Colegao Arariba” da Editora
Moderna, todas aprovadas pelo PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico, para 2016/2017.
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dao uma identidade ao espaco, identidade esta proveniente das pessoas, que, por
meio de sua cultura, imprimem marcas peculiares ao lugar. Com isso, 0 sentimento
de pertencimento torna-se inerente aos grupos sociais; repleto de historias,
contradicdes e sentimentos, diariamente vivenciados. Essa é a ideia central contida
na definicdo do lugar em geografia, presente na maioria dos livros didaticos que
chegam aos nossos alunos.

O lugar, por ter aspectos bastante especificos, também pode ser visto como
um locus de resisténcia a ideia globalizante de homogeneizacdo dos espacos.
Assim, o lugar, “espago em que ha uma identificagcdo afetiva entre as pessoas”, se
configuraria também como espaco de resisténcia, de enfrentamento ao que “vem de
fora". Ha, entretanto, lugares em que o sentimento de pertencimento, a identidade
ou afetividade comum, ndo existem ou existem em propor¢cdo bastante reduzida e
incipiente. “Trata-se de um lugar impreciso quanto a sua dimensdo social, que
geralmente se constitui de espagos sem conteudo histérico estabelecido”, ou ainda
de espacos considerados “de passagem”, como uma grande avenida despovoada

ou as cercanias de um aeroporto, por exemplo.®

Espaco

O espaco €, sem davida, o que mais bem expressa 0 objeto da geografia,
estando presente em um leque de proposicdes que debatem os principais temas
desta ciéncia.

‘Espagco € lugar quando se leva em conta que esta em estreita
correspondéncia com o social, com o vivido, gerando significado para as pessoas”; é
também o espaco visivel, repleto de componentes humanos, como uma casa, um
bairro, e/ou componentes naturais, formando as paisagens; “por meio da politica o
espaco se transforma em territorio de variados contornos e concepgodes ideolégicas”;
e, por fim, € também no espaco que se imbricam os campos fisico e humano que

constituem as regides.’

6 SENE, Eustaquio de. MOREIRA, Joao Carlos. Geografia geral e do Brasil. Rio de Janeiro: Editora
Scipione, 2012. p. 16.
7 SENE. Op cit. p. 17.
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De que maneira a historiografia pode transformar o “espago” em “lugar™?
Como ponto de partida, compartiihamos com Marcos Lobato Martins a ideia de
Historia Local como objeto de estudo préprio a um determinado recorte espacial
delimitado por diversos critérios. Estes critérios, uma vez que foram historicamente
constituidos e socialmente compartilhados, como afirma Martins, “participam das
dindmicas historicas no espaco e através do espaco, obrigando o historiador a lidar
com os processos de diferenciacdo de areas”.®

Falando de outro modo, a Histdria Local que buscamos definir e propomos
ensinar aos nossos alunos seria aquela que nao considera a nocdo de territorio
como natural, imutavel e, portanto, livre de problematizacfes e guestionamentos
guanto a sua constituicdo. Faz-se necessario considerar todo um processo que
envolve transformacdes e permanéncias. Portanto, podemos afirmar que devemos
olhar para o objeto da Historia Local (seja este objeto um bairro, vila, ou, em nosso
estudo de caso, a cidade de Mangaratiba) como parte da experiéncia histérica dos
grupos sociais a ele relacionados.

Esta primeira formulagéo conceitual ajusta nosso foco para os estudos acerca
da Histéria Local em termos da dindmica histérica intrinseca ao seu objeto de
estudo. Podemos agora considerar a articulagdo do espaco na construcdo da
histéria com mais atencao.

Quando falamos de Histéria Local, estamos falando da histéria de
determinado lugar e quem o delimita, para além das leis, dos acidentes geograficos,
convencdes e tratados oficiais, € o proprio historiador. Ele seleciona os recortes
espaciais e temporais que compde 0 seu objeto de estudo e 0s insere na sua
problematica. Assim, estes recortes ndo obedecem necessariamente ao que esta
inscrito na cartografia ou nas atas e arquivos das camaras municipais.

Procurando simplificar ainda mais: € o historiador quem determina o espaco,
0 tempo e 0s personagens a serem estudados, ndo 0os mapas ou as datas de

fundacdo. Por extensédo, quem decide sobre qual fatia deste mesmo espaco, qual

8 MARTINS, Marcos Lobato. Histéria regional. In: PINSKY, Carla Bassanezi (Org.). Novos temas nas
aulas de historia. Sdo Paulo: Contexto, 2010. p. 140.
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segmento da populacdo que nele habitou ou sobre qual intervalo de tempo ensinar,
é o professor. Ele é o agente principal na transformacgao de “espago” em “lugar”.

Nossas expectativas sobre a conexao entre nosso objeto de estudo e o
ensino de sua historia, passam pelas consideracfes do professor José d’Assuncéo
Barros, que julga insuficiente a definicdo, alias, bastante aceita, de histéria como
“estudo do homem no tempo”. Barros considera que a proposta de definir a historia
como o estudo do homem no tempo foi um passo decisivo para a expansdo dos
dominios historiograficos. Contudo, segundo o autor, “a definicdo de Historia, no seu
aspecto mais irredutivel, deve incluir ainda uma outra coordenada para além do
‘homem’ e do ‘tempo’.” Na verdade, enfatiza o autor, “a histéria deve ser vista como
o0 “estudo do Homem no Tempo e no Espaco”.

Ainda de acordo com Barros, as acfes e transformacdes que afetam a vida
humana historicamente considerada “ddo-se muitas vezes em um determinado
espaco geogréfico ou politico, mas este sempre e necessariamente se constituir
num espaco social’.? Temos assim, com o postulado de Barros, a possibilidade de
arriscar uma analogia com a producédo teatral: ao escrever sobre Histéria Local, o
historiador precisa estar atento a articulacdo entre o lugar que serve de palco aos
acontecimentos e o desempenho dos seus atores sociais.

Outro autor que enfatiza a importancia de problematizar o conceito de “local’
para o historiador é Jacques Le Goff, cuja adverténcia serve para destacar o fato de
que, além de fundamental, o espaco também é criador da histéria humana e néo
apenas “um continente inerte”.1° Esta adverténcia nos serve especialmente quando
estamos quase prontos a comecar nossa investigacdo acerca dos usos da Historia
Local em Mangaratiba. Trata-se de uma cidade que ja passou por diversas
formulagBes politicas e geograficas, além de inimeras configuragdes sociais,
étnicas, culturais e econdmicas, desde sua data de “fundacéo oficial” assinalada em

1534. Acrescentamos ainda a necessidade de estudos sobre a vida e costumes dos

9 BARROS, José d'Assungéo. Historia, regido e espacialidade. Revista de Historia Regional, v. 10,
n.° 1, p. 96-97, 2005. Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php>

10] e GOFF, Jacques. Centro/Periferia. In: Le GOFF, Jacques; SCHMITT, Jean-Claude. Dicionario
temético do Ocidente Medieval. Sdo Paulo: Edusc, 2002. V. 1. p. 201.
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indigenas que la viviam antes da chegada dos colonizadores portugueses e dos
“‘invasores” franceses e holandeses.

Para nos auxiliar a examinar com mais propriedade a questdo do local na
historiografia, e seus reflexos nos usos que podem ser feitos no seu ensino,
contamos com a contribuicdo de Fernand Braudel que assinala, no debate
historiografico, uma grande importancia atribuida a geografia. Os estudos que
partem do espaco na metodologia da sua pesquisa assumem importancia que pode
ser percebida logo a partir do titulo da sua obra mais conhecida.!?

Adotando o Mar Mediterraneo como objeto preferencial de analise e
componente articulador das inUmeras vias de relacionamento histérico, Le Goff
fornece elementos a nossa tentativa de inscrever a Historia Local numa definicdo
mais proéxima aos nossos objetivos. Encarando o espaco como algo sujeito as
transformacdes e releituras proprias de qualquer atividade humana, a analise do
‘espago” ganha dinamismo, projeta-se no tempo, possibilitando que reflitamos

melhor sobre sua constituicdo historica como “lugar”.

1.1.2 A Histéria Local independe da Histéria Geral?

Podemos ainda estender um pouco mais nossa andlise utilizando como fio
condutor as consideracdes anteriores sobre os estudos do espago em sintonia com
a dindmica das relacfes sociais ao longo do tempo. Ao nos referirmos a Historia
Local, devemos considerar a aproximacéo da dimenséo local diante das dimensodes
regionais, nacionais e globais, uma vez que todas elas, de diversas formas, se
articulam enquanto realidades histéricas.

Desta forma, como assinala Joana Neves, o “local, fora de um contexto geral,
€ apenas um fragmento, e o geral, sem o respaldo das realidades locais, € apenas
uma abstragdo; e, neste caso, ambos estardo destituidos de sentido”.1?

Considerando a afirmacao acima, temos ensejo para formular algumas questdes que

11 BRAUDEL, Fernand. O Mediterraneo e o mundo mediterraneo a época de Filipe II. Lisboa: Dom
Quixote, 1983.

I2NEVES, Joana. Histéria local e construgcdo da identidade social. Revista Saeculum, Universidade
Federal da Paraiba, p. 22, jan/dez. 1997. Disponivel em: <http://www.periodicos.ufpb.br>
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envolvem as conexdes necessérias entre o local e o geral, na producao de sentido
aos sentimentos de identidade e pertencimento.

Diversos autores realizaram trabalhos relevantes sobre Historia Local,
relacionando memoaria, identidade e pertencimento. Destacamos o historiador Luis
Resnik que, pesquisando sobre o material disponivel em S&o Gongalo, Rio de
Janeiro, encontra uma clara “submisséo dos ritmos e temas da localidade & Historia
do Brasil”. Outro aspecto apontado pelo autor é a exagerada “evidéncia” do local,
como se ali “fossem experimentados processos ou ocorrido acontecimentos da mais
alta relevancia.”

Tais observacdes v8o ao encontro dos nossos problemas com a historia de
Mangaratiba, como veremos mais adiante. Resnik vé, entretanto, na ado¢do de uma
nova abordagem da Historia Local, um “campo privilegiado de investigagdo para os
diversos niveis em que se trancam e constituem as relacbes de poder entre
individuos, grupos e instituicdes”. ¥ Acreditamos que, no ensino de Histéria Local,
este “campo privilegiado de investigacdo” deve ser precedido do trabalho com
etnografia escolar. E sobre isso que nossa pesquisa convida a refletir, quando a
intencd@o do professor estiver ligada & escrita e/ou ensino sobre Historia Local.

Neste momento, é oportuno mencionar que as matrizes curriculares vigentes
(a serem revistas pela BNCC) ainda apontam para as relacdes que o professor deve
estabelecer entre Histéria Local, Histéria Nacional e Histéria Geral.'* Comentando
sobre esta relacdo, Luis Alberto Romero aponta que “o centro da preocupacédo deve
estar na compreensédo de nossa propria realidade na medida em que esta realidade,
afastada dos marcos do Estado e da nagdo, ndo é compreensivel em si mesma”.*®

Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli afirmam que “o uso da histéria
local como estratégia pedagdgica exige que se estabeleca, de forma continua e

sistematica, a articulagdo entre seus conteudos e os da historia local, nacional e

13 RESNIK, Luis. Qual o lugar da Histéria local? Artigo publicado em 2003. Disponivel em:
http://www.historiadesaogoncalo.pro.br/txt_hsg_artigo_03.pdf

14 BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Histéria, Geografia / Secretaria de Educacdo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997. p. 27.

15 ROMERO, Luis Alberto. Volver a la Historia — Su ensefianza em el tercer ciclo da E.G.B. 2.2
Edicdo. Buenos Aires: Aique, 2007. p. 66. (Traducdo nossa).
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universal”’.’® Ainda de acordo com Schmidt e Cainell, uma das principais
caracteristicas, relacionadas ao uso de Histdria Local no ensino de historia, consiste
na crescente abrangéncia desse campo de pesquisa, constatacdo que acarreta
algumas dificuldades para o professor.

Segundo as autoras, na producdo historiografica mais recente, “algumas
obras indicam novos enfoques sobre a historia local, motivados, principalmente pelo
interesse cada vez mais acentuado em produzir abordagens referentes a historia
social”’, ou seja, pela intengdo de valorizar, cada vez mais, os estudos acerca de
aspectos sociais que tangenciam questdes de pertencimento e identidade.

Trata-se de recuperar a histdria das sociedades como um todo: a histéria das
pessoas comuns. Tais enfoques estdo respaldados, ainda segundo a autora, pelas
novas propostas curriculares, nas quais “o estudo do meio e da localidade sao,
enfaticamente, indicadas como renovadoras para 0 Ensino de Historia e salutares
para o desenvolvimento da aprendizagem”.’

Podemos dizer que concordamos com as autoras no que diz respeito as
dificuldades de situar conceitualmente a Historia Local diante da Historia Nacional e
0s problemas que estas indefinicbes acarretam na formulagcdo de propostas
educacionais, embora as novas abordagens contribuam para o enriqguecimento do
tema. Mas vamos prosseguir na tentativa de estabelecer alguns pontos que nos
interessam na equacao entre a especificidade da Historia Local e do seu ensino,
tema que abordaremos ainda com mais detalhes no desdobramento da pesquisa.

Concluindo estas consideracdes, cabe ainda destacar que Schmidt e Cainelli
apontam que uma dada realidade local “ndo contém, em si mesma, a chave de sua
propria explicagao”, pois toda a problematica que envolve politica, cultura, economia
e dindmica social explicam-se também “pela relagdo com outras localidades, paises
e até por processos histéricos mais amplos”8

Por outro lado, sem, no entanto, discordar da importancia da relagdo entre

local e geral, embora recusando qualquer ideia de hierarquizagdo entre as duas

16 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. CAINELLI, Marlene. Ensinar Historia. Sdo Paulo: Scipione, 2009. p.
142.

17 SCHMIDT, CAINELLI. Op. cit. p. 137-138.

18 SCHMIDT, CAINELLI. Op. cit. p. 139.
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categorias, Raphael Samuel direciona sua analise para uma particularidade da
Historia Local. Segundo o autor, a Histéria Local “requer um tipo de conhecimento
diferente daquele focalizado ao nivel do desenvolvimento nacional”.

Mais adiante Samuel afirma que o estudo da localidade “da ao pesquisador
uma ideia mais imediata do passado; ele a encontra dobrando a esquina e descendo
a rua, pode ouvir seus ecos no mercado, ler seus grafites nas paredes”.'® Esta
passagem indica que o autor considera a relacdo entre o local e o nacional, apesar
de necessaria e produtiva, em termos de “niveis”, abrindo desta forma novas
perspectivas: a local, mais “préxima” ao pesquisador e a “geral” ou “nacional”, mais
distante, embora “rica” em possibilidades, especialmente quando confrontada a
primeira.

Da interacdo entre as duas, sem predominancia de uma sobre a outra, pode
surgir um estudo mais estimulante e proficuo para a construcdo do conhecimento
histérico. Entendemos que ensino de Histéria Local pode provocar nos atores
envolvidos (alunos, professores, comunidade escolar) a valorizacdo do
conhecimento histérico como componente essencial do individuo que pensa e age
localmente. Este ensino pode também ajudar a compreender a sua comunidade
mais proxima (bairro, cidade, aldeia) enquanto corpo social integrado aos destinos
coletivos da regido, do estado, do pais e do resto do mundo.

1.1.3 Histodria Local na historiografia

Dentro da nossa proposta de reflexdo, consideramos oportuno apresentar um
balanco sobre a escrita historiografica relacionada a Histéria Local, cientes das
lacunas que este modesto trabalho de levantamento, inevitavelmente produzira.

Iniciamos nosso recorte com Alexis de Tocqueville, que, com a intencdo de
compreender melhor os significados do Antigo Regime, se debrucou sobre a

documentacédo burocrética da provincia de Tours, produzindo uma obra histérica que

19 SAMUEL, R. Histéria local e histéria oral. Revista Brasileira de Histdria. Sdo Paulo, ANPUH, v.10,
n.° 19, 1989. p. 220. Disponivel em: < http://www.anpuh.org/revistabrasileira/view>
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pode ser inscrita seguramente em nossas consideracdes.?° Partindo, portanto, do
geral para o local, Tocqueville demonstra um caminho analitico viavel.

Outro nome digno de consideracdo como exemplo de um trabalho que vai do
geral para o local é Alphonse Feillet, que estudou a fundo a documentacéo de vilas,
aldeias e povoados na Franca entre 1640 e 1660, numa tentativa de compreender
as crises de abastecimento e a fome generalizada a que camponeses foram
submetidos.?! Tais tentativas servem de ponto de partida para compreendermos a
longa tradicdo francesa na escrita sobre Histéria Local.

Em Portugal, o historiador Alexandre Herculano pode ser chamado de
pioneiro ao destacar a importancia dos estudos de Histéria Local. Promovendo a
publicacdo de Portugaliae monumenta historica, obra de imenso félego na qual
foram publicados e comentados documentos de cartorios conventuais portugueses
em quantidade e meticulosidade reconhecidamente monumentais. Seu trabalho,
realizado em favor da Histéria Local, segundo a historiadora Graga Nunes, “culminou
com a publicagdo da portaria de 8 de novembro de 1847”, resolugdo que
recomendava as Camaras Municipais a coordenacao e organizacao da sua histéria
através da publicacdo e recolha nos Anais do municipio de “toda factologia
socialmente importante que ocorresse nos conselhos”.??

De acordo com Marcos Lobato, no Brasil, a partir de meados do século XIX e
principios do século XX, os estudos sobre histéria local estiveram “profundamente
ligados a atuacéo do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) e de alguns
institutos regionais”. Nesses institutos, dominava a producéao feita por membros
ilustres das comunidades locais que escreviam “monografias municipais e regionais,
gue misturavam histéria, geografia, tradicdo e memoria coletiva”. Tais monografias,
chamadas de corografias, tratavam de espacos bem definidos politicamente, “que

eram estudados em si mesmos”.23

20 TOCQUEVILLE, Alexis de. O antigo regime e a revolucdo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2009.

2L FEILLET, Alphonse. Apud. GOUBERT, Pierre. Historia Local. Revista Arrabaldes, Rio de Janeiro:
Universidade Federal Fluminense, ano 1, n.° 9, p. 72, maio/ago. 1988.

22 NUNES, Graca Maria Soares. A histoéria regional e local: contributos para os estudos das
identidades locais. Cadernos de Sociomuseologia, n.° 8 p.72, 1996.

23 MARTINS, Marcos Lobato. Op. Cit. p. 143.
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As elites locais eram as grandes protagonistas da historia, e a memdria
encontrava-se circunscrita aos grandes heradis. O Instituto Historico e Geografico de
Sao Paulo, por exemplo, como atesta Afonso de Alencastro, “foi prédigo na
divulgacao das corografias das familias ‘quatrocentonas’ e de seu passado
bandeirante”. Afirma ainda este autor que “essa tradicdo dos estudos locais ficou
registrada nas formas populares das corografias municipais, dos almanaques e das
efemérides”.?* Como assinala Flavia Heloisa Caimi, ha muitas permanéncias
também na forma de escrever sobre Histéria Local, ainda hoje.?®

Deixando a parte as permanéncias, vamos a um caso classico de ruptura na
escrita sobre o espaco. Apontado por Pedro Meira Monteiro como “importante
representante do modernismo brasileiro na histéria”,?® Sérgio Buarque de Holanda
teve destacada contribuicdo aos estudos historiograficos que levam em conta o
espaco, abordando as interagdes entre o0 homem, o meio natural e a geografia no
processo de colonizagdo, como veremos mais adiante.?’

Por hora, temos a analise de Monteiro afirmando que Holanda, ao escrever
Raizes do Brasil, obra que trata do local e do nacional com rara felicidade, “expressa
a sua comocéo diante de um espetaculo novo, (...) e ndo é apenas o florescimento
da cidade, mas, sobretudo, o surgimento do conflito na cidade” (grifo do autor).
Prossegue Monteiro: “o embate se dava no cenario urbano, como conflito de

classes, excluséo, conflito entre duas ordens: a familiar e a ordem publica”.

24 GRACA FILHO, Afonso de Alencastro. Historia, regido & globalizacdo. Belo Horizonte: Auténtica,
2009 p. 48.

% CAIMI, Flavia Eloisa. “Meu lugar na historia: de onde eu vejo o mundo?” In: Explorando o Ensino
de Historia. OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. (Org.). Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria
de Educacdo Basica, 2010. Segundo a autora, que é Doutora em Educacdo pela Universidade de
Passo Fundo/RS, atualmente, na escrita sobre Histéria Local ainda permanecem caracteristicas
elitistas: “Em geral, os autores de Historia Local sdo membros de sociedades e institutos literarios,
advogados, figuras proeminentes da politica local, (...) sendo responséaveis pela elaboracdo de
“levantamentos histéricos” e corografias, estudos monograficos baseados em relatos orais”.

% MONTEIRO, Pedro Meira. EUGENIO, Jodo Kennedy. Introdugdo: Um espirito (in)consdtil. In:
Sérgio Buarque de Holanda: perspectivas. Organizagdo: Pedro Meira Monteiro e Jodo Kennedy
Eugénio. Campinas: Editora da UNICAMP; Rio de Janeiro: Editora da UERJ, 2008. p. 9.

2T HOLANDA, Sérgio Buarque de. Caminhos e fronteiras. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994.
O autor, ao trabalhar nesta obra a nocdo de espagco enquanto fronteira, utiliza inGmeros recursos
investigativos, incluindo a dendrologia (estudo das arvores), a geografia, a topografia, a hidrografia,
etc.
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Holanda se serve do espago para escrever sobre “o conflito no coragdo de
cada homem, isto é, ndo mais no coracao da cidade, mas no do cidadao”.?® Monteiro
nao poderia ser mais claro sobre as intencdes de Holanda, ao relacionar os conflitos
do individuo com os conflitos do meio no qual esta inserido. Esta relacdo nos
interessa de modo especial, pois todo o conjunto de reflexdes que propomos, neste
capitulo sobre Histéria Local como problema historiografico e na sua dimensao no
campo do ensino, encontra-se, de algum modo, ligado as interacdes entre 0 homem,
0 tempo e 0 espacgo que o circunda.

Fica cada vez mais evidente, pois, que a reflexdo que surge da pesquisa
acerca do debate historiografico em torno das especificidades dos estudos sobre
Historia Local ndo pode prescindir da sua dimenséo espacial. Esta, daqui por diante
identificada como flexivel e historicamente identificada como uma das referéncias
constitutivas do recorte do seu objeto. Apresentada como recurso viavel na
elaboracdo de estratégias discursivas no seu ensino, a dimensdo espacial,
considerada a partir das suas transformac¢fes no tempo, pode conectar com mais

seguranca a Historia Local a constru¢cdo do conhecimento historico.

1.2 Historia Local como histéria de uma cidade: outro problema
historiogréfico.

Algumas indagac¢Bes surgem logo que o problema é posto em discusséao.
Quais as tipologias concebidas para a Histdria Local? Histéria Local € sempre a
histéria de uma cidade? Como ela € inscrita nos recortes tematicos adotados
atualmente? Estamos diante de uma série de questionamentos que se conectam,
formando o quadro geral das nossas inquietagdes.

Mais recentemente, surgem tentativas de propor novas clivagens e novos

critérios para sistematizar os tempos (ou temas) historicos e seu ensino, mas a

28 MONTEIRO, Pedro Meira. Uma tragédia familiar. In: Sérgio Buarque de Holanda: perspectivas.
Organizacdo: Pedro Meira Monteiro e Jodo Kennedy Eugénio. Campinas: Editora da UNICAMP; Rio
de Janeiro: Editora da UERJ, 2008. p.349.
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andlise detalhada destas disputas e enfrentamentos no campo curricular escaparia
ao escopo desta pesquisa.?®

Segundo Circe Bittencourt, a definicAo dos conteudos que compdem a
disciplina histérica pode suscitar discussfes que superam o carater didatico-
pedagdgico. Afirma ainda que existem multiplos olhares para a questao da definicdo
da Histdria Local e, mais especificamente, do seu ensino em nossa rede publica.

Tais olhares remetem a dois pontos de vista fundamentais para a sua
compreensdao. Em se tratando das concepcdes pedagodgicas orientadoras dos
estudos locais, € na chamada Escola Nova — a partir dos métodos defendidos por
Francisco Ferrer y Guéardia (1849-1909) e Celestin Freinet (1896-1966) — que
encontramos a preocupacdo em colocar os estudantes em contato com 0 seu
ambiente mais proximo, em situacao de observagdo da natureza e dos fenémenos
socioculturais. De acordo com a autora, esses métodos influenciaram as escolas
experimentais brasileiras que, “a partir da década de 1960, especializaram-se nos
estudos do meio, passando a integrar os curriculos escolares de maneira efetiva.”°

Para Ciro Flamarion Cardoso, outra maneira de ajustarmos o olhar para a
Histdria Local esta ligada a relacdo da histéria ensinada nas escolas com a ciéncia
produzida nas universidades e instituicobes académicas, ainda fortemente
influenciadas pela escola francesa. De acordo com suas observacdes, ndo é dificil
perceber as interlocucbes com os Annales, na medida em que os historiadores

foram estimulados na concentracdo dos seus estudos em recortes regionais. Ainda

29 As mengdes a programas da disciplina adotados em nosso estudo de caso e os comentarios sobre
critérios formativos das grades curriculares em geral, serdo objeto eventual de analise apenas quando
servirem aos questionamentos mais imediatos desta pesquisa. Atualmente, observa-se intenso
debate acerca da constituicdo da nova Base Nacional Curricular Comum, a ser votada pelo
Congresso Nacional. Falando sobre as divises (clivagens) esquematicas tradicionais da historia
(Pré-Historia, Antiguidade, Idade Média, Moderna e Contemporanea), Leandro Karnal aponta que
“Partimos do pressuposto de que um numero expressivo de historiadores estudou na graduacgéo os
recortes classicos tradicionais, mas nao conseguiu, por pressao do nimero de aulas, manter-se no
padrao de atualizagao desejavel.” KARNAL, Leandro. Retirado de: Folha de S&do Paulo, Sao Paulo,
14/07/2002, Caderno Cotidiano, p. 10. O autor se refere a acomodacdo tacita, passiva, nao-
problematizada, dos professores a essas clivagens, uma vez que estes se encontram pressionados
pelo excesso de aulas a preparar e apresentar. Tais clivagens constituem objeto das mais intensas
disputas na formacdo da BNCC.

30 BITTENCOURT, Circe. M. F. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Séo Paulo: Cortez,
2004. p.42
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segundo Cardoso, essa “tendéncia historiografica” referente aos recortes regionais
trouxe a “preocupagdo com o espacgo; primeiro por meio da tradicional ligagdo com a
geografia humana; depois, através da histéria, ainda mais espacialmente pensada”.
Cardoso cita alguns historiadores que teriam “inaugurado” tais estudos, como
Fernand Braudel e Frédéric Mauro, ambos os trabalhos de acordo com a “sélida
tradicao francesa da historia regional”.3!

Da tradicdo francesa mais intimamente ligada a Historia Local, convidamos
para este debate Bernard Lepetit. Considerado um especialista no assunto, este
historiador, que pertence a quarta geracdo dos Annales, situa as transformacdes e
permanéncias nos estudos da cidade como centrais para a formulacédo da base de

conhecimento sobre sua histdria, ligando passado e futuro, habitantes e paisagem:

Como a condicdo atual de uma cidade nédo passa da
consequéncia de todas as suas condi¢cdes anteriores, essa
condicdo representa todas as outras, e uma cidade construida
apenas com vistas em seu presente exprime virtualmente, de
maneira transcendente, todo o seu passado.®?

Trazendo a baila estas formas distintas de olhar para o ensino de Histéria
Local, estamos preparando nosso terreno para incluirmos aquelas que consideram a
histéria da cidade como ponto fulcral de sua formulacdo. Dialogando com Lepetit,

Maria Aparecida Toledo postula que:

Os conhecimentos histéricos da localidade devem estar
relacionados, de forma que eles tornam possiveis certas
pesquisas em funcdo de conjunturas e problematicas que dizem
respeito as relacdes sociais que se quer conhecer. Nesse sentido,
a histéria local é entendida aqui como uma modalidade de estudos
histéricos que, ao operar em diferentes escalas de analises,
contribui para a construcdo de processos interpretativos sobre as
diferentes formas de como o0s atores sociais se constituem
historicamente. Ou seja, interessa-se pelos modos de viver,

31 CARDOSO, Ciro Flamarion. Historia e paradigmas rivais. In: CARDOSO, C. F.; VAINFAS, R.
(Orgs.). Dominios da historia: ensaios de teoria e metodologia. Rio de Janeiro: Campus, 1997.
pp. 68-70.

32 LEPETIT, Bernard. Por uma nova histdria urbana — selecdo de textos. Apresentacdo: Heliana
Angotti Salgueiro; traducéo Cely Arena. S&o Paulo: Ed. da USP, 2001. p.36.
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coletivos e individuais, dos sujeitos e grupos sociais situados em
espacos que sao coletivamente construidos e representados, na
contemporaneidade, pelo poder politico e econdmico, sob a forma
estrutural de ‘bairros’ e ‘cidades’.®

Neste postulado, Toledo deixa bastante claro que construgcdo de
conhecimento sobre Historia Local deve relacionar as questdes sociais a qualquer
tentativa de estabelecer diferentes “escalas de analises”. Considera que, ao
situarmos um objeto de estudo em “bairros” ou “cidades” estamos obrigados a
considerar as formas mais atuais de representacdo desses espacos, de acordo com
as forcas politicas e econémicas que os determinam historicamente.

Estas afirmacdes fornecem elementos para o desenvolvimento da nossa
argumentacdo, embora tenhamos sempre o cuidado necessério para nao correr o
risco de tratar este jogo de “escalas de analise” como justaposicdo as definicbes
préprias a micro historia, estas fundamentadas em premissas teéricas bem diversas.

Sobre esta diferenca entre premissas, o professor José d’Assung¢ao Barros
enfatiza que “a micro histéria faz uma reducdo de escala de observacdes para
perceber aspectos que poderiam ndo ser percebidos na analise macro”. Quanto a
Histéria Local, o autor pontua a diferenga quando esta “faz o estudo da realidade
recortada por ela mesma”.34

Ainda sobre micro historia, segundo afirmacéo de Giovanni Levi, um dos seus
nomes mais ilustres, sua pratica historiografica possui “referéncias tedricas variadas
e ecléticas”. Esta pratica teria surgido como uma resposta as inquietudes
provocadas pelo que se convencionou chamar de “fim das utopias”, com suas
observacbes obedecendo a “uma escala microscopica, baseada num estudo
intensivo do material documental”, revelando desta forma “fatores previamente nao
observados”.

A micro histéria foi pensada, portanto, pela necessidade de explorar ndo

apenas o local, mas o especifico deste local, completando a tentativa de escapar a

33 TOLEDO, Maria Aparecida Leopoldino Tursi. Histéria local, historiografia e ensino: sobre as
relagBes entre teoria e metodologia no ensino de histéria. Antiteses, vol. 3, n. 6, jul.-dez. de 2010, p.
751. Disponivel em: <http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/antiteses>

34 BARROS, José D’ Assungdo. O campo da Histéria: especialidades e abordagens. Petrépolis,
RJ: Ed. Vozes, 2004. p. 153.
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importacdo de modelos historiogréficos franceses, chamando atencéo, desta forma,
para as especificidades locais italianas.3®

Passamos também a tratar daqueles referenciais tedricos que consideram de
fundamental importancia buscar a aproximac¢do do aluno com sua realidade mais
imediata, seu meio e experiéncias, sua vida pessoal e escolar, enfim, tudo aquilo
gue cerca a crianga nos anos de formacao e consolidacao dos seus conhecimentos.

Quanto a Historia Local produzida pela academia — em grande parte, tributaria
da tradicdo intelectual dos Annales — assinalaremos aqui alguns de seus
pressupostos diante da producao histérica sobre Mangaratiba, por uma razdo bem
simples: no caso do municipio pesquisado, o material referente a Historia Local foi
produzido por leigos e é este 0 material utilizado em sala de aula. Situacdo que se
repete na maioria das cidades e regides brasileiras, como veremos mais adiante no
item 1.2.1, referente a “cidade como objeto da Histéria Local”.

Delacroix nos adverte que “os historiadores profissionais jamais tiveram o
monopolio da escrita da histéria.” Fica claro para este pensador que o passado
pertence a todos e as apropriacfes que dele séo feitas tém todas elas sua prépria
legitimidade, “quer se trate daquela dos ensaistas, dos romancistas ou mesmo das
festas neoceltas e dos neomedievalistas”. O autor reforga sua argumentagéo
afirmando que a “presenca do passado no espaco publico certamente ndo é uma
novidade, mas héa cerca de trinta anos ela ganha forca e intensidade.”3®

O alcance desta adverténcia é bem claro: se os historiadores profissionais
ndo detém a exclusividade na producdo histérica, mesmo quando falamos em
legitimidade discursiva, ndo h&a por que se preocupar com uma alegada disperséao ou
multiplicidade de olhares sobre seus objetos e resultados analiticos.

Mesmo para aquele que deseja insistir na tese da historia tida unicamente
como ciéncia, a variedade de analises pode enriquecer bastante seu arsenal de

hipoteses. De outro lado, para aqueles que admitem enxergar a historia também

85 LEVI, Giovanni. Sobre a micro-histéria. In: BURKE, Peter (Org.). A escrita da histéria: novas
perspectivas. Sao Paulo: Editora da UNESP, 1992 p.133-136.

36 DELACROIX, Christian et al. Historiographies. Concepts et débats. Paris: Gallimard, 2010. p. 14.
(Traducgéo nossa).
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como expressao literaria, o alargamento do seu horizonte tematico pode significar
um acréscimo qualitativo consideravel.

Interessa-nos, entretanto, para pavimentar o caminho das nossas
consideracdes futuras sobre ensino e construcdo de conhecimento, analisar a
Historia Local que fala sobre a cidade, ou seja, sobre o agrupamento humano
consolidado na ideia de urbanidade, da vida social que se encontra disposta num
espaco geografico, delimitado cultural e historicamente o qual denominamos de

“cidade”.

1.2.1 Como acidade se constitui objeto da Histéria Local?

Vimos no inicio deste capitulo que a Historia Local refere-se a um espaco
(“transformado” em lugar), delimitado culturalmente, onde se desenrolam acodes
humanas no tempo. Ao falarmos de Historia Local em nosso estudo de caso,
portanto, estaremos falando da histéria de uma cidade. E a cidade que escolhemos
para o0 nosso estudo de caso chama-se Mangaratiba.

A narrativa histérica sobre uma cidade pode ultrapassar os componentes de
reforco de identidade e pertencimento, geralmente associados a ela. A cultura
historiografica ocidental, em grande parte influenciada pelo conhecimento dos
autores gregos da antiguidade, possui raizes profundas na escrita sobre a historia
das cidades.

Pierre Vernant relaciona esta escrita a propria origem e esséncia da historia
como narrativa, destacando que a escrita sobre histéria remonta as “tradicdes
lendarias orais, proprias de uma cidade ou de um santuario; tal € a tarefa dos
cronistas que, a medida dos atidografos no caso de Atenas, pretendem fixar por
escrito a histéria de uma aglomeracéo urbana e de um povo”.3’

Eram chamados de atidografos os historiadores que narraram a historia de
Atenas e da Atica. O termo é derivado da adicdo das palavras Atthides e graphein

(em grego antigo iaTopia AT10ig ou ATBIG), e pode ser traduzido por “escrita sobre a

87 VERNANT, Jean-Pierre. Mito e religido na Grécia Antiga. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes, 2006.
p. 18-20. (grifo nosso).
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Atica”. Sd0 os representantes mais conhecidos do desenvolvimento da narrativa
sobre tradicdo local, formulando suas histérias em forma de crénicas de uma cidade,
de uma regido ou um povo especifico. Estas historias sdo caracterizadas pelo fato
de ndo se limitarem as passagens miticas, incorporando a essas narrativas uma
série de acontecimentos politicos (dinésticos) e militares, utilizando anedotas e
marcos episodicos que destacam os grandes personagens, acrescentando ainda
comentarios diversos sobre topografia, ritos religiosos e habitos peculiares.

Encontramos ainda hoje um tipo bastante similar de narrativa histérica no
Brasil, ou seja, pessoas que escrevem sobre as suas cidades, destacando seus
principais feitos, descricdes da sua natureza, episédios misticos, enfim, toda uma
tradicdo que enaltece a cidade natal, transformando-a numa espécie de personagem
divinizada, elaborada para ser admirada por seus moradores e visitantes.
Mangaratiba pode ser enquadrada nesta categoria, como veremos mais a frente.

Sobre esta afirmacdo, Vilma de Lurdes Barbosa indica que a andlise da
producao tedrica, bem como do material didatico sobre historia local, existente nos
municipios ou sobre eles, “demonstrou a situacédo de escassez e inadequacdo dos
mesmos”. Para esta pesquisadora, portanto, o ensino de historia local se apresenta
na forma de “matéria dirigida exclusivamente a memoaria e, as vezes, a imaginacao,
nao levando em consideracdo qualquer outra propriedade intelectiva do aluno e do
préprio professor”. Constata a autora que a Historia Local, assim produzida e
ensinada, apresenta-se de maneira fragmentada, decorativa, repetitiva, memorativa,
“enaltecedora de personalidades e vultos historicos, na qual os fatos sé&o
apresentados como axiomas, dogmaticamente”.38

Com raras excecdes, 0 ensino da Historia Local € prejudicado pela baixa
qgualidade do material disponivel. Cabe salientar que no municipio de Mangaratiba,
0s materiais referentes a Histéria Local (que funcionam como componente do
conteudo curricular e fonte de pesquisa para as aulas) foram produzidos por leigos

que, a maneira dos atidografos, reproduzem datas festivas e religiosas, acbes de

3% BARBOSA, Vilma de Lurdes. Ensino de Historia Local: redescobrindo sentidos. Saeculum. Revista
de Historia. Jodo Pessoa, jul./dez. 2006. Doutora em Educacao pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. Professora Adjunta do Departamento de Metodologia da Educag&o da Universidade
Federal da Paraiba.
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personalidades ilustres e episodios aleatdrios costurados pela imaginacdo, sem
nenhum compromisso com a racionalizagéo e fundamentacao documental.

Segundo a pesquisadora Flavia Caimi, como regra geral, os autores de
Historia Local “sdo membros de sociedades e institutos literarios, advogados, figuras
proeminentes da politica local”’. Portanto, leigos, ainda que bem-intencionados, sdo
0S responsaveis na maior parte das cidades brasileiras pela elaboracdo de
“levantamentos histéricos, corografias e estudos monograficos amadores.” A autora
destaca ainda nesta passagem, as figuras do “historiador diletante e do pesquisador
entusiasta”, que escreviam “sem qualquer tratamento académico”. 3°

Entretanto, nem s6 de amadores, memorialistas e autores “n&o-académicos”
vive a escrita sobre Historia Local. Analisando a escrita académica mais recente
sobre as cidades, podemos dizer que, cada vez mais, os historiadores se interessam
pelos estudos sobre a formacdo dos aglomerados urbanos e das regides que 0s
circundam. Enquanto construgbes humanas, todas essas definicbes territoriais
merecem ser analisadas em suas dimensofes historicas, ou seja, € preciso investigar
suas caracteristicas culturais, politicas, geogréaficas, econbmicas e sociais no
decorrer do tempo.

O estudo das cidades permite ao historiador, e as pessoas que entram em
contato com o resultado de suas pesquisas, perpassar diversos periodos e
acontecimentos histéricos, colocando a cidade em relacéo direta com o individuo, de
um lado, e com o pais e o mundo, de outro. Portanto, temos a cidade,
epistemologicamente falando, como um elo fundamental entre a individualidade e a

coletividade.40

39 CAIMI, Flavia Eloisa. “Meu lugar na histéria: de onde eu vejo o mundo?” In: Explorando o Ensino
de Historia. OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. (Org.). Brasilia: Ministério da Educac¢éo, Secretaria
de Educacé@o Baésica, 2010. p. 62. Ainda segundo a autora, a etimologia da palavra “corografia”
remete aos estudos locais, uma vez que core (khoros, em grego) diz respeito a regiéo.

40 Evidentemente n&o nos propomos a encetar aqui um debate sobre as vicissitudes daquilo que
venha a pertencer ao campo do “particular” ou do “geral”, mas consideramos oportuno, a titulo de
reflexdo, uma vez que dirigimo-nos preferencialmente a professores, mencionar Aristoteles que
procurou marcar as diferengas entre a escrita poética e a historica justamente por essa dicotomia:
“(...) ndo compete ao poeta narrar exatamente 0 que aconteceu; mas sim o0 que poderia ter
acontecido, o possivel, segundo a verossimilhanga ou a necessidade. O historiador e o poeta ndo se
distinguem um do outro, pelo fato de o primeiro escrever em prosa e 0 segundo em verso (pois, se a
obra de Herddoto houvesse sido composta em verso, nem por isso deixaria de ser obra de historia,
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Cabe aqui apontar as conclusbes da professora Maria Brescianni,
relativamente aos estudos historiograficos sobre o tema urbano. Diz a autora que
este tema tem sido “entre os estudiosos das cidades brasileiras objeto de pesquisa
de gedgrafos, arquitetos, socidlogos (...) € mais recentemente, de antropdlogos e
historiadores™*

Apés estas consideracfes, podemos afirmar que as cidades constituem-se
em objetos de estudos palpaveis. Além de permitir que recuperemos algo de sua
dimensao histérica do espaco e das experiéncias de vida que ali se desenrolaram, a
cidade possibilita que alunos e professores se vejam como agentes participantes
deste tipo de processo educativo, refletindo sobre as transformagbes e
continuidades ocorridas, por meio de suas préprias impressdes e relatos

compartilhados de experiéncias.

1.2.2 A cidade tem histdéria? Como ela pode ser ensinada?

Nés, historiadores, costumamos dizer que tudo tem histéria: o homem, a
natureza, o universo. Quando fazemos isso, ndo estamos supervalorizando nosso
oficio, trata-se apenas de uma constatacdo. Tudo que passa a existir no tempo e no
espaco, possui uma histéria. Desejamos, portanto, situar historicamente a ideia de
cidade como um dado referencial para a nossa pesquisa, ainda que de maneira
sintética, atendendo aos objetivos deste balanco sobre Histéria Local.

No inicio do sexto ano, o professor de Histéria fala sobre os primérdios da

humanidade. Este contetdo sobre as origens do ser humano e do modo de vida que

figurando ou ndo o metro nela). Diferem entre si porque um escreveu 0 que aconteceu e 0 outro o
que poderia ter acontecido. Por tal motivo a poesia é mais filoséfica e de carater mais elevado que a
historia, porque a poesia permanece no universal e a historia estuda apenas o particular. O universal
€ 0 que tal categoria de homens diz ou faz em tais circunstancias, segundo o verossimil ou o
necessario. Outra ndo é a finalidade da poesia, embora 0os nomes particulares aos individuos; o
particular é o que Alcebiades fez ou o que Ihe aconteceu.”

ARISTOTELES. Arte Poética. Tradugdo de Pietro Nassetti. S&o Paulo: Ed. Martin Claret, 2007.
Capitulo IX. p.43-44.

41 BRESCIANNI, Maria S. M. Histéria e historiografia das cidades, um percurso. In: FREITAS, M. C.
de. (Org.). Historiografia brasileira em perspectiva. Sdo Paulo: Contexto, 1998 p. 243.
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conhecemos como “pré-historico” faz parte de todas as concepgdes curriculares, um
dos poucos casos de consenso nesta area.

A partir dos pressupostos anteriormente declarados para esta pesquisa, a
saber: estimulo a reflexdo acerca do nosso objeto de estudo e proposicao de acoes
relacionadas ao seu ensino, consideramos que a ideia central que pde em
movimento nosso trabalho € investigar a historia de uma cidade. Deste modo, sua
dimenséao propositiva também diz respeito a como a histdria desta cidade foi escrita,
para ser ensinada. Algumas questdes se fazem presentes, a fim de situar melhor a
reflexdo. A ideia que fazemos sobre aquilo que chamamos de cidade tem histéria?
Se ela tem histéria, quais seriam as suas origens?

Podemos ensinar com razoavel seguranca que as primeiras aglomeracdes
humanas nasceram a partir da juncdo de pequenos grupos que, embora unidos por
lacos de parentesco e/ou afinidades linguisticas, mantiveram boa parte de suas
caracteristicas iniciais internas.

Os alunos aprendem sobre como os “povos primitivos” organizavam-se
socialmente, incluindo aspectos como: compartilhamento de memoarias, preservacao
de crencas comuns em forcas sobrenaturais, reforco e acréscimo de tradicbes
religiosas e as ndo menos importantes disputas entre continuidades e rupturas na
adocdo de praticas e costumes diversos na economia local. Cabe ao professor
problematizar esses contetdos.

Lewis Mumford*? estabelece um tipo de revolugdo que marcou a transigdo de
um modo de vida erratico e instavel do chamado “homem primitivo” para outro,

fixado ao territério e em algumas tradicbes magico-religiosas, nesses termos:

Aquilo a que chamamos Revolucéo Agricola (Revolugédo Neolitica,
para alguns) foi antecedida por uma revolugdo sexual, mudanca
gue deu predominio ndo ao macho cacador, &gil, de pés velozes,
pronto a matar, impiedoso por necessidade vocacional e impulsos
hormonais; porém a fémea, mais passiva, presa a prole, mais
limitada nos seus movimentos condicionada aos ritmos da crianga

42 Como mencionado no inicio deste capitulo, nossa pesquisa preliminar apontou Lewis Mumford
como um dos autores mais citados nos Livros Didaticos produzidos para o sexto ano. O autor €
referéncia na colecdo intitulada. “Histéria nos dias de hoje”, da Editora Leya, assinada pelos
professores Flavio de Campos, Regina Claro e Miriam Dolhnikoff, publicado em 2016, e adotado em
nossa Unidade Escolar.
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que dela depende diretamente, plantando sementes ou criando
pequenos animais, vigiando suas mudas e crias, em meio a ritos
de fertilidade. As palavras “mae” e “lar’ estdo inscritas em todas
as fases e setores da cultura neolitica e ndo menos nos nNovos
centros de aldeamento que vao surgindo. Era sempre a mulher a
figura central desta passagem da humanidade de uma vida
fundamentada na racionalizacdo dos espacos de caca para uma
fixidez maior nas relagbes com o solo, proporcionando
fecundidade, nutricdo e protecao.

Segundo o autor, a mulher com suas atribuicdes préprias a maternidade
biolégica, passa a definir toda a vida da comunidade; a escolha dos melhores locais
de fixacdo, as divisbes de tarefas, as orientacdes espirituais e magico-religiosas
relativas a fecundidade, etc.

A posterior “descoberta” da agricultura e da criagdo de animais domesticados
s6 foi possivel gracas a crescente importancia social da mulher naquelas

comunidades primitivas. Prossegue o autor:

Antes mesmo que a cidade seja um lugar de residéncia fixa,
comeca como um ponto de encontro aonde periodicamente as
pessoas voltam: o imé precede o recipiente, e essa faculdade de
atrair os nao-residentes para o intercurso e o estimulo espiritual
ndo menos do que para o0 comeércio, continua sendo um dos
critérios essenciais da cidade, testemunho do seu dinamismo
inerente, em oposicdo a forma da aldeia fixa e contida em si
mesma. O primeiro germe da cidade, &, pois, 0 ponto de encontro
cerimonial, que serve de meta para a peregrinacao: sitio ao qual a
familia ou os grupos de clas séo atraidos, a intervalos
determinados e regulares, por concentrar, além de quaisquer
vantagens naturais que possa ter, certas faculdades “espirituais”
ou sobrenaturais. Embora possam ser ocasionais e temporarios
os desempenhos humanos, a estrutura fisica que os suporta, quer
seja uma gruta paleolitica, quer seja um centro cerimonial maia,
com sua altiva piramide, sera dotada de uma imagem cosmica
mais duradoura. O processo de colonizacdo, domesticacdo e sua
consequente regularidade alimentar, veio introduzir uma segunda
fase, possivelmente ha dez ou doze mil anos. Com ele, iniciou-se
a reunido sistematica e definitiva.*®

4 MUMFORD, Lewis. A cidade na histéria: suas origens, transformacgdes e perspectivas. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998. p. 09-22.
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O autor afirma, portanto, que sem o componente feminino, tomado aqui como
aglutinador social, € de se duvidar que pudesse ter emergido algum tipo de
cooperacao mais complexa, surgida com o estabelecimento, mais ou menos estavel,
dessas estruturas que chamamos hoje de cidades.

Ligacdo sobrenatural (ou mégico-religiosa) com o meio ambiente, aumento na
diferenciacdo das tarefas, da distribuicdo das fungbes de acordo com o0 sexo e
progressivo acréscimo da especializacdo dos trabalhos de plantio e criacdo de
animais domesticos: eis 0 conjunto de fatores que contribuiram para que o prototipo
das primeiras cidades aparecesse como paradigma para as geragdes futuras.

Consideramos importante refletir sobre a “primeira cidade”, ainda que
possamos divergir quanto ao uso dessa expressao para designar uma estrutura
social e espacial tdo arcaica. Se 0 que chamamos de cidade teve um elemento
fundador, cabe ao professor problematizar este conjunto de informacdes junto a
seus alunos, convidando-0s a pensar sobre sua construgéo.

Na sequéncia mais comum de assuntos a serem abordados para 0 sexto ano
do Ensino Fundamental, comeca-se geralmente pelas comunidades paleoliticas e
neoliticas, passa-se as concepcfes urbanas existentes na antiguidade classica
egipcia e grega (retomando com frequéncia a nogéo de “cidade ideal” pensada por
Platdo), a cidade-estado (analisada principalmente diante de sua organizacéo
politica e social, evocando os conceitos de democracia, oligarquia, aristocracia e
monarquia) e ainda alguma referéncia a dicotomia campo-cidade no “declinio” do
Império Romano e surgimento (origem) da ldade Média.

Ainda nesta sequéncia didatica, os professores abordam, nas séries
subsequentes, a forma como as cidades se organizaram na ldade Média a partir das
‘invasbes barbaras”, passando pela ruralizacdo da Europa e pelo periodo de
crescimento das cidades como algo que “resultaria” no capitalismo e no processo de

industrializacao.
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Em suma: as a¢les que se desenharam em espacos circunscritos que séo
chamados de “cidades” transformam-se em facilitadores de compreensdo das
condicdes sociais, econdmicas e politicas em que viviam seus habitantes.**

Aquilo que podemos hoje chamar com mais seguranca de “cidade”, de acordo
com a visdo ocidental reproduzida a exaustdo nos materiais didaticos, tem suas
origens identificadas nas primeiras civilizagdes mesopotamicas.*® Suas
transformacdes e permanéncias merecem destaque também nos livros didaticos,
sobretudo apos a entrada e fixacdo de povos germanicos no Império Romano.

Sobre isso, a historiografia nos oferece inUmeros exemplos. Um dos mais
significativos vem do medievalista Henri Pirrene, que nos ensina que a lIgreja
demarcava sua jurisdicdo nas circunscricdes administrativas do Império Romano
chamadas de dioceses, em torno das quais se desenvolviam e aglutinavam nucleos
de povoamento e produc¢ao de alimentos.

Em geral, afirma o eminente medievalista, cada diocese correspondia a uma
civitas, sem esquecer que as “invasdes barbaras” ndo alteraram significativamente
esta distribuicdo, o carater municipal se conservou nos novos reinos que surgiram
depois. Pirrene confirma esta tese com a observacao de que a partir do século VI, a
palavra civitas toma o sentido especial de cidade episcopal, centro da diocese.
Sobrevivendo ao Império, portanto, a lIgreja contribuiu significativamente para

“salvaguardar a existéncia das antigas cidades romanas”.*®

Cidade versus Campo
Ainda que durante a Antiguidade fosse possivel perceber alguma oposicao
entre “campo” e “cidade”, foi somente ao longo do periodo conhecido e estudado

como ldade Meédia que estes termos comecaram a designar espagos mais

44 MANGARATIBA. Contetdos programaticos de Histdria para o Ensino Fundamental — Anos
Finais: Componentes curriculares para o 6.° Ano de escolaridade. Secretaria Municipal de Educacgéo
de Mangaratiba, 2015. p. 120-122.

45 SANTIAGO, Pedro. CERQUEIRA, Célia. PONTES, Maria Aperecida. Por dentro da historia.
Manual do Professor: 6.° Ano do Ensino Fundamental. S&o Paulo: Escala Educacional, 2012. p.72.
Segundo o livro didatico, “Na Mesopotamia, ocorreu o primeiro processo de urbanizagdo do mundo.
Os sumeérios organizaram as primeiras cidades, como Uruk, Ur, Nipur e Lagash.”

46 PIRRENE, Henri. As cidades da Idade Média. Ensaio de histéria econdmica e social. Sao
Paulo: PublicagBes Europa-América, 1973. p. 15-16
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delimitados e modos de vida distintos, quase antagonicos. A imagem da cidade
ligou-se cada vez mais a concepcao de civilidade, ao passo que a vida no campo
passou gradativamente a ser vista de forma pejorativa, a partir de comportamentos e
discursos associados a rusticidade, com sinais de subordinacdo em atitudes e
hébitos simplérios, estes regulados temporalmente pelas for¢cas da natureza e pouco
afeitos as novidades técnicas.

Tomando como base analitica essa dicotomia, Jacques Le Goff lembra que a
ideia de cidade passou a denotar atitudes, comportamentos e principios ligados a
educacdo, a cultura e aos “bons costumes”. Tais termos, associados a vida na
cidade, comportam certa “elegancia”, polidez (expressao derivada da vida na polis
grega) e ainda ao cultivo de um sentido “moral” atribuido as relagdes humanas. Esta
moral passa a ser considerada mais “elevada” do que aquela derivada dos habitos
simples e do modo de viver préprio aos camponeses. A Idade Média, portanto,
parece herdar e reforcar esse menosprezo pelo campo, sede do “barbaro”, do “bruto”
(...) “Os camponeses do medievo sdo considerados rudes”.*’

Ao longo da Baixa ldade Média, algumas cidades tornaram-se grandes
centros de negdcios e de trocas, contribuindo para isso tanto o comércio maritimo e
fluvial quanto as feiras. O comércio criou e estimulou a circulacdo de mercadorias e
de pessoas, principalmente no eixo norte-sul da Europa; ja as feiras tornaram-se néo
apenas locais de troca de mercadorias e servicos, mas também funcionavam como
espacos para obtencao de informacdes “de fora”. A atividade comercial associada a
cidade facilita, portanto, a circulagdo e divulgacdo de noticias, lendas, musicas,
concepcgoes religiosas, idiomas, em suma: de cultura.

Uma das atividades que teve papel de destaque na formacdo das ideias
relativas as cidades foi a da arquitetura ligada a construcdo civil. Esse trabalho
passou a ser exercido por um numero cada vez maior de pessoas, sofisticando cada
vez mais a concepcdo de residéncias, castelos, igrejas e mosteiros, cada vez
maiores em tamanho e, consequentemente, em importancia politica e social.

Associava-se a tipologia fisica da construcdo, envolvendo solidez, dimensdes

4 LE GOFF, J. Por amor as cidades. Sdo Paulo: Fundacéo Editora da UNESP, 1998. p. 124
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portentosas e acabamentos cada vez mais rebuscados ao padrao de vida e status
da crescente aristocracia que passou a viver mais proxima do poder central,
representado cada vez mais na figura do monarca.

Das relacBes entre aristocracia e algumas categorias profissionais se formou
a base de uma poderosa transformacéo. Surgia aos poucos, entre a populagdo mais
empobrecida e a nobreza, gracas as suas atividades manufatureiras, comerciais e
financeiras, uma nova camada social: a burguesia, que acabou tomando emprestado
da palavra burgo (cidade) a sua identidade, enquanto marca de diferenciacao, tanto
do “camponés rude”, quanto do “nobre ou burgués civilizado”.

Sobre a importancia das modificagdes arquitetonicas sofridas pelas cidades,
Hilario Franco Jr. nos informa que “o surgimento da burguesia com seus habitos de
novos-ricos também foi importante, ampliando ainda mais o mercado de construcdo.”
Continuando em sua analise, o autor completa: “Agiu no mesmo sentido a
consolidagéo das monarquias, que resultava numa ampliacéo e sofisticacao de suas
cortes e palacios.”®

Falar sobre a constituicdo da cidade antiga e medieval pode significar um
importante instrumento de analise comparativa. A histéria de Mangaratiba confunde-
se com a do Brasil. Datas, nomes e acontecimentos situam “lado a lado” a cidade e
o resto do pais, antes e depois do descobrimento. Vida das populac¢des autéctones,
religido como elemento aglutinador, arquitetura, configuracdo social, entre outros
aspectos, possibilitam chaves de entendimento, conectando contetdos sobre Pré-

Histdria, Antiguidade e Idade Média aos estudos sobre Histdria Local.

1.3 Interacdes entre Historia Local e temporalidade

De acordo com Cristofol Trepat, mesmo que a intencdo do professor seja
ensinar a seus alunos tdo somente uma data especifica e que esta data seja
composta de dia, més e ano, € imprescindivel a abordagem do contexto histérico no

gual este acontecimento foi elaborado. Para este autor, o que esta proposto como

48 FRANCO JR., Hilario. A Idade Média: nascimento do Ocidente. 5.2 ed. S40 Paulo: Brasiliense,
1996. p. 56.
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contelido a ser trabalhado deve ser separado, embora ndo dissociado, daquilo que
se espera como resultado final da aprendizagem.

Desta forma, os alunos iniciam o estudo sobre a historia do calendario,
aprendem sobre como este calendario sofreu modificacdes e ajustes para aumentar
sua precisdo e passam, entdo, a construir conhecimento sobre a contagem do
tempo, percebendo que esta contagem também possui a sua historia, ou seja, €
preciso destacar que o trabalho com datas pode fazer parte de uma investigacao
sobre a natureza do saber histérico. 49

Multiplas temporalidades podem se tornar concretas para o aluno através do
trabalho com nocbOes e categorias de duragdo, sequéncia, simultaneidade e
sucessdo, bem como as de quantificacdo e cronologia. Ainda que o0 aluno possua
familiaridade com as nocdes que envolvem a passagem e contagem do tempo, é
necessario avancar na consolidacao de tais conhecimentos.

Para a professora Flavia Eloisa Caimi, o ensino de historia escolar, desde
suas origens em meados do século XIX, foi percebido e trabalhado a partir de uma
escala temporal distanciada e também falava quase sempre de um espaco
geografico distinto daquele que cerca o aluno. O passado mais recente nao era
alcancado como objeto de estudo e ensino, 0 mesmo acontecia com 0 espaco
geografico mais préximo, uma vez que o primeiro poderia comprometer a ideia de
neutralidade e objetividade, enquanto o segundo denotaria uma familiaridade
demasiada que dificultaria uma analise imparcial.®°

Ainda segundo esta autora, mais recentemente os pesquisadores da area de
ensino de historia tém defendido uma abordagem diferente, propondo uma aula de
histéria que possa orientar 0s sujeitos a pensar historicamente, ou seja, procurar
estabelecer uma relacdo entre ensino e aprendizagem que privilegie o

reconhecimento das diferentes experiéncias histéricas e, a partir desse

49 TREPAT, Cristofol. Gomes, Pilar. El tempo y el espacio em la didatica de las ciéncias sociales.
Barcelona: Universidad de Barcelona/GRAO. 2002. p. 41.

50 CAIMI, Flavia Eloisa. Meu lugar na Histéria: de onde eu vej o mundo? In: Colecdo explorando

0 ensino — Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Basica, 2010. Histéria. Volume
21.,p. 59
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entendimento, desenvolver a compreensao acerca das situagbfes da sua vida
cotidiana e das caracteristicas préprias do seu tempo.5!

Concordamos, em linhas gerais, com esta introducdo que a pesquisadora faz
ao comentar o assunto do ensino de Histéria Local, que vai ao encontro de boa parte
das nossas proposicdes. Embora tenhamos observado, em nosso meio escolar,
exemplos de continuidades daquele ensino de historia mais “tradicional”, € possivel
demonstrar que esta ruptura entre o antigo e o0 novo ndo se encontra tdo
demarcada. Neste sentido, podemos assinalar mudancas nas grades curriculares
formuladas a partir dos anos 1990. O “antigo” ainda persiste e 0 “novo” necessita
ainda de muita pesquisa académica e divulgacdo, para que suas premissas se
tornem mais conhecidas, debatidas e aceitas. No embate entre o “novo” e o “antigo”,
seguimos com nossa proposta investigativa, refletindo em busca de respostas aos

desafios impostos pelo ensino de Historia Local.

1.3.1 Desafios na abordagem da temporalidade

Os estudos sobre Antiguidade Classica e sobre o periodo medieval ensejam
que tratemos da forma como as rela¢des sociais do trabalho se davam no campo e
na cidade, ao longo de determinado tempo. Esta abordagem possibilita a reflexao
sobre as transformacdes, rupturas e permanéncias ocorridas desde entdo. Tempo e
espaco mobilizados para a elaboragcdo de conceitos e definicbes acerca da cidade;
do que significa nascer, viver ou ainda passar algum tempo de vida numa cidade.

Tais elaboracfes dizem respeito as consideracdes sobre temporalidade, as
relacdes de trabalho e também as condicBes de vida, religiosidade, higiene (ou falta
dela), ao avanco das técnicas, a atividade intelectual, ao desenvolvimento de
instituicbes de ensino. Tudo isso em meio as disputas de poder que incluiam a
posse de terras e propriedades como simbolo e afirmacdo publica de autoridade. A
cidade passou a agir como pano de fundo para estas novas relagbes de poder e

ascensédo de novas camadas sociais ao longo do tempo.

51 CAIMI. Op. cit. p. 61.
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Deixando a tradicdo europeia neste ponto e aproximando-nos um pouco mais
da Historia do Brasil, o estudo da formacdo e constituicdo das cidades, pode ser
bastante atil na compreenséo sobre construcdo do conhecimento historico a partir da
aprendizagem sobre o tempo e suas marcas ha vida social. Os primeiros nucleos
urbanos em nossas terras, como heranca do pensamento medieval, foram
caracterizados pela construcdo de uma capela, ponto central geografica e
socialmente falando.

Este rapido estudo sobre a passagem do tempo na constituicdo de uma
cidade faz parte de nossa trajetéria de estimulo a reflexdo para os professores de
histéria. Pedimos auxilio a duas professoras de arquitetura para equacionar melhor
nossa reflexdo. De acordo com Erminia Maricato, temos que “(...) foi a partir das
primeiras igrejas que as cidades brasileiras nasceram, se estruturaram e se
desenvolveram”.®? Vemos aqui, mais uma vez, a constituicdo do nucleo urbano
primordial em torno de um espaco religioso. Mangaratiba seguiu essa “regra”, nao
podemos escapar deste exercicio reflexivo: a historia também é feita de repeticdes e
permanéncias. Ainda que estas analogias devam ser, por obrigacdo de oficio,
devidamente questionadas e interpretadas na sua historicidade, € possivel uséa-las
em proveito do ensino.

Dialogando com Maricato, Raquel Rolnik demonstra que as evidéncias deste
passado colonial podem ser percebidas ainda hoje em cidades como Salvador, Rio
de Janeiro e Ouro Preto, onde “os simbolos e significados do passado se
interceptam com os do presente, construindo uma rede de significados moveis”.>3

Para que possamos dar conta dos mais variados aspectos relativos ao ensino
de Historia Local, relevantes naquilo que se referem ao conhecimento da histéria das
cidades, seus processos de formacdo e desenvolvimento, suas caracteristicas
préprias e sua insercado nas analises sobre temporalidade e espacialidade, devemos

considerar as observagdes acima e prolonga-las.

52 MARICATO, E. Habitacdo e Cidade. Sao Paulo: Atual, 1997 p. 10.

53 ROLNIK, R. O que é cidade. 6.2 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2009. p. 17.
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Pesquisar sobre a constituicio de uma cidade, sua origem e evolugcao
histérica, observar seus prédios, ruas e pragas, seus habitantes e visitantes; tudo
isso pode ajudar a entender sobre como o ser humano chega a ser, em boa parte,
determinado pelo meio em que vive e qual o seu papel na teia de relacbes sociais,
na qual esta inserido.

Sérgio Buarque de Holanda nos fornece pistas interessantes sobre a
constituicdo das cidades que podem nos ajudar a compreender e trabalhar melhor a
temporalidade, conectando conhecimentos sobre o mundo antigo, o medieval e a
colonizacéo brasileira.

Holanda destaca as particularidades dos colonizadores espanhois e
portugueses, marcando estas diferencas ao considerar motivacées que vao da
conhecida praticidade e racionalidade ibéricas ao desleixo e sentimento aventureiro
dos lusitanos, sempre destacando que o plano de construcdo de cidades se reflete

no ideal de dominacéo e conquista:

7

A habitacdo em cidades € essencialmente antinatural (...) para
muitas nacdes conquistadoras, a construcdo de cidades foi 0 mais
decisivo instrumento de dominacdo que conheceram.(...) A
primeira vista, o tracado dos centros urbanos na América
espanhola denuncia o esfor¢co determinado de vencer e retificar a
natureza: é um ato definido da vontade humana. (...) a construcéo
da cidade comecaria sempre pela chamada praga maior com a
forma de um quadrilatero (...) assim, a povoacdo partia
nitidamente de um centro; a praca representa aqui 0 mesmo papel
do cardo e do decumanus nas cidades romanas — as duas linhas
tracadas pelo fundador, de norte a sul e de leste a oeste, que
serviam de referéncia para o plano futuro da rede urbana.

Seguindo o autor na linha argumentativa que evidencia 0os contrastes entre

espanhdis e portugueses na ocupacao da América, temos que:

Os grandes centros de povoagdo que edificaram os espanhdis no
Novo Mundo estdo situados nesses lugares onde a altitude
permite aos europeus, mesmo na zona torrida, desfrutar um clima
semelhante ao do seu pais. Ao contrario da colonizacdo
portuguesa, que foi antes de tudo litor&nea e tropical, a castelhana
parece fugir deliberadamente da marinha (...) devido ao perigo
gue ha de corsarios e por ndo serem sadios, e porque a gente
desses lugares ndo se aplica em lavrar e cultivar a terra, nem se
formam bons costumes.
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Holanda nos convida a apreciar mais de perto os critérios de estabelecimento
das cidades coloniais brasileiras, aproximando-nos cada vez mais de Mangaratiba
como mais um exemplo deste tipo de iniciativa. Construida a beira-mar, nossa
cidade possui nitidas influéncias do pensamento medieval portugués na sua
concepgao.

O autor descreve a formatacdo da cidade de Salvador como um exemplo de
improvisagcdo que provoca desordem urbanistica e, por extensdo, a condenavel
“‘metodologia” na sucesséo de tentativas e erros na configuracdo e disposicéo de

suas ruas, pragas e edificios.

A fantasia com que em nossas cidades se dispunham as ruas e
habitacbes € um reflexo das circunstancias mais frouxas da
colonizacao portuguesa, comparadas as da América espanhola,
empenhadas em dominar a paisagem agreste. Na Bahia, o maior
centro urbano da colbnia (...) as casas se achavam dispostas
segundo o capricho dos moradores. Tudo ali era irregular, de
modo que a pracga principal parecia estar s6 por acaso no seu
lugar. (...) Em cidades como Sao Vicente, Santos e Rio de Janeiro
(...) raro os estabelecimentos fundados no Brasil que ndao tenham
mudado uma, duas ou mais vezes de sitio, e a presenca da
classica vila velha ao lado de certos centros urbanos de origem
colonial é persistente testemunho dessa atitude tateante e
perdularia.®

A cidade de Mangaratiba também passou por processo semelhante ao
descrito por Sérgio Buarque de Holanda. Improvisacdo dos primeiros colonizadores,
com suas tentativas e erros, chegando mesmo a abandonar completamente o nucleo
urbano inicialmente construido em um local sujeito as intempéries. Fortes temporais
e ventanias obrigaram seus primeiros habitantes a buscar outro local, também
préximo a praia, porém cercado por morros e, por isso, mais abrigado contra as
forcas da natureza. Uma nova cidade foi construida, em torno da Igreja Matriz, no

terreno onde se encontra atualmente.

54 HOLANDA, Sérgio Buarque de. Raizes do Brasil. 26.2 ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1995. p. 95-109.
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A centralidade da religido na conformacgdo arquitetbnica de uma cidade
acontece desde tempos imemoriais. Referéncia na aldeia Pré-Histéria e reforcado
nas cidades da Antiguidade e na Idade Média, o aspecto religioso constitui um dado
importante. Mostra que os estudos sobre a histéria de uma cidade estdo ligados a
sentimentos de identidade e pertencimento social, estes historicamente constituidos,
periodicamente rememorados e constantemente ressignificados.

Ao procurarmos, ao menos de forma rudimentar, reconstruir a historia do
conceito de cidade, tentamos acompanhar as mudancas que estas significacoes
sofreram com o passar do tempo. Vale considerar que o0 espago que conhecemos
hoje sob o nome de “cidade” ou “municipio” de Mangaratiba outrora ja foi chamado
de “aldeamento”, “vila”, “comarca” e, em tempos mais remotos, definido como

“distrito” de Angra dois Reis e, até 1831, de Itaguai.

1.3.2 Historia de Mangaratiba

Neste ponto, nossa pesquisa encontra com o material disponivel sobre
Histéria Local, elaborado para utilizacdo na rede publica municipal de Mangaratiba.>

Este material sobre Histéria Local encontra-se bastante fragmentado. Trata-se
de uma “construgao coletiva” do sistema educacional do municipio, uma espécie de
“obra aberta” que foi distribuida entre as trinta e oito unidades escolares. O material
sofreu diversos acréscimos, revisdes e esquecimentos, desde sua primeira
publicacdo, em 2001. Apresentamos um resumo em anexo, no final da dissertacéo.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os alunos sdo convidados a
conhecer a historia de Mangaratiba através de relatos compilados de diversas

“fontes”. Nestes relatos podemos entrever alguns tracos discursivos descritos

55 Este resumo historico, reproduzido em anexo no final da dissertacao, foi elaborado mantendo-se a
redacdo original, tanto quanto possivel, da apostila intitulada Mangaratiba Hoje e Sempre, de
responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacao, distribuida as Unidades Escolares. Ndo ha
ficha catalogréafica, nem autoria definida. A primeira publicacdo deste material € de 2001, conforme
informacdes obtidas junto a S.M.E. Os grifos sédo da obra original. A historiografia local conta ainda
com outras publicacdes, panfletos e apostilas. A maior parte encontra-se em poder de particulares ou
no acervo da Fundacao Mario Peixoto, uma autarquia municipal que é responséavel pelo patriménio
historico e cultural da cidade de Mangaratiba.
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anteriormente no balanco tedrico, especialmente aqueles apontados por Luis
Resnik, referentes a “submisséo a histéria do Brasil” e ao enaltecimento do lugar.®

Nesta escrita similar a dos atidografos, ndo é dificil notar o destaque para o
episodico e o0 aneddtico, elogios a natureza da “terra natal”, a énfase nos aspectos
econdmicos e selecao de datas e nomes considerados importantes. Evidenciam-se
também tracos de eurocentrismo na auséncia de mencédo a pré-histéria na regido e
nenhuma problematizacéo nos temas referentes a escravizacao indigena e africana,
etc. Uma critica mais aprofundada a este material poderia constituir um interessante
tema de estudos, entretanto, esse aprofundamento escaparia aos Nn0ssos objetivos.

Desejamos, portanto, trazer para o nosso debate historiografico apenas a
forma como a Histdria Local é tratada e apresentada pelo sistema de ensino no qual
estamos inseridos, confrontando-a com a teoria mobilizada diante do problema
historiogréafico levantado nesta pesquisa.

Mangaratiba tem uma data de “fundac&o”, assinalada em seu brasdo: 1534.
Este marco cronoldgico, entretanto, ndo serve como “ponto de partida”, pois ha
referéncia a expedicdo de Américo Vespucio que, ja em 1502, avistou e assinalou
em seus mapas este pedaco do Brasil. Palco de disputas entre portugueses,
franceses e piratas holandeses, envolvendo colaboracdo ou animosidade dos povos
nativos (Tupinambas), Mangaratiba é apresentada como um pequeno pedaco do
litoral fluminense a espera de quem a dominasse.

A narrativa caminha entre datas e nomes até 1831, marco da emancipacao
politico-administrativa do municipio. Dados sobre avancos e retrocessos econémicos
e informagdes ocasionais sobre autoridades perfazem quase toda a “trajetéria” da
cidade. Construcdo e inauguracdo de igrejas, centralidade da escraviddo e da
sujeicdo dos indigenas, mudancas de localizacdo e pertencimento a outros
municipios também servem de contetdo a apostila.

A publicagao original prossegue com uma “linha do tempo”, dados geogréficos
sobre relevo e hidrografia, constituicdo da fauna e da flora locais, receitas culinérias

tipicas da regido, pontos de interesse turistico, etc. Do resumo em anexo, retivemos

% Resnik. Op. cit.
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apenas as informacdes histéricas mais relevantes para a nossa proposta de
investigacao.

No entanto, ha lacunas e esquecimentos praticamente inexplicaveis, como a
auséncia de informacdes sobre Mario Peixoto no exemplar analisado em nossa
pesquisa. Considerado como marco nos estudos sobre o cinema brasileiro,
Mario Rodrigues Breves Peixoto, escritor e cineasta, filmou sua obra-prima “Limite”
em Mangaratiba, no ano de 1931. Uma autarquia responsavel pela manutencao do
patrimdnio artistico e cultural da cidade leva seu nome.

Por fim, consideramos importante registrar que esta apostila serve de apoio
as aulas dos anos iniciais e dos anos finais do Ensino Fundamental, em toda a rede
municipal de ensino, sem as necessarias adaptacfes para cada finalidade. O
mesmo texto serve como fonte e contetudo para alunos do 1.° ao 9.° Ano do Ensino
Fundamental, cabendo ao professor realizar as adaptacdes e recortes necessarios.

Concluimos este primeiro capitulo com a observacéo de Joaquim dos Santos,
gue aponta para as inquietacbes e questionamentos a serem desenvolvidos no
préximo capitulo, onde trataremos com mais acuidade a observacdo do ensino de
Histéria Local ndo apenas como uma forma de “atrair’” o aluno com um tema
“familiar”.

O autor sugere, aproximando-se da nossa perspectiva de investigar usos
possiveis que “a relevancia do estudo da chamada ‘histéria do lugar’ (...) supera
hoje, no entanto, o objetivo inicial de atrair os estudantes para conhecimento da
histéria.” Ainda de acordo com Santos, devemos considerar as interacbes entre
memoria coletiva e identidade nos estudos da “histéria do lugar” como “importante
instrumento de recuperacdo e preservacdo das memorias e das identidades
locais.”’

O ensino de Histéria Local, centrado na historia da cidade de Mangaratiba
(considerando todas as implicacbes e discussdes que a adocado deste, ou de

qualguer outro recorte espago-temporal provoca), serd pensado como um conjunto

57 SANTOS, Joaquim Justino Moura dos. Histéria do lugar: um método de ensino e pesquisa para
as escolas de nivel médio e fundamental. Publicado em: Histéria, Ciéncias, Saude. Manguinhos,
Rio de Janeiro. Vol. 9(1):105-24, jan.-abr. 2002. p. 106.
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de reflexdes e a¢cbes pedagogicas capaz de provocar a diluicdo das fronteiras entre
teoria e pratica, até que estas duas formas de construir conhecimento histérico
estejam imbricadas. Este € o limite da nossa pesquisa.

O autor acima mencionado prefere chamar “histéria do lugar” o que vinhamos
chamando de Histdria Local, embora esta diferenca na denominagédo néo interfira na
andlise e no equacionamento das nossas proposi¢cées. Buscamos reter o que
consideramos primordial da ideia: o aprendizado sobre Historia Local e
temporalidades significa muito mais do que memorizar fatos ou conhecer as
mudancas nas estruturas sociais de determinada localidade.

De acordo com Santos, o ensino da histéria de uma cidade pode e deve
privilegiar a combinagcédo entre memoria, identidade e pertencimento. Concordamos
com o autor neste aspecto, embora nossa investigacdo indigue que esta
combinacdo deva ser precedida por um levantamento etnografico que provoque
reflexdes sobre a construcdo do conhecimento histérico, incluindo o aprendizado

sobre temporalidade.

CAPITULO Il

Usos da Historia Local: construindo a aprendizagem da temporalidade

2 Metodologia para investigar a teoria conectada a pratica

Apbs esta primeira investigacdo, acerca da fundamentacdo tedrica em torno

da Historia Local, faz-se necessario esclarecer a sequéncia da pesquisa, realcando

a conexédo e complementaridade de suas etapas.
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O segundo capitulo se concentrara na pratica pedagodgica, ou seja,
analisaremos 0s usos que sao feitos da Historia Local em sala de aula, a partir do
seguinte questionamento: estes usos, levados a efeito desde o quarto e quinto ano
de escolaridade, e agora investigados no sexto ano, estariam ligados de alguma
forma a apreensdo da nocédo de temporalidade na constru¢cdo de conhecimento
histérico? Este questionamento esta ligado a delimitacdo da nossa hipétese
principal. A resposta, esperamos, vira da analise da nossa principal fonte: o
depoimento dos alunos.

Desta forma, os estudos levados a efeito num universo tdo especifico devem
levar em conta uma metodologia capaz de estabelecer um didlogo proficuo com as
rotinas da sala de aula. E preciso destacar que o foco principal desta investigacéo é
o alunado. Entretanto, ndo devemos esquecer que o professor que realiza a
pesquisa também se encontra imerso neste trabalho de campo.

Utilizamos, portanto, alguns procedimentos que remetem ao conceito de
“descricdo densa”, termo utilizado por Clifford Geertz para dar conta do maximo de
informacBes coletadas e processadas, sobre um determinado tema, num dado

ambiente social.>8

2.1 Detalhamento da metodologia utilizada na Unidade de Ensino

a) Pesquisa de documentacédo dos alunos na secretaria da escola;

b) Entrevistas informais com professoras dos Anos Iniciais (4.° e 5.9);

c) Preparo do professor, com leituras a atualizacdes sobre os conteudos;
d) Planejamento das aulas, com énfase no conceito de aula-oficina;

e) Criagdo e organizacdo dos questionarios;

f) Levantamento de conhecimento prévio dos alunos;

g) Exibicdo de filmes e realizagdo de debates e escrita sobre 0s mesmos;

% S30 de nosso especial interesse, duas caracteristicas da chamada “descrigdo densa” preconizada
por Geertz: a cultura (no nosso caso, a cultura escolar), encarada como um “conjunto de textos” e o
fato de existir, no decorrer do trabalho de campo, o “inopinado”, o “surpreendente”, onde essa técnica
antropolégica se apoia, em vez de desprezar sua ocorréncia como “desvio” ou simples “acaso”. Uma
descricdo pode ser mais “densa” ou “fluida”, dependendo tdo somente da intensidade do olhar do
pesquisador. GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 2004.
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h) Tomada de depoimento oral dos alunos;
i) Avaliacéo e andlise dos resultados.

Esses estudos, como dito anteriormente, se concentram em duas turmas de
sexto ano do Ensino Fundamental nas quais leciono, totalizando sessenta e trés
alunos na faixa etaria entre onze e treze anos de idade. A Unidade de Ensino foi
pensada a partir de conexdes entre o conjunto das consideracdes tedricas, a
pesquisa etnografica e praticas pedagdgicas.

Consideramos importante destacar que esta etapa da pesquisa ndo se
restringe ao conceito de diagnose, uma vez que os limites de uma a¢édo pedagdgica
que propde apenas diagnosticar determinado assunto seriam insuficientes para os
objetivos propostos. O diagndstico que passa a compor este estagio da pesquisa,
portanto, constitui apenas uma parte do nosso trabalho. Seus desdobramentos
permitirdo formular um quadro mais completo de andlise.

O ensino de Histéria Local tem sido objeto de crescente interesse,
constituindo um campo de estudos em franco desenvolvimento no Brasil e em
diversas partes do mundo. Nesse sentido, o pesquisador que decidir por este campo
pode utilizar conceitos bastante difundidos, tais como: "saber escolar" (Forquin,
Develay, Lopes), "disciplina escolar" (Chervel, Goodson), "transposi¢do didatica"
(Chevallard, Develay, Moniot) e ainda “mediacao didatica” (Lopes). Tais conceitos
oferecem perspectivas promissoras para a compreensdo de processos
caracteristicos da cultura escolar, cuja especificidade passa a ser cada vez mais
estudada e compreendida.>®

% CHEVALLARD, Y. La transposicion didactica. Del saber sabio ai saber ensefiado. Buenos
Aires: Aigue Grupo Editor, s.d. CHERVEL, A. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre
um campo de pesquisa. in Teoria&Educacéo n° 2. Porto Alegre: Pannonica Editora, 1990.
DEVELAY, M. De I'Apprentissage a l'enseignement. Pour une épistémologie scolaire. Paris:
ESF  Editeur, 1992. FORQUIN, Jean-Claude. Saberes escolares, imperativos didaticos e
dindmicas sociais. in Teoria&Educacao n° 5. Porto Alegre: Pannonica Editora, 1992.

GOODSON, |. Tornando-se uma matéria académica: padrdes de explicacdo e evolugdo. in
Teoria & Educacdo n° 2. Porto Alegre: Pannonica, 1990. LOPES, A.R.C. Conhecimento escolar:
processos de selecdo cultural e mediacé@o didatica. In: Educacdo&Rcalidade. 22(1):95 -112.jan-
jun.1997. MONIOT, H. Didactique de L'Histoire. Paris, Edition Nathan, 1993.
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No entanto, ao delimitarmos os objetivos da nossa pesquisa, escolhemos
discutir e compreender melhor a contribuicdo da Historia Local e da temporalidade
na construcdo do conhecimento histérico escolar, aqui identificado e analisado
dentro da perspectiva do chamado curriculo em agao ou “curriculo real”.%°

Desejamos, portanto, falar da historia efetivamente ensinada, na qual o
instrumental tedrico da historiografia encontra-se articulado com o material resultante
da pesquisa e coleta de informacdes e da pratica docente.

Esta abordagem prética, consubstanciada na dimensdo propositiva desta
pesquisa, € direcionada preferencialmente aos professores de histéria do sexto ano,
porém nédo exclui a possibilidade de ser utilizada nas demais séries.

Para circunscrever melhor como realizamos esta etapa da pesquisa,
utilizamos, como fontes, textos produzidos pelos alunos em aulas-oficinas, textos

retirados de avaliagbes e depoimentos orais transcritos.

2.2 Inspiracdo na Etnografia, estudo de caso, ou ambos?

Segundo a pesquisadora Marli Eliza André, “muito ligado a pesquisa do tipo
etnogréafico aparece um outro tipo de investigagdo: o estudo de caso”.?! Quais
seriam, entdo, as principais ligagcdes e diferencas entre esses dois tipos de
pesquisa? Seria possivel combinar esses tipos em nosso trabalho atual?

Ainda segundo a autora, o estudo de caso aparece ha muitos anos nos livros
de metodologia da pesquisa educacional, mas dentro de uma concepc¢éo bastante
estrita, ou seja, 0 estudo descritivo de uma unidade: seja uma escola, um professor,

um aluno ou uma sala de aula.

6 LIBANEO, José Carlos, OLIVEIRA, Jodo Ferreira e TOSCHI, Mirza Seabra. Educac&o Escolar:
politicas, estrutura e organizacdo. 102 Ed., Sdo Paulo: Cortez, 2012 p. 38. Utilizamos aqui a
definicdo destes autores, segundo a qual o curriculo real é “tanto o que sai das ideias e da pratica dos
professores, da percepcdo e do uso que eles fazem do curriculo formal, como o que fica na
percepcgao dos alunos.”

6. ANDRE, Marli Eliza D. A. de. Etnografia da pratica escolar. Papirus Editora. Disponivel em
<https://bloglinguagenseeducacao.files.wordpress.com/2014/10/etnografia-da-pratica-escolar-marli-
eliza-d-a-de-andre.pdf.>
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Tomando ainda as asser¢cbes desta pesquisadora, o estudo de caso
etnogréafico surge recentemente na literatura educacional numa acepc¢ao bem clara:
a combinacdo de elementos de pesquisa etnografica e estudo de um determinado
caso. Isso quer dizer que nem todos os tipos de estudo de caso incluem-se dentro
da perspectiva etnografica de pesquisa.

Da mesma forma, nem todo estudo do tipo etnografico sera um estudo de
caso. “Para que seja reconhecido como um estudo de caso etnografico € preciso,
antes de tudo, que preencha os requisitos da etnografia e, adicionalmente, que seja
um sistema bem delimitado, isto é, uma unidade com limites bem definidos, tal como
uma pessoa, um programa, uma instituigdo ou um grupo social.”®?

O caso pode ser escolhido porque € uma instancia de uma classe ou porque
€ por si mesmo interessante e pertinente no confronto entre os objetivos e as
propostas de acao futura. De qualquer maneira o0 estudo de caso como variante
metodoldgica voltada para a etnografia escolar, enfatiza o conhecimento do
particular; chegando ao “dominio geral” em conformidade com aquilo que
especificamente se procura: o aprimoramento do ensino. De acordo com Stake, “um
estudo de caso que retrate um problema educacional em toda a sua complexidade
individual e social € uma descoberta preciosa.”®?

Algumas pistas interessantes comecam a surgir quando tentamos desvendar
pontos de influéncia do discurso presente no material didatico que conta essa
histéria local, incorporado ao curriculo do Ensino Fundamental em todas as escolas
da rede municipal de Mangaratiba, desde 2001.

N&o é dificil observar que o discurso dos alunos encontra-se impregnado de
referéncias ao ensino de Historia Local levado a efeito nos anos iniciais. Cabe a esta
fase da pesquisa procurar identificar tais referéncias, e interpreta-las de acordo com

as categorias temporais acionadas por eles.

2.3 Planejando e executando uma Unidade de Ensino

82 ANDRE, Marli Eliza D. A. de. Op. cit. p. 63.
63 STAKE, R.E. Case study methods in educational research: Seeking sweet water. In: JAEGER,
R.M. Complementary methods in education. Aera, 1988, pp. 254. (Traduc&o nossa)
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O interesse do professor-pesquisador, ao selecionar uma determinada
unidade de ensino a ser avaliada, € compreendé-la como um processo. Isso nao
impede, no entanto, que ele esteja atento ao seu contexto e as suas inter-relagées
como um todo organico. Acompanharemos sua dindmica como uma série de atos
que envolvem reflexdo e acdo, uma unidade em acdo. Em outras palavras, se
falamos de “Periodo Colonial brasileiro”, em relagdo dialégica com os dominios de
conteudos sobre Histéria Local, o fazemos como exercicio de revisao, ja previsto no
programa da disciplina. Esta revisdo, realizada obrigatoriamente logo no inicio de
ano letivo, se mostrou especialmente Util para analise de conhecimento prévio dos
alunos acerca de gquestdes ligadas a temporalidade.

O professor também encara esse exercicio de recuperacdo de memoria com
vistas ao conjunto da grade curricular para o resto do ano letivo: pré-historia, histéria
das antigas civilizacbes, |dade Média, etc., onde o dominio, cada vez mais apurado,
das nocdes de tempo, espaco e relacdes sociais ndo pode ser negligenciado.®

Outra linha complementar de reflexdo, relacionada com a tomada de
conhecimento prévio dos alunos, ajuda a avaliar os graus de assimilacao, por parte
destes, no que se refere as no¢des de complexidade nas relacdes sociais.

O volume de textos produzido pelos alunos compde nossa fonte e objeto de
estudo em “trabalho de campo” nesta fase, embora seus resultados sejam tomados
em conjunto, sem distincdo entre as duas turmas analisadas. Esta escolha
metodoldgica deve-se a verificacdo de certa uniformidade na relacdo série-idade e
padronizacdo socioecondmica e cultural destes alunos, conforme consulta aos
registros escolares na secretaria. Cerca de noventa e cinco por cento destes alunos
nasceram e tiveram educacgdo basica em Mangaratiba, facilitando a investigacéo
sobre ensino de Histéria Local, sem prejuizo dos depoimentos daqueles que vieram

transferidos de escolas de outros municipios e estados.

% MANGARATIBA. Contetdos programaticos de Histéria para o Ensino Fundamental — Anos
Finais: Componentes curriculares para o 6.° Ano de escolaridade. Secretaria Municipal de Educacgéo
de Mangaratiba, 2015. p. 121.
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Ao longo desta etapa, de posse dos resultados da pesquisa, partimos para a
andlise qualitativa de resultados. Através da interpretacdo e avaliagdo das
entrevistas e questionarios aplicados aos alunos, esperamos estar aptos a aferir em
gue medida o ensino de Histéria Local se aproxima ou se afasta das propostas desta
pesquisa.

Os contetudos programéticos adotados na disciplina sdo fornecidos aos
professores pela Secretaria Municipal de Educacéo, elaborados de acordo com as
diretrizes curriculares nacionais vigentes, previstas em lei. Procuramos, portanto,
realizar nossa pesquisa dentro dessas diretrizes.

Entretanto, a acdo de investigar ndo significa estabelecer critérios para
ensinar Histéria Local. Os critérios, se considerados uteis, devem surgir a partir da
aplicacao sistematica de metodologias proprias, desenvolvidas por cada professor.
Nosso papel é identificar, comentar criticamente e apontar usos possiveis e néo
prescrever ou determinar procedimentos a serem obedecidos. Tais usos, inscritos ao
longo da nossa dimensao propositiva, seguem o0s principios teérico-metodoldgicos

de investigacdo no universo rico em possibilidades chamado “sala de aula”.

2.3.1 Pesquisando e aprendendo

Consideramos que as aclOes da pesquisa devem estar circunscritas aos
objetivos declarados da mesma, dentro de suas limitacbes metodoldgicas e dos
pressupostos éticos estabelecidos para a atividade cientifica na area de humanas.
Devem também ser capazes de dar conta das peculiaridades e especificidades dos
casos estudados; da realidade da escola e dos alunos; da contextualizacdo dos
guestionamentos e analise dos resultados.

Partindo destes principios, o presente trabalho de tomada de depoimentos
concentrard suas atencOes sobre o relato, e algumas conclusdes possiveis, da
experiéncia docente deste pesquisador com alunos que sairam recentemente do 1.°
Ciclo (1.° ao 5.° ano), enfrentando no sexto ano todas as dificuldades e incertezas,

proprias a esta transicdo. A partir do sexto ano, as disciplinas sdo mais
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segmentadas, os professores sdo especialistas, ndo ha mais a figura da “tia”, a
professora Unica que ensinava todas as matérias.

A escolha pelo recorte analitico justifica-se também por estar assinalado um
topico de “revisdao de conteudos relativos a escraviddo no Brasil Colonial” no
programa da disciplina Historia, nas aulas iniciais do ano letivo. A investigacdo
revelou que este tema € o mais utilizado nos Anos Iniciais como ponto de conexao
entre Historia Local e conhecimentos sobre a realidade nacional. Devido a esta

= ”

constatagao, o tema “Escravidao” foi selecionado como protagonista na Unidade de
Ensino.

Para tanto, objetivamos estabelecer uma espécie de cruzamento entre o
conjunto de leituras e discussbes levadas a efeito durante o periodo inicial do
primeiro bimestre, antes de abordar os contetudos especificos do sexto ano, a saber:
pré-histéria e histéria das antigas civilizacbes (Mesopotamia, Egito, Grécia e Roma,
além das civilizagdes da India, China, América pré-colombiana e Africa, incluindo
conteudos introdutérios sobre Idade Média).

Elencamos algumas categorias para analise das respostas — escritas e orais —
guanto ao aprendizado de temporalidade, tais como: passagem do tempo, tempo
natural, tempo social, tempo tido como passado, simultaneidade e relacéo
direta passado-presente. Tais categorias, assim demarcadas, servem como
importante elemento de reflexdo e ajuste de procedimentos que envolvem todo o
periodo desta unidade de ensino, podendo também contribuir para o restante do ano
letivo.

Essas categorias foram também utilizadas, com mais ou menos intensidade,
guardadas as diferencas de intencionalidade e objetivos, por autores como Ronaldo
Cardoso Alves e Regina Ribeiro.®> Procuramos identificar, nos depoimentos, uma

maior ou menor proximidade com essas categorias. O intuito € delimitar melhor

65 ALVES, Ronaldo Cardoso Alves. Aprender histéria com sentido para a vida: consciéncia
histérica em estudantes brasileiros e portugueses. S&o Paulo. Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sdo Paulo, USP: 2011. RIBEIRO, Regina Maria de Oliveira. A maquina do tempo:
representacdes do passado, histdria e memoéria na sala de aula. Sdo Paulo. Faculdade de
Educacéo da Universidade de S&o Paulo, USP: 2006.
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nossos esforgos no sentido de compreender como os alunos lidam com a ideia da
passagem do tempo em sua relacdo com a historia ensinada.

Complementando a preparacdo do professor-pesquisador, destacamos as
leituras dos seguintes textos: Slaves on Screen: Film and Historical Vision, de
Natalie Davis e Trocando Galanterias: A Diplomacia Do Comércio De Escravos,
Brasil-Daomé, 1810-1812 de Mariza de Carvalho Soares.%® Esta preparagéo leva em
conta a possibilidade de ampliar a nossa visdo sobre as questdes a serem
trabalhadas a seguir. No entanto, cada professor tem autonomia para decidir sobre
quais textos se adequam melhor aos seus propésitos. Estas foram as nossas
escolhas.

Concluida a etapa de reforco tedrico-conceitual do professor, iniciamos
efetivamente os trabalhos da Unidade de Ensino denominada “Escraviddo: como
compreender tamanha injustica?” A escraviddo, como assinalado anteriormente,
perfaz boa parte dos estudos sobre histdria de Mangaratiba, justificando sua adoc¢éo
como tema motivador.

Adotamos algumas estratégias preconizadas por Isabel Barca®’ relativas aos
conceitos de aula-oficina com tomada de conhecimento prévio, bem como a andlise
das fichas individuais destes alunos nos arquivos da secretaria, a fim de conhecer
melhor a origem, a situacdo socioeconémica e o desempenho escolar destes no
primeiro ciclo, incluindo informacfes sobre o ensino de Histéria Local nos anos
iniciais.

Nas primeiras fases do trabalho etnografico, realizamos entrevistas informais
com professoras de 4.° e 5.° Ano, objetivando compreender melhor as aulas de
Historia neste ciclo. Pelo seu carater informal, ndo reproduzimos aqui as conversas,

mas as informacdes fornecidas déo conta, em linhas gerais, de um ensino de

% Os nomes completos das demais obras, autorias e informacdes adicionais sobre as escolhas na
bibliografia deste capitulo, e também alguns dos principais titulos para a dissertacdo, estardo
presentes no item “Referéncias Bibliograficas”.

67 BARCA, Isabel. Investigagdo sobre o pensamento histérico dos alunos. In: O pensamento
histérico dos jovens — ideias dos adolescentes acerca da provisoriedade da explicacdo historica.
Braga, UMINHO, 2000.

BARCA, Isabel. Aula-Oficina: do projecto a avalia¢do. In Actas das IV Jornadas Internacionais de
Educacao Histdrica — Para uma Educacéo Histérica de Qualidade. Braga, UMINHO/IEP/CIED, 2004.
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Historia Local voltado para as transformacgdes da cidade (comparagdes entre “antes
e depois”). H4 também destaques sobre suas caracteristicas fisicas e alguns topicos
sobre as relacbes entre indios, negros e brancos, além de fatos pitorescos sobre
personagens “ilustres”, relacionados a Histéria do Brasil.

Ainda segundo essas professoras, todo o conhecimento sobre Histdria Local
ensinado nessa fase de escolaridade € retirado de informacdes fornecidas pela
secretaria municipal de educacdo, através de apostilas impressas, ou consultas
diretas ao site oficial da prefeitura.®

A Unidade de Ensino foi prevista para acontecer durante os meses de
fevereiro-margo, e cumpriu seu cronograma. A tomada de conhecimento prévio se
constituiu a partir da seguinte questdo: “O que vocé conhece sobre escraviddao no
municipio de Mangaratiba?” ¢°

ApGs a analise dos historicos e fichas individuais na secretaria da escola e da
avaliagdo dos conhecimentos prévios dos alunos sobre escraviddo no Brasil, os
primeiros sinais do ensino de Historia Local nos anos iniciais comecaram a aparecer,
naturalmente selecionados pelo foco especial naqueles referentes ao tema geral
“Brasil Colbnia”.

O nome do Comendador Joaquim José de Souza Breves (ou, simplesmente,
“Comendador Breves”) surgiu com destaque nas respostas dos alunos, ora como
“maior proprietario de escravos do Brasil’, ora como um “sujeito malvado que
prendia os escravos numa ilha pra engordar porque eles ficavam magros durante a
viagem da Africa até aqui” ou ainda como “o Bill Gates de Mangaratiba”, em alus&o a
sua imensa fortuna...

Detalhes sobre maus-tratos, revoltas, fugas e assassinatos também estavam
presentes nas respostas. Um episodio bastante lembrado pelos moradores da regiao

apareceu em algumas delas. Trata-se do relato sobre os cativos revoltosos da

68 Informacdes adicionais constam em: http://www.mangaratiba.rj.gov.br/portal/municipio/historia.html,
ou diretamente no link da Fundag&o Mario Peixoto, instituicdo responséavel pelo patriménio histérico e
cultural da cidade. Todas as escolas da rede municipal contam com cépias da apostila produzida pela
secretaria municipal de educacéo sobre Histoéria Local.

69 Nesta etapa, alunos responderam ao questionamento por escrito, na préopria sala de aula, sem
consultar nenhum suporte, apenas realizando exercicio de recuperacdo de memdria sobre o que foi
ensinado no 5.° Ano de escolaridade.
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fazenda chamada Santa Barbara, onde “os negros, apos anos de tratamento cruel,
mataram o capataz e toda a familia dos patrbes e depois de se amarrarem uns aos
outros, pularam de cima de um morro” (hoje conhecido como Pedra dos Escravos,
localizado no bairro Sahy).

Outros depoimentos davam conta ainda da “construcdo da Estrada Imperial
da Serra do Piloto, obra feita pelos escravos que foi inaugurada por D. Pedro II.”
Além destes, outras narrativas tocavam na questdo do Quilombo da Marambaia,
inclusive visitado pessoalmente por alguns destes alunos que se referiram a ele
como “uma forma de resisténcia”, uma expressao recorrente nestes relatos.”

Cumprida essa etapa inicial de tomada de conhecimento prévio, a pesquisa
confirmou a existéncia do forte vinculo entre Historia Local, escravidédo e Histéria do
Brasil nas respostas dos alunos. Tais correlacbes demonstram que o0 ensino de
histéria nos Anos Iniciais neste municipio reforca a centralidade do tema
‘escraviddo” no processo colonial brasileiro. Desta forma, justificam-se os
guestionamentos sobre conteudos referentes a escraviddo no Brasil, procurando
identificar pontos de contato aos ensinamentos sobre Historia Local e temporalidade.

Visando maior envolvimento e proximidade com o tema, passamos a
preparacdo das turmas para as “sessdes de cinema” fazendo uso preliminar de
dindmicas de leitura e producdo de texto com apoio do livro didatico, pesquisas na
internet e complemento de aprendizagem com diversos materiais disponiveis na
escola (mapas, material de desenho, etc.), bem como atividades ludicas utilizando o

jogo interativo “Detetives do Passado”.”t

70 Esta primeira sessdo de perguntas, sem exposicdo de contelddos, serviu como uma espécie de
“aquecimento” para o restante da unidade de ensino. As respostas que sinalizaram algum dominio
sobre Histéria Local foram destacadas apenas para que tenhamos uma ideia do estagio de
conhecimento prévio sobre o tema e também para verificar o envolvimento da turma na atividade, por
isso optamos por nao relacionar as respostas por nomes. Um pouco menos da metade da turma néo
respondeu satisfatoriamente ou simplesmente ndo respondeu, levando o pesquisador a tomar novos
rumos no sentido de motivar e envolver todos no processo.

I Nesta ocasido, foram trabalhados os capitulos “Rebeldia no Engenho Santana” e “O retorno para a
Africa”, do referido CD-Rom interativo “Detetives do Passado”, com atividades de investigacdo e
pesquisa escolar, criado e produzido em 2009 pelas professoras Keila Grinberg e Anita Correa Lima
de Almeida, sob as chancelas da UNIRIO, NUMEN (Ndcleo de Documentagao, Historia e Memoaria),
CEO (Centro de Estudos do Oitocentos), FAPERJ e CNPq.
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Observando a politica de “agendamento e reserva” para uso da sala de video
na referida escola, foram verificados problemas no deslocamento dos alunos até
esse espaco, gerando perda de tempo precioso e ainda alguns pequenos atos de
indisciplina e agitacdo que determinaram a minha escolha de passar os filmes
utilizando equipamento de audio e informatica na propria sala de aula. Este recurso
metodoldgico revelou-se mais eficiente produtivo, determinando que o processo
didatico fosse conduzido em ambiente mais “familiar”, possibilitando maior interesse
dos alunos e controle logistico, tanto na conducéo das atividades quanto na aferi¢cao
de resultados.

Foram selecionados trés filmes com tematicas alusivas ao tréfico e trabalho
escravo de africanos e seus descendentes. Os alunos solicitaram que os filmes
fossem “baseados em fatos reais”. Nossa pesquisa apontou alguns titulos que se
enquadrariam nessa perspectiva. Foram selecionados, portanto, trés filmes para
exibicdo, na integra, em dias diferentes, todos em contraturno. O objetivo dessa
escolha foi procurar combinar o tema recorrente da “escravidao” (no ensino de
Histéria Local nos Anos Iniciais) com as diferentes nocbes de temporalidade
mobilizadas pelos alunos.

1.°- “Belle” - produgé&o britdnica de 2013, dirigido por Amma Assante, com
Gugu Mbatha-Raw, Tom Wilkinson e Sam Reid nos papeis principais.

2.%- “12 Anos de Escravidao” — producédo britanica-estadunidense de 2013,

dirigido por Steven Rodney “Steve” Mc Queen, com Chiwetel Ejiofor, Lupita Nyong’o,

Michael Fassbender, Benedict Cumberbatch e participagéo de Brad Pitt.

3.%- “Amistad” — producédo estadunidense de 1997, dirigido por Steven
Spielberg, com Djimon Hounsou, Anthony Hopkins e Morgan Freeman nos papéis
principais.

ApOs a exibicdo de cada filme, formamos uma rapida sessédo de debates e
troca de impressodes, servindo para que os alunos pudessem se posicionar melhor
sobre as narrativas e tirar dividas sobre algumas cenas ou dialogos, porventura
considerados controversos ou mal compreendidos.

O objetivo principal do uso desses filmes foi estabelecer melhor a posi¢cao dos

= ”

alunos na relacéo entre o tema “escravidao” (apontado pela pesquisa como principal
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conexdo entre Historia Local e Historia Nacional) e as noc¢des de temporalidade
mobilizadas por eles na construgdo do conhecimento histérico. Os conhecimentos
desta Unidade de Ensino foram cobrados nos testes e provas, incluindo
observacdes sobre as producdes filmicas. Entendendo que o processo de avaliacéo
deve estar em conformidade com os contelidos, realizei a redac&o dos enunciados e
submeti, como de costume, os rascunhos dos exames a apreciacdo da coordenacao

pedagogica da escola, que recebeu muito bem a iniciativa, segundo ela, “inovadora”.

2.4 Sobre o0 que os alunos viram e apreenderam nos filmes

Levando em conta as limitagcbes Obvias de espaco e finalidade que este
capitulo impde como trabalho académico, destacarei apenas alguns trechos da
escrita dos alunos. Consideramos mais significativo delimitar, para melhor
compreender, a capacidade de escrita dos alunos diante do contetdo proposto,
eliminando as repeticdes e respostas parecidas. Os nomes dos alunos, obedecendo
aos ditames e recomendacdes da ética no trabalho cientifico, serdo alterados.’?

As respostas foram transcritas de modo mais fiel possivel, para nao
comprometer o sentido das respostas, mantendo alguns eventuais erros de
pontuacdo e marcas proprias de suas narrativas, preservando, deste modo, a
intencdo original de cada aluno nesse esforco, nada desprezivel, de sintetizar um
filme de longa metragem. Produzir uma escrita coerente sobre tema tdo complexo
quanto o da escravidao s6 foi possivel gracas ao trabalho de preparacéo e controle
do ambiente onde os filmes foram assistidos: a prépria sala de aula.

Os alunos foram provocados a escrever sobre cada filme, durante a sua
exibicdo, em forma de relatoério, que seria utilizado opcionalmente como consulta nas
avaliagOes. ApoOs essa fase, os alunos realizaram pesquisas sobre os filmes listados,
a fim de produzirem uma “ficha técnica”, reunindo informagdes tais como: elenco,

producéo, premiacgéo, etc. Para este trabalho, foram selecionados alguns trechos de

2 Sobre este aspecto, foram realizadas consultas & Comissdo de Etica na Pesquisa da UFRRJ -
Formularios e Regulamentos para Ciéncias Humanas e Sociais, atualmente sob a responsabilidade
da Proft. Gisele Maria Costa Souza e Prof. Nilton Sousa da Silva. Disponivel em:
http://portal.ufrrj.br/pro-reitoria-de-pesquisa-e-pos-graduacao/comite-de-etica-em-pesquisa.
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testes e provas, lembrando que os enunciados das questdes tocavam sempre na
observacéo atenta dos filmes e na associagdo com os contetudos passados durante
este periodo.

Como desdobramento desta Unidade de Ensino, alguns alunos realizaram
uma rapida montagem teatral, utilizando a cena da revolta no navio “Amistad”, além
da producgéo de cartazes anunciando os filmes. As perguntas pediam ainda que o0s
alunos falassem um pouco sobre escraviddao no Brasil, em uma livre associacdo de
ideias com a abordagem sobre escravidao dos filmes.

A escolha metodolégica de formular perguntas sobre escraviddo no Brasil
justifica-se pela analise das respostas dos alunos ainda na fase de tomada de
conhecimento prévio. Estas respostas revelaram muito mais sobre a questdo
“nacional” do que sobre a “local”’, embora seja possivel identificar pequenos sinais
das duas dimensbes. Este deslocamento se mostrou interessante, possibilitando
uma espécie de inversdo: partimos da pergunta sobre escraviddo no Brasil para
depois, nos depoimentos orais, voltarmos mais especificamente as questdes locais.

Eis os trechos selecionados seguidos de algumas observacbes, a guisa de

analise, que servirdo para compor nossa dimensao propositiva.

Aluna Carla, sobre o filme “Belle”:

a) “Belle era uma mocga mulata filha de uma escrava que teve uma relacdo
com um homem nobre capitdo da marinha inglesa. Ela cresceu no luxo sem saber
nada sobre escravidao. Ela comecou a saber sobre isso com o senhor Devinier que
era um advogado e aluno do seu pai adotivo. (...) Belle passou a se interessar pelo
advogado e pelo caso do navio Zom porque tinha jogado alguns escravos no mar
porque estavam doentes parecido com o que aconteceu no filme “Amistad”.

b) (...) “Aqui no Brasil a escravidao era conhecida por todos. Os negros eram
trazidos da Africa em navios fedorentos e chegavam aqui pra descansar um pouco
antes de comecarem a trabalhar nas plantacdes de cana de acUcar e café dando
chance aos proprietarios de ficarem ricos enquanto aos negros s6 davam pancada,
prisdo nas senzalas e comida ruim.”

Analise
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Nesta resposta, a aluna ndo expde com muita clareza suas interpretacoes
sobre a passagem do tempo, mas realiza um trabalho comparativo entre a
escraviddao na Inglaterra e no Brasil. Para esta aluna, o Brasil € um lugar onde a
escravidao é naturalizada, “conhecida por todos” e servia para enriquecer poucos,
trazendo dor e sofrimento para muitos. No trecho “chegavam aqui para descansar
um pouco” ha clara alusdo aos conhecimentos prévios sobre a llha da Marambaia,
local de quarentena dos escravos trazidos para Mangaratiba. O professor pode
intervir nestes casos sugerindo deslocamentos mais sutis de nocbes temporais,
mostrando que a “naturalizacdo” da escravidao também se modifica com o tempo,

constituindo, portanto, objeto mais interessante para interpretacées historicas.

Aluno Victor, sobre o filme “Belle”:

a) “Foi em 1769 Belle era filha de uma escrava com um homem rico. Ele
também era comandante de navios. Ele levou a filha com 9 anos de idade para
morar com 0s tios numa mansdo na Inglaterra. Chegando la ela conheceu uma
prima e gostou da nova familia porque vivia no meio da riqueza, mas ela ndo era
muito feliz porque tinha que comer com os empregados quando tinham visitas em
casa. Quando a garota descobriu sobre escraviddo virou abolicionista e
acompanhou o julgamento do caso do navio Zom porque seu pai adotivo era o
principal juiz da Inglaterra e ela acabou se casando com o jovem advogado.”

b) (...) “A escravidao no Brasil era um negdécio que dava muito lucro para os
traficantes e para os fazendeiros que néo precisavam pagar salério. (...) Os negros
africanos se matavam de tanto trabalhar enquanto o senhor de engenho se divertia
com as pretinhas.”

Andlise

Este aluno realiza uma critica direta ao comportamento libidinoso dos
proprietarios de escravos, principalmente apds a exibicdo dos filmes de mostram
situacdes deste tipo. H4 uma forte alusdo ao tempo social, ao lembrar que os
escravos nao recebiam salario. O professor deve estar atento as analogias feitas
pelos alunos e conduzir sua aula aproveitando estes momentos para explicar melhor

as relacdes sociais que envolvem trabalho assalariado.
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Aluno Roberto, sobre o filme “12 Anos de Escravidao”:

a) “Salomao era um homem negro que vivia nos Estados Unidos, em Nova
York no século XIX. Tocava violino muito bem e era livre como os brancos, até que
um dia foi enganado por um suposto trabalho como musico em um circo no sul. Foi
sequestrado e vendido como escravo mas como néo tinha marcas de escravidao foi
chicoteado para que as pessoas pensassem que ele era escravo antes disso. (...)
Depois de trabalhar como um animal de carga e de ver outros escravos sofrerem
com puni¢cdes e mortes, um carpinteiro o ajudou a encontrar seus amigos e ele
voltou para a familia doze anos depois e descobriu até que ja tinha um neto com o
nome dele.

b) (...) “Aqui no caso do Brasil poucos negros viviam com essa liberdade que
o Salomdo tinha de ser musico e de ter familia e respeito. Se ele ficasse de bobeira
por aqui voltaria a ser escravo mesmo que tivesse carta de alforria. No Brasil ele ndo
teria amigos brancos pra ajudar a voltar pra casa.”

Andlise

O aluno Roberto destaca a maior possibilidade de reescravizagdo no Brasil,
demonstrando que, em espacos diferentes, a mesma instituicdo (escravidao) sofre
deslocamentos importantes. Ao lidar com a questao temporal, sua escrita aponta um
caminho de passagem do tempo pessimista, no qual a solidariedade entre brancos

e negros tende a se diluir.

Aluna Karina, sobre o filme “12 Anos de Escravidao”

a) “O filme conta a histéria do negro Solomon Northrup, um pai de familia que
apesar de ser negro e viver nos Estados Unidos naquela época ele ndo era
escravizado. Um dia ele foi convidado para tocar violino num circo que ficava longe
de casa. (...) sua aventura que parecia mais uma tortura estava apenas comecando.
Colocaram uma droga na bebida dele e quando ele acordou ele apanhou muito até
guebraram o pau que usavam pra bater nas costas dele. Depois ele foi vendido

como escravo e levado para uma fazenda pra plantar algoddo. (...) Foi pra outra
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fazenda que tinha um dono muito mau que estuprava a escrava que era amiga dele.
Ai foi quando um homem branco ajudou e ele conseguiu voltar pra sua familia.”

b) (...) “Ser escravo aqui no Brasil também era complicado, por isso eles
fugiam e formavam quilombos na mata mas la nos Estados Unidos nao tinha
quilombo. Os escravos que eram trazidos pro Brasil trabalhavam sem receber
dinheiro e apanhavam também e as mulheres negras eram abusadas pelos patrdes.
Escraviddo é tudo igual em todos os paises que a gente viu nos filmes tem muito
sofrimento e injusti¢a.”

Andlise

Aqui, a aluna consegue estabelecer uma relacdo de simultaneidade entre
tempo-espaco, nos Estados Unidos da América e no Brasil. Marca ainda uma
diferenca importante na auséncia de quilombos nos EUA, demonstrando boa
capacidade interpretativa. A forma de expressar sua opinido sobre o tempo, assim
considerado pela aluna, sugere que ha possibilidade de desenvolvimento de

habilidades ainda mais apuradas.

Aluno Eduardo, sobre filme “Amistad”:

a) “O nome do filme € o mesmo do navio onde aconteceu uma revolta dos
escravos que foram capturados na selva africana. Todos assistem quando 0s
escravos sdo jogados acorrentados no mar e ficam ainda mais revoltados. Eles
mataram 0s marinheiros numa noite de temporal mas deixaram apenas dois pra
poder voltar pra Africa. Eles foram enganados e acabaram presos nos Estados
Unidos. Durante o julgamento até receberam ajuda de um advogado e de jornalistas
e até de um ex-presidente americano. Cinqué era o nome do lider dos escravos mas
nao queria ser lider porque ndo se achava corajoso bastante. Todos acreditavam
gue ele tinha matado um ledo mas ele apenas deu sorte de acertar uma pedrada no
bicho. Depois do julgamento eles foram libertados e voltaram pra Africa mas o filme
nao conta o que aconteceu depois.”

b) “Sobre a escraviddo no Brasil posso dizer que era bem parecida pois os
escravos também vinham da Africa em navios sem condicbes de humanidade.

Chegavam aqui e eram vendidos como mercadorias e trabalhavam até morrer sem
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liberdade e sem direito de mudar de vida. No filme houve justica mas aqui no Brasil
acho dificil que um juiz desse a liberdade pra eles.”

Analise

O aluno Eduardo sinaliza com uma interpretacdo de tempo como passado,
uma vez que afirma ser “dificil” um juiz brasileiro agir da mesma forma que o inglés
na mesma época. Suas observacdes concentram-se na questdo juridica,
demonstrando um interesse especial sobre o destino dos escravos apés o fim do

filme.

Aluna Giovana, sobre o filme “Amistad”

a) “O filme comega com Cinqué tentando se soltar das correntes no porao de
um navio negreiro. Ele consegue tirar o prego da madeira e solta as correntes,
depois solta os outros escravos e com os facGes matam todos os espanhodis s6
deixando dois vivos pra voltarem pra Africa. Cinqué e os outros n&o sabiam navegar
e foram parar nos Estados Unidos até serem presos e esperar pelo julgamento.
Quando ele comeca a se entender com a ajuda de um intérprete conta pros
advogados como foi a terrivel viagem que jogaram os escravos doentes na agua pra
se afogarem como foi feito no navio Zom do filme “Belle”. No julgamento de Cinqué
ele foi acusado de também ter escravos la na Africa mas seus advogados disseram
gue neste caso era diferente, que 0s escravos eram uma tradicdo e ndo eram
comprados, eles eram prisioneiros de guerra. (...) Quando retornou para a Africa
Cinqué nao encontrou mais a sua familia.

b) “E dificil imaginar como foi a escraviddo no Brasil. Esse assunto é muito
triste mas temos que estudar pra isso ndo servir como desculpa para o preconceito
racial. Aqui no Brasil os escravos eram maltratados tudo do mesmo jeito. Trazidos
da Africa em navios sujos comendo comida nojenta e pouco espaco ficavam sem
roupas e acorrentados. Chegando aqui eram vendidos em mercados e levados para
as fazendas que nem nos filmes que assistimos com trabalho forcado até o fim da
vida. Tristeza, sofrimento e abandono eram as consequéncias da escravidao para
estas pessoas mesmo quando conseguiam a liberdade.”

Anélise
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Neste depoimento escrito, a aluna est4 estabelecendo claramente uma
relacdo direta passado-presente, na qual o passado, representado pelo conceito
de escraviddo, encontra, no presente, seu resultado mais visivel: o preconceito
racial. Esta ligacdo sugere ao professor um cuidadoso trabalho com as questdes que
envolvem racismo e intolerancia. O tempo longo deixa de ser tdo marcante e passa
a ser considerado como um breve instante, um curto periodo “achatado” pela
correspondéncia entre o passado de sofrimento pela escraviddo e um presente de
sofrimento devido ao preconceito. A passagem do tempo, assim encurtada, mostra
mudanca na razdo do sofrimento, mas néo resolve suas causas, nem promove sua

superagéo.

2.4.1 Andlise e possibilidades interpretativas do conjunto de respostas

Apébs a correcdo dos testes e das provas, a leitura desses textos comegou a
ser analisada a partir das necessidades e recortes especificos deste trabalho e, por
extensdo, da nossa pesquisa.

Em quase todas as respostas foi possivel constatar a presenca de algum
resquicio dos conteudos de Historia Local presente na memaria dos alunos desde o
1.° Ciclo, notadamente nas passagens onde o aluno relaciona o sofrimento dos
escravos com as viagens em navios negreiros e o periodo de quarentena a que
eram submetidos quando chegavam a llha de Marambaia. As narrativas sobre a
escraviddo no Brasil sdo bem “genéricas”, isto é, descrevem as situagdes dos
negros escravizados com poucos elementos ou especificidades do “local’.

Neste ponto, consideramos relevante relembrar que nem todos os alunos
cursaram o primeiro ciclo em Mangaratiba. Alguns deles vieram transferidos de
outros municipios e estados e, por isso, participaram deste estudo com verificacao
de conteudos proprios as suas localidades, sem prejuizo das analises qualitativas.
Nos demais casos, € abundante a quantidade de referéncias, ainda que algumas
sejam indiretas e reordenadas, lembrando a natureza do material didatico utilizado

nas escolas de primeiro ciclo, sobre Historia Local.
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Nas respostas dos alunos Victor e Giovana sobre a situagdo no Brasil,
encontramos marcas de uma andlise econdmica, ainda que incipiente, nas
afirmacdes sobre lucro e vantagens na compra e venda de escravos. Em outras,
vemos a preocupacao com o sofrimento.

O trabalho duro nas fazendas é sempre lembrado e a imutabilidade da
situacgédo social do escravo na sociedade assume tons de inconformismo e motivo de
lutas e revoltas, nocbes bem proximas das narrativas que estdo presentes nos
procedimentos didaticos utilizados no primeiro ciclo.

Os episddios mais lembrados dos filmes (a viagem, a revolta, os castigos) sédo
também os mais significativos para qualquer espectador. No entanto, € oportuno
lembrar que os alunos assistiram a estas cenas em um ambiente diferente de uma
sala de cinema ou a poltrona de casa. Eles foram familiarizados com o tema através
de diversas atividades prévias: realizaram pesquisas na internet e na biblioteca da
escola, fizeram apontamentos durante as exibi¢des, tiveram tempo para elaborar
suas opinides e receberam autonomia para construir seus proprios conhecimentos
sobre a tematica proposta.

Também é importante mencionar que Vvarios deles assistiram aos mesmos
filmes pela segunda vez em casa, pela internet ou em DVDs. Ao utilizar esse
conjunto de procedimentos, nossa pesquisa pretendeu mapear com mais acuidade
os limites e as possibilidades do ensino de Historia Local.

A adocado de uma linha discursiva onde o professor possa estabelecer uma
continuidade harmoniosa entre o primeiro e o segundo ciclo do Ensino Fundamental,
um dos principais desafios para o professor de Histdria, comeca a se delinear agora.
Em outras palavras, ndo esperamos encontrar alunos no sexto ano que “dominem”
as nocbes de tempo e temporalidade, consideramos que tais construgdes fazem
parte de um processo mais longo, continuo, embora possamos identificar alguns
avancgos nesse sentido.

NocOes satisfatérias de temporalidade e dominio sobre a escrita na forma de
descricéo de identidades foram encontradas nas respostas. No entanto, verificamos
que ha, ainda, alguma distancia entre as percepcbes de passagem do tempo
reveladas na escrita e a relacdo desta passagem com 0s acontecimentos narrados.
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Em alguns casos, o aluno demonstra saber que os escravos sofriam, mas este
sofrimento aparece deslocado, sem conexdo com o0 sistema escravista, sugerindo
apenas a maldade “isolada” de um proprietario.

A maior parte dos alunos desenvolve o texto sinalizando empatia, projetando
identificagbes com o sofrimento dos negros escravizados no passado. Muitos
declaram sofrer atualmente algum tipo de “bullying” por causa da cor da pele, ou do
cabelo “duro”, embora nenhum deles tenha chegado a mencionar episédios de
violéncia fisica como consequéncia direta dessas manifestacdes de preconceito.

Reinhart Koselleck afirma que nds necessitamos de metéforas para falar
sobre o tempo, uma vez que nao dispomos de outros meios minimamente eficazes
para se referir a algo que se encontra em movimento constante. Existe, para este
autor, ao falar sobre o tempo, sempre uma relacéo intrinseca a um referencial de
espago, ou seja, um “caminho percorrido”, “progresso”’, “desenvolvimento”;
metéforas espaco-temporais que nos ajudam a compreender o0 tempo em suas
multiplas assercdes.”® Mais a frente, no depoimento oral da aluna Ana Carolina,
veremos exemplo desse tipo de metafora: “O tempo € como um rio que passa...”

Nesta teoria do tempo, que, aos poucos, se inscreve em nosso trabalho de
pesquisa, ha lugar para os “conflitos, compromissos e formagdo de consensos”,
integrantes de tensdes e rupturas que ndo podem escapar ao uso de metéforas
espaciais. E sobre o tempo — e suas rela¢cfes com a investigacdo histérica — que o
autor nos propde a refletir. Neste processo de reflexdo, a apresentacdo de uma
abordagem sobre o tempo histérico revela-se fundamental, ndo s6 por estar inscrita
como “matéria-prima” do historiador, mas pela centralidade das noc¢des de “tempo” e
“tempo historico” na compreensado de narrativas que tenham pretensdo de serem
chamadas de “historicas”.

Produzir historiografia — e, por extensao, realizar pesquisa sobre ensino de
historia — significa poder trabalhar o tempo como eixo teméatico: a questdo central de
todo trabalho em pesquisa historica gira em torno do tempo e suas representacdes

no espaco fisico e no ambito social.

73 KOSELLECK, Reinhart. Introducédo e Estratos do tempo. In: Estratos do tempo: estudos sobre
historia. Trad. Markus Hediger. Rio de Janeiro: Contraponto: PUC-Rio, 2014. pp. 09-25.
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Quando surge a pergunta “O que € histéria?” (esta pergunta aparece em
praticamente todos os livros didaticos e matrizes curriculares do sexto ano e
continua fazendo parte das aulas iniciais em todos os periodos letivos, do sexto ao
nono ano), diversas respostas aparecem, cada uma privilegiando uma determinada
visdo ou ideologia. No entanto, hd um aspecto em comum, pois essas diferentes
definicbes se inscrevem dentro de certa concepcgao de tempo. “A historia € o estudo
do conjunto das transformagdes que o homem realizou através dos tempos”, diriam
alguns. “E o resultado das modificagdes sociais no tempo”, talvez afirmassem outros.
Mas, certamente, ninguém deixaria de relacionar histéria com tempo para que
qualquer tentativa de ensina-la faca algum sentido.”

A primeira consideracao a ser feita é que o tempo possui uma representacao
no espaco. Outro depoimento oral, desta vez da aluna Denise nos remete a esta
afirmacao: “Quando estou na escola o tempo passa mais devagar. Se eu estou em
casa logo o tempo passa rapido.” Em cada uma das varias sociedades que existem
hoje, e também naquelas que desapareceram, existe uma percep¢cdo e uma
utilizacdo peculiar do espaco, mas isso ndo quer dizer que o tempo é o agente
principal dessas mudancas. O tempo, sozinho, ndo é capaz de mudar nada. Mas
tem mais. O tempo ndo pode ser marcado apenas pelos acontecimentos e
referenciado a nomes e datas, é preciso refletir sobre como ele é compreendido

segundo as transformacdes observadas no seu espaco social.

2.4.2 Os alunos falam

Neste momento da pesquisa, surge mais uma vez o “inopinado” mencionado
anteriormente, em referéncia a similaridade com a antropologia de Geertz: os alunos
parecem mais a vontade para falar acerca do que sabem sobre Histdria Local e

sobre a passagem do tempo, em comparacdo com aquilo que estariam dispostos a

74 De acordo com Reinhart Koselleck, “A unidade de sentido que faz dos diferentes acontecimentos
um evento é composta de um minimo de ‘antes’ e ‘depois’. As circunstancias ao logo das quais se da
um evento, seu antes e seu depois, podem ser estendidas; sua consisténcia permanece, entretanto,
presa a sucessao temporal’. KOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado: contribuicdo & seméantica
dos tempos histéricos. Rio de Janeiro: Contraponto: Ed. PUC-Rio, 2006 p.134.
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escrever. Atento a essa caracteristica inesperada, tomamos a decisdo de recolher
depoimentos orais para complementar nossa investigagao.

Nessas entrevistas, os indigenas aparecem com mais frequéncia. Embora o
tema motivador “escraviddo” nao fosse exigido, as falas demonstraram alguma
associacdo com a escravizacao dos indigenas.

Na proposicdo de uma dinamica de perguntas e respostas, a metodologia
empregada sofreu um deslocamento significativo. Aqui, os alunos foram convidados

a se expressarem oralmente, diante das seguintes questdes:

1) O que o Tempo significa para vocé?

2) O que vocé sabe sobre a historia de Mangaratiba?

A escolha metodolégica foi construida levando em consideragéo
ensinamentos de Vigotsky, que apontam para a necessidade da expresséo oral da
crianca, enquanto ela desenvolve algum tipo de acéo corporal (em nosso caso, esta
“acao corporal” corresponderia a permanéncia em uma sala de aula, com todas as
implicagdes de controle sobre o corpo que a “disciplina escolar” impde).”

De acordo com este autor, “a fala da crianga é tdo importante quanto a acao
para atingir um objetivo”. Dois fatores importantes estdo em jogo, nesta dindmica: os
alunos nao falam simplesmente sobre o que estédo fazendo ou pensando; sua fala e
sua acao fazem parte de uma “mesma fungao psicolégica complexa”, dirigida a
solucdo de problemas que estdo a sua volta.

Outro aspecto a ser considerado é o grau de complexidade da acdo, que
aumenta proporcionalmente na medida em que a solucdo do problema (acessar
memoria em busca e conhecimento prévio, por exemplo) exige maior empenho.

Neste caso, ainda segundo Vigotsky, “a fala adquire importancia vital, pois se nao for

5 VIGOSTSKY, L.S. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.
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permitido seu uso, algumas ndo vao ser capazes de resolver a situagdo de maneira
satisfatoria.”’®

Essas observacfes possibilitam ao aluno “resolver suas tarefas praticas com
a ajuda da fala”, onde essa unidade de percepcéao (fala + agdo) provoca, em ultima
instancia, a internalizagdo do campo visual, “objeto central da analise da origem das
formas caracteristicamente humanas de comportamento.” Prossegue ainda o autor:
‘A primeira coisa que impressiona o0 experimentador €é a liberdade
incomparavelmente maior das operacdes da crianca que, com a ajuda da fala, criam
maiores possibilidades.”’”

Nossas preocupacgdes quanto ao universo dos estudos sobre comportamento
encontram seus limites justamente neste ponto. Respostas orais demonstram
claramente um envolvimento emocional mais “intimo” e “pessoal” com a Historia
Local.

Os depoimentos tomados por escrito, por outro lado, permitem maior reflexao
e ponderabilidade na escolha das palavras. Sendo considerados como componentes
complementares, a analise da palavra falada e a palavra escrita podem fornecer
maiores chances de conhecimento acerca da construcao do conhecimento historico,
sobretudo nessa fase escolar.

Cabe aqui ressaltar a importancia aludida a oralidade em suas relagbes com a
escrita. De acordo com estudos levados a efeito por Darcilia Simdes, especialista em
linguistica funcional e semibdtica, temos algumas constatacdes Uteis a considerar,
para o ensino de histéria. Estas conclusées nascem de duas perguntas: “Pode a
escola conviver com formas gréficas da lingua popular e até mesmo do registro
vulgar?” A pesquisadora responde a esta questao de forma afirmativa, uma vez que
“caberia a escola enriquecer o potencial comunicativo do estudante”, oferecendo-lhe
meios de transmitir 0 seu pensamento e 0s seus sentimentos (ou ainda ler o que os
outros expressam).

Ainda segundo Simbes, desde as etapas iniciais da alfabetizacdo “a

7

convivéncia de formas graficas particulares de cada registro € uma estratégia

®VIGOSTSKY, L.S. Op. cit. p. 13.
TVIGOSTSKY, L.S. Op. cit. p. 14.
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técnico-didatica valida e recomendada”. A segunda pergunta refere-se a adequacéo
didatica de grafias assentadas na fala, ou na chamada “base fonética”. A resposta a
esta questdo, em consonancia com a da pergunta anterior, inclui a conclusdo de que
as grafias “pseudofonéticas” constituem um ponto de passagem natural, e “se bem
trabalhadas” podem resultar numa base promissora para as “formas de escrita” mais
formais e “dicionarizadas”.

De acordo com a autora, o professor, seja dos anos iniciais ou anos finais do
Ensino Fundamental, vai realizando um “paralelo entre o que se fala, o que se
escreve e 0 que se |€”, isto é: procura estabelecer um dialogo entre os diferentes
modos de dizer algo oralmente ou por escrito. Em suma, 0s constrangimentos
decorrentes da postura tradicional do “certo/errado” deixam de atuar como entraves
no processo de construgdo do conhecimento.”®

As transcricdes dos depoimentos orais seguem 0 mesmo critério adotado
para as respostas escritas. Mantivemos as marcas de oralidade, dentro das
limitacbes Obvias das respostas, considerando que estas foram obtidas sobre
conhecimentos apreendidos ha mais de um ano pelos alunos.

Alguns depoimentos foram gravados, outros transcritos no ato da fala, sem
prejuizo dos pontos mais significativos das narrativas, na medida do possivel. As
nossas observacfes seguem a mesma categorizacdo adotada para analise de
apropriacdo que os alunos fazem sobre temporalidade, embora as respostas orais
sejam mais diretamente relacionadas a interpretacdo do conceito de tempo,

evidenciando suas impressdes mais imediatas.

Aluna Marta

1) “O tempo pra mim é quando tudo passa mais rapido quando td me
divertindo ou entdo quando o tempo passa devagar quando t6 na escola e demora a
hora do recreio. O tempo passa ainda mais rapido quando t6 dormindo. Pra mim o
tempo é também quando as pessoas viviam diferente no passado, nao tinha telefone

nem televisao e hoje tem tudo isso e internet.”

8 SIMOES, Darcilia. Consideracdes sobre a fala e a escrita: Fonologia em nova chave. So
Paulo: Ed. Parabola, 2006. p.58-59.
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2) “Em Mangaratiba, tinha no passado muita plantacdo de banana e café,
muito peixe também. Sé depois que Cabral descobriu o Brasil as pessoas vieram pra
Mangaratiba encontrar os indios que moravam aqui.”

Analise

Relativizar a velocidade do tempo, entre momentos de “trabalho” e “lazer” é o
tipo mais comum de intervencgao, por parte dos alunos. O encontro de civilizac¢des,
iniciado pela chegada de Pedro Alvares Cabral, sugere que o aluno percebe a
presenca de indios em Mangaratiba como os verdadeiros donos da terra. O tempo
histérico local, para esta aluna, encontra-se ligado as producfes de banana, café e
peixe, numa interessante associacao entre atividade econémica e temporalidade.

Aluno Patrick

1) “Eu sO sei que o0 tempo passa e ndo volta mais. O que ja aconteceu no
passado ndo vai acontecer de novo e iSso pra mim € o tempo.”

2) “Eu sei que os primeiros habitantes foram os indios. A cidade de
Mangaratiba faz aniversario no dia 11 de novembro porque ficou independente em
1831.

Andlise

Segundo o aluno Patrick, o tempo representa algo inexoravel em sua
trajetéria. A passagem do tempo significa que ele “nao volta mais”. O aluno parece
transferir essa nocao para os estudos histéricos: “nao vai acontecer de novo”. Cabe
ao professor discernir qual o melhor caminho pedagdgico a percorrer na construcao
do saber histérico, nesses casos: se convém reforcar e estimular a nocdo de nao-
repeticdo de acontecimentos historicos ou retomar com mais detalhes as noc¢des de
continuidades e permanéncias. Ambos o0s caminhos sao validos, podendo

perfeitamente, conviver na mesma sequéncia de aulas.

Aluna Paula
1) “O tempo pode ser o tempo da natureza, o frio e o calor e as esta¢des do
ano. O tempo é também o tempo que o relégio marca as horas e 0os minutos. O

tempo passa sempre, n&o para nunca e por isso as coisas sdo sempre diferentes.”
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2) “Eu lembro que em 13 de maio de 1888 foi assinada a lei aurea pela
princesa Isabel e soltaram os escravos de Mangaratiba e do resto do Brasil
também.”

Analise

Alguns alunos optaram por considerar o tempo natural e a passagem do
tempo como determinantes para estabelecer o surgimento de diferencas. O
professor aqui tera muitas oportunidades de intervencéo, sobretudo para desfazer
nocdes excessivamente simplificadoras sobre as ideias de abolicdo, descobrimento,

relacdes entre portugueses e indios, etc.

Aluno David

1) “Tem tempo pra tudo. Tempo pra brincar, pra estudar, pra comer e dormir.
O tempo passa sempre igual, um dia tem sempre 24 horas por exemplo. Tem o
passado, o presente e futuro, o tempo vai do passado passa pelo presente e vai até
o futuro.”

2) “Em Mangaratiba os indios plantavam mandioca, pescavam e cacavam.
Eles viviam nas matas e quando os portugueses chegaram foram obrigados a
entregar o pau brasil para levar pra Portugal e fazer tinta vermelha.”

Andlise

Nenhum depoimento deixa mais claro a op¢ao pela categoria passagem do
tempo, esta compreendida pelo aluno como sendo regular (“passa sempre igual”)
organizada (“tem tempo pra tudo”) e previsivel. Ja em seu tratamento histérico, o
tempo parece estacionado no descobrimento e na etapa de exploracdo do pau-
brasil: ali o tempo esta congelado no passado, ou, em outras palavras, o tempo é o

passado.

Aluno Rafael

1) “Eu tenho um tempo pra brincar de videogame em casa e depois tenho que
estudar. O tempo passa logo e eu tenho que jantar e depois dormir. Eu sei que o
tempo tem uma passagem pelo passado que a gente estuda na histéria mas eu

ainda ndo sei como o tempo passa.”
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2) “No inicio de Mangaratiba aqui tinha muito indio e eles viviam da caga e da
pesca, entdo os portugueses chegaram e obrigaram os indios a trabalhar tirando
arvores da mata pra levar nos navios até Portugal.”

Analise

Duvidas sobre como o tempo passa ndo sdo comuns em depoimentos deste
tipo. O aluno demonstra interesse filoséfico sobre a passagem do tempo, isso ndo
pode ser negligenciado pelo professor. Historicamente, o tempo se divide entre a

nocéao de liberdade e obrigatoriedade de trabalhar.

Aluna Carla

1) “O tempo pra mim sdo as quatro estacdes do ano e cada uma tem uma
diferenca. Quando penso no tempo eu fico achando que ele um dia pode parar entdo
o mundo vai acabar nesse dia. A gente lembra do que aconteceu porque o0 tempo
vem do passado e vai até o futuro.”

2) “Antigamente tinha muito mato em Mangaratiba e os indios viviam pelados.
Tudo ficou diferente e hoje as pessoas ndo precisam mais escravizar os indios
porque eles sumiram daqui.”

Analise

Temporalidades relacionadas a natureza sd8o comuns. Neste caso,
entretanto, as diferencas no tempo ciclico sdo marcadas pela aluna, bem como a
associacao interessante entre tempo e memdéria, um terreno rico em possibilidades

de uso por parte do professor.

Aluna Denise

1) “O tempo pra mim é o dia e a noite e quando estou na escola o tempo
passa mais devagar. Se eu estou em casa logo o tempo passa rapido e eu tenho
que dormir pra acordar cedo no dia seguinte. Pensar no tempo € legal porque eu
nunca tinha pensado sobre isso.”

2) “Eu sei que Mangaratiba ja foi de outras cidades como Angra dos Reis e
Itaguai e tinha muito peixe aqui e hoje ndo tem tanto peixe assim. Acho que

antigamente era melhor.”
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Andlise

Mais um exemplo que retne desejo de filosofar sobre o tempo e estabelecer
relacdo entre atividade laboral e lazer na velocidade da passagem do tempo. Essa
recorréncia deve ser encarada pelo professor como chave para trabalhar melhor as
nocdes de tempo histérico: tempo de guerra, tempo de paz, de colonizagéo, etc. A
comparacdo entre passado e futuro e o julgamento sobre quem € melhor podem

também despertar interessantes debates em sala de aula.

Aluno Danilo

1) “O tempo pra mim é precioso porque passa muito depressa e quase nao da
tempo pra gente perceber. Quando eu era crianca eu vivia chorando e agora néo
fico mais.

2) Eu s6 sei que a histéria de Mangaratiba era melhor no passado porque
hoje em dia 0 homem joga muito esgoto nos rios e no mar e tudo esta ficando
poluido.”

Andlise

Dificil de situar este curto depoimento em apenas uma das nossas categorias.
Temos aqui tempo da natureza (primeira infancia e atualidade), deslocamentos
temporais, temporalidade associada a emocbes (chorava, ndo chora mais),
comparacao na relacdo direta passado/presente, etc. Um farto material para ser
trabalhado pelo professor, incluindo a historicidade da degradacdo do meio

ambiente.

Aluna Kelly

1) “O tempo pra mim é uma forma de saber como as estacfes do ano sao
diferentes e como o dia e a noite mudam a nossa vida. O tempo € uma forma de ver
como o fim de semana passa rapido e quando a gente fica ansioso parece que o
tempo demora mais.”

2) “Mangaratiba era habitada por indios que sobreviviam da pesca e das
plantagbes de banana. Foi fundada em 1534 e ficou livre dos portugueses em 1831.”

Analise
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Esta aluna encara a passagem do tempo como uma forma de conhecer e
compreender o mundo: uma rica interpretacdo da nossa matéria-prima. Aqui, as
licdes ndo viriam do passado, ou da histdria tida como magistra vitae, mas do proprio
tempo.

Aluno Francisco

1) “O tempo pode ser marcado pelo relégio e pelo calendario. O relégio marca
as horas e o calendario marca os dias 0s meses as semanas e anos. Agora eu
pensei sobre o tempo e acho que ele passa mais rapido a noite quando estou
dormindo.”

2) “O inicio da vida em Mangaratiba foi em 1534. Os indios viram o0s
portugueses chegarem na praia e fizeram amizade com eles. Levavam pau brasil
pros navios e recebiam presentes como uma troca. Em 1831 Mangaratiba ficou
independente.”

Anélise

Comparando o tempo curto do relégio ao tempo longo do calendario, este
aluno deixa bastante margem para elaboracoes. A divisdo, aparentemente desigual,
entre o estado de vigilia e 0 sono também provocam deslocamentos interessantes.
O tempo social aparece nas relacdes econbmicas de troca, também evidenciando
seu aspecto de desigualdade. Na politica, o tempo do calendario mostra relacao

com a ideia de liberdade administrativa.

Aluno Geraldo

1) “O tempo para mim sdo as histérias antigas dos indios e dos escravos e
também a histéria de Mangaratiba. Por isso é importante saber de verdade como
viviam as pessoas no passado.”

2) “O café simboliza as riqguezas do passado, a banana simboliza a riqueza do
presente, o arco e flecha os indios e o desenho com a cruz dos padres jesuitas e 0
peixe mostra a riqueza da pesca. Isso tudo estd no desenho de Mangaratiba que a
gente tem no uniforme.”

Analise
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Aqui o aluno apresenta o tempo tido como passado e como histéria. “Saber
a verdade” sobre o passado torna-se fundamental, nessa visdo bastante particular.
Possibilidades preciosas para o professor no estudo dos simbolos associados a
Historia Local, estampados no brasao oficial da cidade, o mesmo desenho que todos
os alunos trazem no escudo do uniforme, notam na pintura na fachada das escolas,

na bandeira municipal, nos prédios publicos, etc.

Aluna Fernanda

1) “O tempo pra mim € muito valioso, quando a gente esta brincando o tempo
passa mais rapido e quando estou na escola passa muito devagar e quando a gente
esta triste o tempo para. O tempo depende de cada momento.”

2) “A histéria de Mangaratiba que eu sei foi a fundacdo em 1534 e a vila de
Mangaratiba foi em 1831, tinha sua riqueza na banana e no peixe e 0s indios
trabalhavam para os portugueses. Quando os indios morreram os fazendeiros
usaram escravos africanos.”

Andlise

Os casos em que a velocidade do tempo aparece como obediente a atividade
humana sao os mais comuns. Aqui, a aluna torna explicita esta relagao: “depende
de cada momento”. A associagdo entre a morte dos indigenas e a adocdo da
escraviddo de africanos como compensacao merece um trabalho especifico por

parte do professor no trato com o tempo social.

Aluno Jonathan

1) “O tempo se resume em horas, dias, meses e estacdes do ano. Nao acho
gue o tempo seja mais rapido ou mais devagar, o tempo é sempre igual s6 a gente é
que muda com o tempo.”

2) “Sei que Mangaratiba é a cidade da banana o seu aniversario é dia 11 de
novembro, a sua fundagéo foi em 1534 e isso é tudo que eu sei sobre a cidade.”

Andlise

Jonathan inverte o sentido usual e ndo vé diferenca na velocidade do tempo

relativa a momentos bons ou ruins, mas nota com rara propriedade a mudanca nas
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pessoas, ao longo do tempo. O tempo natural seria o responsavel por tais
mudancas. Apesar de alegar saber pouco sobre a histéria da cidade, foi capaz de
marcar com precisdo datas e acontecimentos. Ja pode ser considerado um bom

comeco para qualquer professor.

Aluna Gabriela

1) “Pra mim o tempo é tudo e sem o tempo a gente ndo passava de um mar
congelado. Triste ou feliz, o tempo sempre passa. Bom ou ruim ou rapido ou devagar
0 tempo nunca volta pra tras e cada um sente o tempo passar mesmo quando a
gente dorme.”

2) “O que eu sei sobre a historia de Mangaratiba € que foi fundada quando
libertaram os filhos dos escravos e em 1831 foi a sua propria libertacdo, o
aniversario da cidade é dia 11 de novembro e sua gente € bela e trabalhadora.”

Andlise

Podemos notar metaforas temporais, deslocamentos e até alguma poesia
nesta resposta. Os alunos ndo param de nos surpreender. Apesar das incorrecées
histéricas (Lei do ventre livre em 15347), a associacao entre ideias sobre abolicao
dos escravos com a “libertagao” politica da cidade € bem interessante e merece uma
atencdo especial. O tempo social é a marca mais presente neste depoimento,

deixando ao professor inUmeras possibilidades de encaminhamento.

Aluno Leandro

1) “O tempo € importante para as pessoas porgue elas precisam saber quanto
tempo leva o dia e a semana. Os homens inventaram o relégio para medir as horas
e minutos. Os meses e anos vao passando e a gente vai ficando mais velho com o
tempo.”

2) “A histéria de Mangaratiba foi em 1534 sua fundacédo o inicio da vila em
1831 e também antigamente os indios viviam comendo bananas e peixe. Os
portugueses: quando os portugueses chegaram os nativos tiveram que trabalhar de
graca pra eles entregando suas riguezas. Hoje ndo tem mais indios em

Mangaratiba.”
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Aluna Ana Carolina

1) “O tempo € como um rio que passa, passa e nao volta nunca mais. Tudo
que ja aconteceu € o passado, o presente é hoje e o futuro € amanha e depois.
Pensar sobre o tempo é dificil porque eu ndo sei o que € o tempo, sé sei que ele
passa.”

2) “Em Mangaratiba viviam muitos indios e hoje em dia eles n&do vivem mais
aqui, s6 tem indios em Parati e na Amazonia. Os portugueses queriam tirar o pau
brasil e quem fazia isso era o indio que trabalhava na mata cortando arvores sem

descanso nem pagamento.”

Aluno Kaua

1) “O tempo € hora minuto e segundo. Na natureza é o tempo da primavera,
outono inverno e verdo. Pra mim € o tempo de brincar e ir pra escola estudar, isso é
0 tempo que passa enquanto a gente vive.”

2) “A historia de Mangaratiba é sobre os indios que moravam aqui primeiro,
antes das grandes fazendas de café. As ruinas da praia do saco na estrada que vai
rumo ao sertdo estdo ainda la para mostrar que o passado pode contar uma histéria.
Hoje ndo tem mais trem passando em Mangaratiba, porque isso € coisa do
passado.”

Anélise

Podemos reunir os trés depoimentos acima em um Unico comentario. Tempo
social e comparacdo entre passado e presente num jogo de construcdo de
conhecimento que pode fazer surgir boas oportunidades de compreensdo. Metaforas

temporais e importancia pratica do tempo também estao presentes.

Aluna Priscila

1) “Tem varios tipos de tempo, tem o passado o presente e o futuro, a manha,
tarde e noite e 0s meses e anos do calendario. Tem o tempo ruim quando chove e
tempo bom quando faz sol. Cada ano que passa eu fico mais velho e isso é o tempo

que esta passando.”
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2) “Mangaratiba é conhecida como terra da banana porque a bananeira tem
uma flor que se chama mangara. Os portugueses chegaram aqui em 1534 e fizeram
os indios de escravos, s6 depois que os africanos foram trazidos porque néo tinha
mais indios para escravizar.”

Andlise

Substituicdo do tempo da natureza por tempo entendido como fendmeno
meteoroldgico aparece com certa frequéncia. Destaquei essa resposta, no entanto,
pois a mesma deixa entrever uma associagao singular entre “bom” e “ruim” no tempo
climatico e o envelhecimento que cresce com a sua passagem. Na histéria, o tempo

é determinante para marcar diferencas na dindmica social.

Aluno Jorge

1) “O tempo pra mim é tudo que acontece no dia a dia. O tempo da natureza
controla a vida das plantas e dos animais, das estacdes do ano, do frio e do calor.
Tempo de acordar cedo e ir pra escola e tempo de ficar em casa sem fazer nada,
tudo isso € o tempo pra mim.”

2) “A historia de Mangaratiba € muito rica porque os portugueses chegaram
agui para tirar nossas riguezas como o pau brasil. Hoje em dia ndo tem mais essa
arvore nas matas, nem indios. Os portugueses foram embora em 1831 e a cidade
ficou independente.”

Anélise

Tempo social é uma categoria bastante presente, embora nem sempre com
uso apropriado. Cabe ao professor fazer do aprendizado sobre o tempo um
importante recurso no estabelecimento de estratégias pedagdgicas que possam

ajudar a construir conhecimento histérico em bases mais seguras.

Aluna Marlene

1) “Tempo é passado, presente e futuro que faz os homens felizes ou tristes
de acordo com a nocdo de tempo que pode ser tarde demais ou cedo demais. A
passagem dos dias, semanas e meses do ano também estdo dentro do tempo que é

mostrado no calendario.”
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2) “Mangaratiba € um municipio do Rio de Janeiro que passou da era da
escravidao, foi muito dificil mas passou. Os indigenas chamavam Mangaratiba de
terra da banana, esse nome ficou até hoje.”

Andlise
Nesta passagem do tempo, a aluna deixa suas impressfes sobre calendério, ciclo

econOmico-social e permanéncias.

Aluno Tomas
1) “O tempo estd na passagem dos anos e quando passam muitos anos tudo
fica diferente.”
2) “Em Mangaratiba tinha muita banana e isso foi importante para os indios.”
Anélise
Nesta passagem do tempo, o aluno, de modo bastante sucinto, marca as

diferencas no mundo fisico como resultantes de sua acao na longa duracgao.

Aluna Francielly

1) “Tempo pra mim € quando a vida da gente vai passando e a gente vai
aprendendo coisas novas e nao faz mais coisas de crianga.”

2) “Nao sei muito sobre Mangaratiba, s6 sei que quem descobriu o Brasil foi 0
indigena.”

Anélise

Tempo como passado e como forma de aprendizado. Tempo e historia se

confundem e se complementam nessa resposta.

Aluno Higor

1) o Tempo é o passar dos anos, dias, noites e meses. E também o passar
das estacdes do ano e cada vez que o tempo passa, ndo podemos voltar mais. O
tempo € assim mesmo, quando passa sO passa pra frente e s6 podemos lembrar
daquilo que aconteceu quando a gente aprende histéria na escola.

2) Mangaratiba antigamente era conhecida como terra da banana e ndo era
independente ou seja, pertencia a alguma cidade, neste caso a cidade era Itaguai ou
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Angra dos Reis. Os indios chegaram aqui primeiro mas quem tomou conta de tudo
foram os portugueses que escravizaram os indios por causa das riquezas. Os indios
que conseguiram fugir tiveram que continuar a viver da caca, sO que com mais
cuidado. Isso durou até 1831 quando Mangaratiba se tornou independente e a

cidade passou a comemorar seu aniversario no dia 11 de novembro.

Aluna Laura

1) “Tempo pra mim é quando de repente da uma pausa em tudo e ele se
divide em tempo de brincar e tempo de arrumar a casa ou fazer o trabalho da escola.
Tempo é uma coisa que a gente nao vé mas sente quando ele passa porgue a gente
acaba ficando mais velha.”

2) “Eu sei que Pedro Alvares Cabral descobriu o Brasil e trouxe muitos
portugueses pra ca. Quando eles chegaram em Mangaratiba, ficaram
impressionados com a quantidade de indios que ndo gostaram nada dos
portugueses por causa da escraviddo. A escravidao dos indios s6 acabou quando
todos morreram e ai chegaram os negros africanos para fazer o trabalho dos indios

nas plantacées de banana e café.”

Aluno Frederico

1) “Para mim, o tempo ndo € bom, nem ruim. O tempo simplesmente passa e
ndo podemos fazer nada para que ele pare ou ande mais rapido. Tudo tem seu
tempo e a gente s6 pode torcer pra ele ser mais feliz possivel.”

2) “Eu lembro que Mangaratiba tinha muitas plantagées de café e banana, seu
nome € indigena assim como Muriqui e Itacuruca também sédo nomes indigenas. A
histéria de Mangaratiba é triste porque os indigenas foram escravizados e morreram
de tanto trabalhar. Os portugueses ndo se importavam com eles e nem com 0sS
escravos africanos que chegaram depois.”

Andlise

Os alunos Higor, Laura e Frederico apresentam, em suas declaragbes
algumas formas peculiares de olhar para o tempo. Ora 0 tempo aparece como a sua

prépria passagem, ora como algo concreto, palpavel, que pode ser sentido. Por
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outro lado, as complicadas relagBes entre portugueses, indios e negros parecem ter
sido solucionadas apenas pela acdo tempo, o que torna a intervencao do professor
ainda mais urgente para resolver tais problemas.

Aluna Leticia

1) “O tempo para mim € algo que ja aconteceu, estd acontecendo e vai
acontecer.”

2) “S6 sei que tinha indio e banana em Mangaratiba, so isso que eu sei.”

Deparamo-nos com o desinteresse nas atividades, por parte de alguns
alunos, todos os dias. No entanto, devemos nos esforgar para transformar a apatia
em participagdo ativa nas aulas e no processo educacional com um todo. O tempo
como fluxo continuo, unindo passado, presente e futuro numa unica dimenséao linear,
desponta como uma das mais interessantes respostas. Da aparente indiferenca da
aluna pode surgir a maior possibilidade de atuacdo pedagdgica, por parte do
professor. Considero a resposta da aluna Leticia como “ponto fora da curva”, mas
apenas em sentido figurado, pois 0 nosso objetivo, como ja dissemos, ndo é buscar
resultados estatisticos. Estamos aqui na tentativa de encontrar respostas possiveis
para 0s usos que o ensino da Histéria Local pode nos oferecer na construcao do
conhecimento histérico, considerando as categorias temporais mobilizadas pelos

alunos em suas relacdes dialdgicas com o espaco de vivéncia e a dindmica social.

Aluna Erika

1) “Existem varios tipos de tempo. O tempo da natureza que sdo as estacdes
do ano, o tempo do ser humano que é dormir, comer, brincar, trabalhar, etc. e o
tempo da histéria, que € o tempo das coisas importantes como as guerras que a
gente estuda na escola. Bem, pra mim o tempo € uma coisa instavel, as vezes passa
rapido e outras vezes ndo. Nunca vai ser igual a ontem e nem vai ser igual amanha.”

2) “Néao sei sobre a historia de Mangaratiba, porque vim de Pernambuco este
ano. Sobre a historia de Pernambuco, o que eu aprendi foi a descoberta do Brasil
pelos portugueses que encontraram os indigenas que jA moravam nessas terras e
foram escravizados. Depois teve a colonizacdo, as fazendas de cana-de-agucar

chamadas de engenhos. Os escravos que trabalhavam nas fazendas eram negros

82



africanos que fugiam para lugares chamados de quilombos, o mais famoso era
Palmares. Os escravos inventaram uma luta que também era uma danca chamada
de capoeira para se defenderem dos capitdes do mato. Aconteceu também a
invasdo dos holandeses que ficaram no nordeste algum tempo até serem expulsos
com ajuda dos indios e dos portugueses que queriam suas terras de volta. A cidade
do Recife tem uma historia rica de lutas e resisténcia e todos se orgulham muito de
ter nascido neste lugar.”

Analise

Deixamos a resposta da aluna Erika por dltimo. E n&o foi por acaso. Esta
aluna n&o estudou em Mangaratiba e, num primeiro momento, ndo quis participar da
atividade. Instada a fazer parte dos depoimentos, por fim, concordou. Resolveu
entdo demonstrar seus conhecimentos histéricos e impressfes sobre temporalidade,
tempo da natureza, tempo historico, a cidade do Recife, o estado de Pernambuco,
sobre o Brasil, cultura popular, resisténcia... Podemos retirar, desta resposta, um
més inteiro de atividades: o professor que tiver a oportunidade de trabalhar com
mobilizacdo de categorias temporais, ensino de Histéria Local e debate acerca de
contetidos sobre dindmicas sociais, pode conduzir suas estratégias com muito mais

seguranga.

2.4.3 O que fazer com tais respostas?

Com alunos do sexto ano do ensino fundamental, para além de saber lidar
com o tempo em fragdes como dia, més e ano ou a contagem de minutos e horas do
relégio, consideramos fundamental trabalhar com o0s processos histéricos
associados a estas ideias.

Os alunos podem ter contato com a historia dos calendarios nas diferentes
culturas da antiguidade, ainda que o objetivo especifico seja apenas a compreensao
inicial de que o calendario era importante para o sistema religioso daqueles povos,
servindo ao mesmo tempo a vida pratica, orientando procedimentos de semeadura e

colheita, por exemplo.
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Consideramos que esta etapa, com forte viés diagndstico e interpretativo,
encontra seu espaco na dimensao propositiva da pesquisa ao apontar caminhos
possiveis para o professor trabalhar conceitos, praticas e nocdes abstratas
importantes acerca do tempo e suas relagdes com a constru¢cdo do conhecimento
historico. Encadear e tornar fluido o trabalho com teoria, tomada de conhecimento
prévio e acdes didaticas efetivas revela o espirito deste trabalho de pesquisa: refletir
como a teoria, a investigacdo e a pratica docente encontram-se imbricados na busca
por solucdes viaveis na construcado de conhecimento histérico.

Analisando as entrevistas orais destes alunos, a primeira vista 0 que chama
atencdo € que temos uma reducao significativa de tamanho nas respostas. Os
depoimentos sdo mais sucintos, resumidos, e isto pode ser considerado natural,
devido a timidez ou alguma dificuldade maior em acessar memoria diante do
professor.

Em comparacdo com as respostas escritas, realizadas ap0s pesquisas, temas
motivadores, exibicdo de filmes, etc., a expressao oral, embora menos detalhada e
auxiliada pelos mecanismos e estimulos préprios da aula-oficina, revelaram
importantes nogcdes acerca da temporalidade e suas relacbes entre ensino e
aprendizagem de Historia Local.

O caso mais significativo ficou por conta da aluna Erika, que realizou uma
pequena palestra sobre a histéria de Recife, incluindo o tema da ocupacéo
holandesa e das lutas pela retomada do territério.

Uma das questdes que instrumentaliza esta fase da nossa pesquisa esta
relacionada com a andlise da articulacdo que os alunos realizam entre as diferentes
temporalidades/espacialidades. Ao estudarmos as relacbes feitas entre Historia
Local (ensinada nos anos iniciais) e a chamada “Histéria Geral”, a partir do sexto
ano, temos material suficiente para testar os limites de tais articulagdes.

Voltando a Koselleck, temos que “(...) todos os ambitos da vida e agado
humanas contém diferentes estruturas de repeticdo, que, escalonadas, se modificam
em diferentes ritmos”. Poucas linhas adiante, o autor indica que a maneira pela qual

nos apropriamos da linguagem para descrever o mundo que nos rodeia acaba se
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distanciando da chamada “historia real”, ao mesmo tempo em que “a condiciona e a
possibilita”.”®

Este “jogo” entre palavras que contém ideias contrarias (repeticdo x
modificacdo; estruturas escalonadas x diferentes ritmos) dizem muito a respeito da
natureza da teoria, de sua contribuicdo para o aperfeicoamento da investigagao
histérica. Termos que parecem incompativeis e antagdnicos aparecem servindo para
esclarecer. E nesse ambiente intelectual de alargamento de compreensio que
desejamos conduzir nossa investigacao sobre construcdo de conhecimento historico.

O autor sugere ainda que as formas de tratamento do tempo (linear ou
circular) sao insuficientes para dar conta das abordagens sobre o tempo, pois “toda
sequéncia histérica contém elementos lineares e elementos concorrentes”.% N&o foi
dificil perceber que, para meu trabalho de pesquisa néo resultar hum formidavel
malogro, ndo deveria me esquecer dessa inestimavel licéo.

Em outras palavras; o aluno de quinto ano que estudou sua histéria local de
maneira a identificar, na passagem do tempo, exemplos das alteracbes e
permanéncias que sua cidade sofreu (e ainda sofre) deve ser capaz, com certo grau
de autonomia e seguranca, de identificar esses mesmo fendmenos ao estudar a
“Pré-Historia”, “Descobrimento do Brasil” ou o “Antigo Egito”, conteudos obrigatorios
para o sexto ano.

Longe de querer simplificar a questdo da relacdo ensino-aprendizagem,
desejamos apenas reforcar a necessidade de compreender o verdadeiro (ou, antes,
0 mais aproximado possivel do verdadeiro) papel da teoria no processo de
elaboracdo e execucdo de uma pesquisa no ambito do ensino de histéria.
Pretendemos propor reflexdes resultantes de uma espécie de “adesdo” ao aparato
tedrico-metodoldgico mobilizado. Esta “adesao” nado deve ser passiva, nem
subserviente. Ela reflete-se nas acfes pedagdgicas no sentido da construcdo de
conhecimento histérico. Nossa pesquisa nos fez refletir bastante sobre a teoria,

considerada importante e necessaria, mas apenas se estiver relacionada a pratica.

79 KOSELLECK, Reinhart. Op. cit. p. 14
80 KOSELLECK, Reinhart. Op. cit. p. 19
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Encontramos, na ultima passagem deste texto selecionado de Koselleck, mais
um sinal da ligacdo da teoria com nosso trabalho em sala de aula: o autor propde
que tudo que estiver contido na linguagem cotidiana a ser definido como “longo,
médio e curto prazos” passa a exigir um complexo estudo tedrico acerca dos tempos
histéricos. Aqui, ele volta a defender sua figuracdo simbdlica em torno do conceito
de “Estratos do Tempo”, afirmando que ela “permite tratar de diferentes velocidades
de mudanca sem cair na falsa tentativa entre decursos temporais lineares ou
circulares”.8!

As respostas orais dos alunos sobre o tempo e sobre a historia de
Mangaratiba e do Brasil apontam, ainda que timidamente, para esta figuragcao
simbdlica, entretanto, qualquer tentativa de se estabelecer um padréo que possa
atender a ideia de “estratos” deve estar submetida ao critério proprio da
investigacdo, ou seja, podemos ver alguns sinais deste padrdo, mas ndo devemos
orientar nossa dimensao propositiva apenas nesse sentido.

Os alunos lidam com o tempo de maneira aparentemente uniforme e essa
aparente uniformidade se dilui quando estes mesmos alunos passam a lidar com
informacdes histéricas sobre o local onde habitam, onde as casas, ruas e
componentes naturais da paisagem estdo a sua volta, e ndo apenas nas paginas de
um manual didético.

Falando sobre as conexfes possiveis entre ensino de Histéria Local e
dominios sobre a nocéo de temporalidade na construcdo de conhecimento histérico,
encontramos uma relacao dialégica com o trabalho desenvolvido pelo professor José
Evangelista Fagundes, ao assinalar a importancia da Historia Local quando esta
utiliza novas metodologias, inclui novos problemas e novos objetos de estudo e
fontes, além de contribuir decisivamente para melhor situar o aluno no tempo e no

espaco.

81 Op. cit. p. 24
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Prossegue o autor, afirmando que “a aproximagéo afetiva e fisica com o
objeto de estudo pode ser um fator motivador para a produgdo do conhecimento.”®?
Entretanto, Fagundes chama atencédo para o fato de que o ensino de Historia Local
deve levar em consideracdo o cuidado em nédo se apegar de forma exclusiva a uma
visao localista, na qual a cidade seria apresentada como um objeto de conhecimento
em si mesma; muito menos a uma visao globalista, negando as particularidades e
especificidades do local.®3

Rememorando a breve investigacéo sobre a histéria das cidades, efetuada no
primeiro capitulo: falar sobre a histéria do local onde vivemos pode se constituir
numa experiéncia positiva, pensando sobre a constru¢éo do conhecimento historico,
da pré-histéria a contemporaneidade.

Fazendo eco a estas observacfes, temos 0s depoimentos dos alunos que
sintetizaram suas impressdes sobre o tempo e a Historia ensinada na escola. Os
relatos trazem um painel rico em possibilidades, deixando ao professor o caminho
livre para realizar novas experiéncias, como nos ensina Paulo Freire: “Nao ha ensino

sem pesquisa e pesquisa sem ensino”.8

Consideracgdes Finais

A escolha pelo planejamento, criacdo e execucdo deste trabalho de
investigagdo em formato similar a uma Unidade de Ensino tem seu propdsito
definido: trazer o professor de histéria para o centro do debate em torno da relacéo
entre pesquisa e construcdo de conhecimento. Esse desafio epistemoldgico foi
proposto dentro de um conjunto desejavel de reflexdes-acbes, proposta central

dessa pesquisa.

82 FAGUNDES, José Evangelista. A histéria local e seu lugar na histdria. Natal: Tese apresentada
ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacao do Centro de Ciéncias Sociais e Aplicadas da UFRN,
2006. p. 143.

83 FAGUNDES Op cit. p. 144.

8 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 47.2 ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2013 p. 30.
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Na prova de sele¢céo para acesso ao mestrado, a questdo discursiva pedia
uma redacgéo sobre uma aula de Historia. Esta questdo serviu como ponto de partida
para o formato da nossa pesquisa. Decidi, naquele momento, caso fosse aprovado,
pesquisar a minha propria sala de aula: o professor-pesquisador em busca de
respostas as suas reflexdes, convidando seus alunos a participar do processo.

Cada etapa desta dissertacdo que envolveu aporte tedrico, investigacao,
diagnose, pratica docente, estudo de caso, avaliacdo de resultados e propostas de
intervencao, encontra-se inteiramente imbricada com nossa atividade docente. Esta
é a proposta principal do PROFHISTORIA.

Observamos, em nossa trajetoria profissional, que alunos de sexto ano
apresentavam diferentes significados para a passagem do tempo, “matéria-prima” da
nossa disciplina. Em geral, os alunos apresentam dificuldade para mobilizar
corretamente as divisbes temporais (“Século”, “Milénio”, “Periodo” “Era”, “ldade”)
comuns as aulas de Histdria. Havia também dificuldades referentes ao dominio da
escrita formal, algarismos romanos e a outros conhecimentos basicos de geografia e
ciéncias naturais, que complementam as nossas rotinas de aula.

Constatamos também que os estudos sobre Histéria Local, assinalados desde
0S anos iniciais nas matrizes curriculares em Mangaratiba, eram encarados pela
escola, em muitos casos, apenas como componente curricular obrigatério. Nao havia
maiores conexdes com os demais conteldos, nos anos subsequentes.

Verificamos que os alunos apresentavam conhecimentos esparsos e pouco
sistematizados sobre as conexdes entre historia local e nacional; sobre as formas de
organizacdo e contagem da passagem do tempo em diferentes culturas e épocas e
sobre as associacfes de ideias que surgem quando defrontamos a experiéncia com
0 tempo e a compreensao dos processos historicos.

Entretanto, a partir do refinamento do olhar para tais questbes, a pesquisa
comecou a revelar que é possivel intervir positivamente neste processo. Aliar o
conjunto de conhecimentos sobre o local (familia, rua, bairro, cidade, etc.,
relacionados ao nacional ou geral) & percepcdo de que o tempo pode ser um
importante objeto de estudo: eis uma possibilidade de construgdo de conhecimento
historico.
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Nossa experiéncia na pesquisa encontrou seus limites, em alguns momentos.
Desejando realizar um estudo sobre o conhecimento histérico com alunos de sexto
ano, encontramos algumas dificuldades, inerentes a pratica docente e a atividade de
pesquisa, realizadas concomitantemente: alunos desmotivados, baixa qualidade no
conteudo disponivel sobre Historia Local e pouca atencao ao Ensino de Historia e ao
aprendizado sobre temporalidade nos Anos Iniciais, foram algumas delas. No
entanto, aceitamos o desafio e prosseguimos.

Trabalhamos com a hipotese da existéncia de correlacdo direta entre ensino
de Histéria Local e aprendizado da temporalidade na constru¢do do conhecimento
histérico. Pensamos que mesmo aquilo que parece “natural” ou “ébvio” precisa ser
estudado e testado: uma postura que faz parte do pensamento cientifico.

Procuramos demonstrar que os alunos acionaram conceitos sobre o local e
categorias sobre o tempo de modo bem diversificado. Reafirmamos que o tempo
constitui elemento fundamental para ensinar histéria. A lenta e gradual construcédo
da nocdo de tempo, suas implicacBes psicolégicas, as diferentes maneiras de
perceber e contar sua passagem, todos esses aspectos ligados a nossa “matéria
prima” possibilitam inumeras formas de abordagens dos conteudos da disciplina,
descobrindo caminhos metodolégicos inesperados.

Norbert Elias insiste em lembrar que o tempo “ndo se deixa ver, tocar, ouvir,
saborear, nem respirar como um odor.”® Em que pese toda essa abstracdo que
beira a poesia, a experiéncia com o tempo pode ser bastante concreta, visivel e, por
isso, mensuravel. Desta forma, o professor pode convidar seus alunos a
participarem da vivéncia com o tempo, refletindo e comentando sobre ele.

Nossa hipotese foi testada na préatica docente. Queremos dizer com isso que
alunos e professores, juntos, podem investigar e produzir conhecimento histérico
sobre a historia da localidade, rua, bairro, a cidade, enfim, construir saberes sobre o
espaco e o0 tempo mais proximos, mais facilmente identificaveis e, portanto,

possiveis de serem relacionados coerentemente aos demais conteudos.

8 ELIAS, Norbert. Sobre o tempo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998. p. 7.
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Notamos que os alunos, a partir da Unidade de Ensino proposta na pesquisa,
passaram a se interessar mais pela sequéncia didatica das aulas, pela atividade de
pesquisa escolar, pela biblioteca da escola, pela cidade em que moram. Suas
respostas, nas avaliacbes dos bimestres seguintes, apresentaram melhora
significativa, n&o apenas no “dominio sobre conteudos”, mas, sobretudo, na
percepcao de que o conhecimento historico pode ser construido através de pesquisa
e reflexdo. O ensino de Historia Local, problematizado a partir do material didatico
disponivel, confrontado com as noc¢Bes de tempo a serem apreendidas pela
experiéncia, revelou suas possibilidades.

No entanto, ha momentos em que é preciso intervir na selecdo de contetdos
a serem estudados pelos alunos, implicando inevitavelmente em promover escolhas
de acontecimentos, personagens, recortes tematicos e interpretacfes historicas.
Como salientou Eric Hobsbawm, “Todo estudo histérico implica uma selecdo de
atividades humanas do passado, e daquilo que afetou essas atividades.” Continua o

autor, deixando grande margem a liberdade e a autonomia do estudioso: “... mas

n&o ha nenhum critério geral aceito para se fazer tal selecéo."8®

Usos possiveis

O percurso da nossa pesquisa, em grande medida, foi sendo revelado pelos
préprios alunos. A investigacdo que empreendemos possibilitou a expansdo da
nossa capacidade interpretativa, do nosso potencial para intervir nos
guestionamentos das turmas, da nossa visdo sobre 0 que planejamos e,
efetivamente, conseguimos fazer antes, durante e depois de cada aula de histéria.

A experiéncia com alunos de incluséo e o contato com professoras de 5.° Ano
enrigueceu nossas analises, proporcionando novos olhares para a problematica da
pesquisa, contribuindo decisivamente para o desenvolvimento da nossa hipétese.

Conhecemos algumas pesquisas sobre ensino de Historia Local que
incorporam apropriadamente no¢des de memoaria, identidade e pertencimento as

suas dimensdes propositivas na forma de “caixas de histdrias”, livros ou apostilas.

8 HOBSBAWM, Eric. Sobre Histéria. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998. p. 71.
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Tais pesquisas serdo sempre bem-vindas, precisamos cada vez mais conhecer o
local onde vivemos e trabalhamos.

Nossa pesquisa aponta que a reflexdo organizada sobre conhecimento
prévio, combinada com questionamentos sobre Historia Local e temporalidade
também podem servir como importantes itens de preparacdo para quem deseja
construir Histéria Local com seus alunos. Gostariamos de ver a histéria da cidade de
Mangaratiba contada de outro modo, levando em consideracdo outras perspectivas,
contemplando novas formulacfes tedrico-metodoldgicas. Mas a nossa pesquisa néo
desejava reescrever a histdria deste lugar. Nossos estudos apresentaram objetivos
mais modestos. Antes de produzir historiografia, decidimos refletir e investigar.

O percurso da nossa pesquisa pode ser visto também como um balanco da
transicdo entre 0s anos iniciais e 0s anos finais do Ensino Fundamental. No sexto
ano, os alunos comecam a apresentar 0s primeiros sinais fisicos e psicolégicos da
entrada na adolescéncia, as transformagdes sao grandes.

Os professores dos chamados “Anos Finais” do Ensino Fundamental,
especializados em suas areas, sdo mais numerosos e emotivamente distantes. As
disciplinas possuem maior grau de complexidade, as rotinas de aulas e atividades
pedagdgicas sdo mais formais e elaboradas.

Todas essas mudancas ocorrem juntas, com muita intensidade. Cabe ao
professor de sexto ano compreender estas caracteristicas e tirar o melhor desta
situacdo, planejando e direcionando suas aulas para que o aluno possa compartilhar
de um ambiente intelectual favoravel, proprio a sua faixa etaria e as suas interacdes
sociais.

Nosso0s objetivos nesta pesquisa apontaram justamente nesta direcdo. Partir
dos conhecimentos prévios sobre a Histéria Local ensinada nos anos iniciais,
relacionar estes conhecimentos com a percepcdo e a capacidade de expressao
sobre temporalidade e demais conteudos. Estimular o alunado a falar sobre si, falar
sobre sua cidade, seu local de convivio, todos estes elementos fazem parte de uma
elaboracao continua.

Todo este processo pode revelar caminhos possiveis ao professor. Refletir

sobre como seus alunos lidam com a Histéria Local e com as ideias sobre
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temporalidade e, a partir de tais reflexfes, incorporar estes componentes a sua
pratica, fazendo de cada aula uma descoberta nova.

Consideramos que a pesquisa cumpriu 0 seu papel de contribuir para o
campo do Ensino de Histéria ao propor reflexdes e acdes e apresentar, no conjunto
de suas etapas, alguns usos possiveis como parte de sua dimensao propositiva.

Procuramos demonstrar que é fundamental pensar mais (e melhor) sobre a
cidade onde moramos, estudamos e trabalhamos; sobre as transformacdes que esta
cidade sofreu ao longo do tempo e sobre as interacdes entre esta cidade com o pais
e o0 resto do mundo.

Admitimos que, no estagio em que se encontram as pesquisas sobre Ensino
de Historia, nossa hipotese precisa ser testada e ampliada por mais trabalhos. Um
estudo de caso possui seus limites em sua propria singularidade e cada novo
exemplo enriquece o debate, provocando novas reflexdes.

Apesar desses limites, concluimos que ha elementos suficientes nesta
dissertacdo para relacionar o ensino de Histéria Local e a aprendizagem sobre
temporalidade na construcdo do conhecimento historico. Nossa pesquisa convida,
portanto, o professor de Historia a refletir e agir, tanto no propdsito de alargar
conhecimentos visando os demais contetdos do Ensino Fundamental, quanto na
elaboracdo de novos olhares para a Histéria Local e para as categorias temporais

acionadas pelos alunos.
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Anexo

Resumo Histérico do Municipio de Mangaratiba

No Século XVI, mais precisamente no primeiro dia do ano de 1502, durante a
1.2 expedicdo enviada ao Brasil ap6s o descobrimento (que partiu de Lisboa com
trés caravelas, em 10 de maio de 1501, comandadas pelo navegador Duarte
Coelho, trazendo como cronista e cosmografo Américo Vespucio), foi avistada a
baia de Guanabara, que os portugueses pensavam ser a foz de um imenso rio (dai o
nome: Rio de Janeiro). Alguns dias depois, a frota seguiu o rumo Sul sempre
acompanhando o litoral e, apés visitar a Restinga da Marambaia e a llha Grande,
ancorou em outra bela enseada e ali permaneceu por uma semana. Como era dia
de Reis, batizaram-na de Angra dos Reis.

Os dias estavam quentes, o mar tranquilo e as chuvas eventuais refrescavam
0s marinheiros e realgavam os perfumes exalados pela mata “Algumas vezes me
extasiei com os odores das arvores e das flores e com os sabores dessas frutas e
raizes, tanto que pensava comigo estar perto do Paraiso Terrestre”, escreveu
Vespucio em carta ao rei de Portugal, D. Manoel. Estiveram, portanto, os europeus
no que conhecemos hoje por Mangaratiba bem antes do reconhecimento por
ocasido das doacdes das Capitanias Hereditarias, em 1534 (data oficial da origem
do municipio de Mangaratiba).

Este territorio pertencia entdo a Capitania de Santo Amaro, cedida a Pero
Lopes de Souza (morto em um naufragio, em 1539). Depois de ser considerada
pelo Rei de Portugal como um verdadeiro fracasso administrativo (1548), esta
passou a pertencer a Capitania de Sao Vicente. Vérios fatores contribuiram para
gue nao desse certo, mas o principal deles foi a resisténcia heroica dos indios
nativos Tupinambas que, recusando a se submeter a escraviddo, tornaram-se
aliados de diversos povos do litoral fluminense, formando a Confederagcdo dos
Tamoios. Comandada pelo cacique Cunhambebe, a liga indigena contou com

ajuda de franceses interessados no comércio ilegal de pau-brasil.
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Lutaram bravamente contra os colonizadores portugueses até serem
praticamente exterminados (por volta de 1580). A valentia desses nativos mostrou
aos portugueses que a colonizacdo do Brasil ndo seria uma tarefa facil. O grande
objetivo dos portugueses ao explorarem o Brasil (encontrar ouro e prata) foi
alcancado com sucesso pelos espanhdis comandados por Francisco Pizzarro (em
1532), na parte do territério espanhol que hoje se chama Peru. Isto causou ainda
mais desanimo a Martim Afonso (irmdo de Pero Lopes), fazendo com que se
dedicasse exclusivamente ao comércio com a India, praticamente abandonando
suas Capitanias Hereditarias.

A colonizacédo destas terras, por meio de doagdo de Sesmarias, foi entao
entregue aos cuidados de dois indios cristianizados (Jodo Sinel e Diogo Martins) e
de uma mulher branca (Cecilia Benevides). Os Tupinambas que restaram,
passaram a adotar a tatica de emboscadas e ataques rapidos, espalhando terror
entre os colonos. Por causa disso, estes tiveram que escolher terras mais altas (e
menos proprias para a lavoura), para melhorar a defesa contra os guerreiros nativos.
Outro fator que contribuiu para esta mudanca foi a acdo de piratas holandeses que,
partindo da llha Grande (1614), estavam sempre prontos para saquear suas
propriedades pouco protegidas, por ficarem préximas ao litoral.

Inicio do efetivo Povoamento

Na primeira metade do século XVII, Martim de S&, novo donatario, fez chegar
a Mangaratiba os primeiros indios pacificos (1615). Eram indios Tupiniquins ja
catequizados, vindos de Porto Seguro (Bahia). Constituiu, dando o controle aos
jesuitas, aldeamentos primeiramente nesta ilha e, depois, na Praia de Ingaiba, onde
estes construiram a Capela de S&o Bréas (1618) e algumas habitacdes (cabanas de
pau-a-pique), passando a constituir o primeiro nucleo urbano.

Esta localizacdo facilitava a partida de expedicdes (bandeiras) de
aventureiros portugueses por trilhas abertas na mata, em direcdo ao “sertdo” na

busca do tdo cobicado ouro.

Transferéncia da povoacao
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A escolha deste local ndo foi muito feliz: ventanias, temporais e ressacas
obrigaram os novos habitantes a se mudar. O local teria que ser mais abrigado e
seguro, além de contar com agua potavel (riachos) em maior quantidade, ou seja:
préprio para um aldeamento definitivo. Por isso fizeram a mudanca (1688) para
onde hoje fica a sede de Mangaratiba. A Capela de Sant’Ana em Itacuruga foi
erguida por volta de 1698 (e a Igreja que hoje conhecemos, em 1850) e a de Nossa

Senhora das Dores, ha Marambaia, em mar¢o de 1760.

Construcao de uma capela dedicada a Nossa Senhora da Guia

No sitio em que ficava o antigo cemitério, os jesuitas fundaram a capela de
Nossa Senhora da Guia (1700) e a adornaram com o cruzeiro, vindo de Portugal
especialmente para esse fim. Em 1759 os jesuitas foram banidos de Portugal e do
Brasil-Colonia. Poucos anos depois 0 governo portugués entregou aos padres
carmelitas, mais preocupados com a evolucgéo social dos Tupiniquins, o controle da
paréquia. Nesta época ja era intenso o transporte de ouro pelas estradas que
vinham de Minas Gerais e cortavam nossas serras, em direcdo ao Oceano

Atlantico...

Igreja de Nossa Senhora da Guia

Para melhor protecdo espiritual de seu rebanho, o Paroco Francisco da
Nbébrega promoveu o inicio das obras de ampliacdo e melhoramento do prédio
(1785). As reformas na lIgreja foram concluidas dez anos depois, pelo Padre
Joaquim José da Silva Feijo.

Nucleo de Mangaratiba prospera lentamente

Mangaratiba tinha sido elevada a categoria de freguesia em 16 de janeiro de
1764. A economia colonial, naqueles tempos, era baseada na producéo de cana-de-
aclcar e na criacdo de gado, quando as terras ocupadas ndo continham pedras ou
metais preciosos. Infelizmente Mangaratiba ndo tinha como ajudar Portugal em
nenhum desses fatores: dai sua demora em se integrar ao resto do Brasil. A Unica

preocupacao dos moradores era subsistir com escassa lavoura e captura de peixes,
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animais silvestres e frutas. Sem sobras para comercializar, os moradores daqui
ficaram isolados, social e economicamente, do imenso territério brasileiro. Até 1818,

Mangaratiba pertenceu a Angra dos Reis, passando entédo a fazer parte de Itaguai.

Independéncia Administrativa

Em 1831, Mangaratiba foi elevada a categoria de Vila (pelo Decreto de 11 de
novembro), recebendo o nome de Nossa Senhora da Guia de Mangaratiba. O
principal motivo desta mudanca radical na economia e da reorganizacdo politica e
social foi o interesse pelo lucrativo plantio de café nas proximidades (Vale do
Paraiba e Sdo Jodo do Principe, depois batizada como S. Jodo Marcos) e pelo
comércio (ilegal, a partir de 1850) de escravos trazidos da Africa. Muitas estradas e
alguns portos foram construidos a partir disso, o que favoreceu bastante a téo
esperada integracdo (Estrada Imperial, em 1855, a 1.2 estrada de rodagem do
pais, segundo Afonso Taunay; e os Portos de Sahy e Marambaia, s6 para dar
alguns exemplos). Esta evolucdo econdmica tem seu exemplo mais visivel nas
dezenas de fazendas do Comendador Joaquim José de Souza Breves: o “Rei do
café” do Brasil, que chegou a possuir mais de 6.000 escravos.

Em 1860, o total de café produzido por suas terras passou de 205 mil arrobas.
Até 1870, a regido cafeeira fluminense foi considerada a porcao mais prospera e

afortunada de todo o pais.

Mangaratiba — da “nobreza” a “pobreza”

No auge do ciclo das fazendas produtoras de café, Mangaratiba podia
ostentar movimentados portos, luxuosos casardes, fortificacdes, fazendas, armazéns
e até um teatro onde se apresentou o grande Jodo Caetano, para deleite de seus
ricos espectadores. A construcéo (1874) da Estrada de Ferro ligando Sao Paulo ao
Rio de Janeiro (E. de Ferro D. Pedro Il) abalou seriamente a economia téo
dependente da Estrada Imperial e do comércio de escravos. O golpe fatal veio com
o fim da escravatura (Lei Aurea, assinada pela Princesa Isabel em 1888). Como S&o
Paulo ja utilizava em suas fazendas empregados assalariados e primitiva

mecanizagdo, Mangaratiba entrou em tal declinio que, em 1891, simplesmente
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deixou de ser municipio e regrediu a condicdo de freguesia de Sdo Jodo Marcos.
No ano seguinte, por obra da politica, volta a ser municipio, recuperando as

localidades de Conceicdo de Jacarei (de Angra), Itacuruca e Marambaia (de Itaguai).

Novas vias de transporte fazem Mangaratiba voltar a “respirar”

A regido viveu um periodo de imobilizacdo econémica e social, s6
interrompido pela extensdo do ramal ferroviario Santa Cruz-Mangaratiba (1914),
gue possibilitou o crescimento de novas atividades produtivas: o cultivo da banana
e a producdo de carvao vegetal para exportacdo (na Fazenda Santana, em
Itacurucd, o Major José Caetano Alves de Oliveira que se desfez de suas
decadentes fazendas de café em Valenca, foi um dos maiores produtores).
Comecava a se avolumar a vinda de veranistas em busca de nossas belas
paisagens naturais.

A extensdo do ramal ferroviario também tornou viadvel a constru¢cdo de um

porto para escoamento de parte da producao nacional de minério de ferro.

Rodovias para o progresso.

A rodovia RJ-14, concluida em 1948 (ja em 1949 é criado oficialmente o
distrito de Vila Muriqui, desmembrado de Itacuruca e, em 1957, o Termo de
Mangaratiba € elevado a categoria de Comarca, confirmado em 1958) e a BR-101,
(Rio-Santos), inaugurada em 1974, completaram a integracdo de Mangaratiba ao
cenario estadual e nacional. Com isso, uma nova modalidade econémica surgiu com
forga total: o turismo, com seus veranistas trazendo valorizagdo aos terrenos

(especulacéo imobiliaria) e incrementando o comércio local.

Mangaratiba: Marcos Cronologicos
....Até 1500- indios Tupinambas
+1502- Chegada da primeira frota portuguesa a regiédo (janeiro)
*De 1502 a 1534- Inicio da retirada de pau-brasil. Escambo (troca) com
contrabandistas franceses.

+1534- Devassamento do solo de Mangaratiba, tentativa de escravidao
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dos nativos. Reacao violenta e organizada dos Tupinambas.
*1615- Martim de S4& traz os primeiros Tupiniquins de Porto Seguro
*1618- Construcéo do Povoado
*1620- Chegada de outro grupo de Tupiniquins & Marambaia
+1688- Transferéncia do aldeamento para a atual Mangaratiba
+1764- Elevacao de Mangaratiba a categoria de Freguesia
+1785- Inicio da Construcdo da Igreja de N. Sr.2 da Guia
*1795- Término das Obras da Matriz
+1831- Elevacao a categoria de Vila (11 de novembro)
+1833- Instalacdo da Vila de Mangaratiba (24 de maio)
+1836- Criacdo da Freguesia de Santana de Itacuruca
+1855- Organizacdo da Companhia Industrial Estrada de Mangaratiba
+1859- Criacao da Freguesia de Conceicado de Jacarei
*1891- Criacdo da Comarca de Mangaratiba (19 de dezembro)
+1891- Extincdo da Comarca de Mangaratiba (no mesmo dia)
*1892- Supressao do Municipio de Mangaratiba (08 de maio)
+1892- Restauracao do Municipio de Mangaratiba (17 de dezembro)
+1931- Erguimento do Obelisco comemorativo do 1.° Centenério
+1949- Criacao do Distrito de Vila Muriqui (19 de dezembro)
+1957- Mangaratiba € elevada a categoria de Comarca (12 de setembro)
+1958- Confirmacéo da situacdo de comarca (10 de dezembro)

*1974- inauguracgéo do trecho Rio-Santos da BR-101

Por que nossa cidade tem esse nome: MANGARATIBA?

Na lingua (Tupi) dos indios, “MANGARA” é o0 nome dado & ponta (terminal) da
inflorescéncia da banana. Juntando com a expressao “TIBA”, que quer dizer “lugar
gue possui abundancia de...” ou “terra de...” temos a representagao clara de um local

onde havia imensa quantidade de bananeiras frutificadas.

Localizacéo:
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Na regido metropolitana, conhecida como regido turistica da Costa Verde,
sendo um municipio litordneo (marcando o inicio do Litoral Sul Fluminense, faixa
de terra a beira-mar que vai até Parati).

Area do Municipio: 360,7 km? (IBGE/98).

*Pertence ao Estado do Rio de Janeiro (Regido Sudeste do Brasil).

*Distancia do Rio de Janeiro para Mangaratiba — 94 km.

*Ferrovia: hoje em dia, exclusiva para transporte de minério.

*Rodovia Federal que corta o municipio: BR-101 (Rio-Santos).

*Rodovias Estaduais que cortam o municipio: RJ-14 (Litoral) e RJ-149 (Serra
do Piloto)

Mangaratiba faz limites:

ao Norte — com o Municipio de Rio Claro

ao Sul — com o Oceano Atlantico

a Leste — com o Municipio de Angra dos Reis

a Oeste — com o Municipio de Itaguai

*Extensao do litoral: 52 km (sendo 21 km de praias)

Mangaratiba possui 6 distritos:

1.° Distrito — Mangaratiba (sede do municipio)

2.° Distrito — Conceicao de Jacarei

3.° Distrito — Itacuruca

4.° Distrito — Muriqui

5.° Distrito — S&o Jodo Marcos (Serra do Piloto)

6.° Distrito — Praia Grande.
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