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RESUMO

SURCIN, Carla Patricia Ferreira. O professor de histéria e o aluno em cumprimento
de medida socioeducativa — Possibilidades e limitacbes da pratica docente.
Dissertacdo do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistoria). UFRRJ, 2019.

RESUMO: A presente dissertacdo discute os desafios e possibilidades da atuagdo do
docente de historia, em sala de aula, quando da presenca de um aluno em cumprimento
de medida socioeducativa pela perspectiva dos Direitos Humanos. Entendendo estes
como uma construcdo historica, as praticas e os métodos sdo justificados por
dispositivos normativos e legais que fomentam a presenca de tais principios no
ambiente escolar. Partimos da hipGtese de que, através da Educacdo em Direitos
Humanos, deve ser possivel superar a constante violagdo de direitos e a exclusdo social
objetivando uma sociedade mais justa e igualitaria, na qual a dignidade humana seja
respeitada e acessivel a todos. Nesse sentido, a disciplina Histdria tem muito a colaborar
para a propagacdo de valores relativos ao tema e para que o proposito da medida
socioeducativa, que é a ressocializacdo dos jovens, seja alcangado por meio da criagdo
de um sentimento de pertencimento e de identidade. Assim, apresenta-se uma proposta
pratica de um Curso de Extensdo, dividido em dois médulos, por meio da Educacdo a
Distancia, intentando contribuir a formacéo continuada dos docentes de historia.

Palavras-Chave: Ensino de Historia, Cidadania e Direitos Humanos, Formacao de
Professores, Educacdo, Medida Socioeducativa



ABSTRACT

SURCIN, Carla Patricia Ferreira. O professor de histéria e o aluno em cumprimento
de medida socioeducativa — Possibilidades e Limitagdes da pratica docente.
Dissertacdo do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria).
UFRRJ, 2019.

The present dissertation discusses the challenges and possibilities of the history teacher’s
performance in the classroom, when a student is present in compliance with socio-
educational measures from a human rights perspective. Understanding these as a
historical constrution, practices and methods are justified by normative and legal devices
that foster the presence of such principles in the school environment. We asume that
through human rights and social exclusion by aiming for a fairer and more egalitarian
society in which human dignity is respected and accesible to all. In this sense, History as
a school subject has much to contribute to the propagation of values related to the theme
and so that the purpose of the socio-educational measure, which is the resocialization of
the young, be reached. Thus, a practical proposal for an Extension Course, divided in two
modules, through Distance Education, is presented, trying to contribute to the continuing
education of the teachers of history.

Keywords: Teaching History, Citizenship and Human Rights, Teacher Training,
Education, Socio-educational Measure
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INTRODUCAO

A partir do ingresso, em 2014, no programa de pos-graduacdo lato sensu do Curso de
Especializagio Saberes e Praticas na Educacio Béasica CESPEB/ Enfase em Ensino de Historia,
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), o campo dos Direitos Humanos destacou-
se como de interesse.* As reflexdes propostas sensibilizaram meu olhar, enquanto docente, em
relacdo aos alunos que cumprem medida socioeducativa nas escolas regulares e culminou na
elaboracdo da monografia E ele desapareceu... reflexdes sobre a relacdo entre o professor
de histdria e o aluno em cumprimento de medida socioeducativa (2016), sob a orientagdo
da professora doutora Alessandra Nicodemos.

Os resultados? obtidos indicaram a falta de conhecimento da legislacdo, de orientagdes
e de projetos que alterassem a pratica pedagdgica, o contedo programatico e que
possibilitassem o desenvolvimento de atividades especificas que contribuissem para a
ressocializacdo dos jovens em conflito com a lei.

Corroborando com tal analise, o documento de referéncia sobre as Diretrizes Nacionais
para a educacdo escolar dos adolescentes e jovens em atendimento socioeducativo (Parecer

CNE/CEB n.8/2015, 2015), traca como diagndstico as seguintes situacdes, entre outras:

1.Auséncia de proposta metodoldgica especifica no processo de ensino
aprendizagem para o0s estudantes em cumprimento de medida socioeducativa,
tanto em meio aberto quanto em meio fechado

2.Caréncia de formagdo especifica dos profissionais da educacdo que atuam
no Sistema Socioeducativo, referindo-se aqui a professores, gestores e apoio
técnico administrativo

3.Prevaléncia de classes multisseriadas, implementadas sem diagndstico
inicial e seus necessarios processos de avaliagdo continua (...)

7.Auséncia de planejamento intersetorial para 0 acompanhamento
sistematizado desse estudante, inclusive quando egresso do sistema
socioeducativo (...)

10.Dificuldades de matricula a qualquer tempo por parte dos sistemas de
ensino revelando o estigma sofrido por adolescentes e jovens em atendimento
socioeducativo no ambiente escolar, particularmente aqueles e aquelas que
cumprem medidas em meio aberto e egresso/as do Sistema Socioeducativo
11.Falta de normativas sobre o sigilo da documentacdo escolar dos estudantes
em cumprimento de medida socioeducativa ou inadequacao da escrituragao
escolar as especificidades do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE) (...)

LEm especial a partir dos estudos orientados na disciplina Direitos Humanos no Brasil, ministrada pela professora
doutora Cinthia Monteiro de Araujo

2 Foi realizada uma pesquisa com professores de histéria do Colégio Estadual Dom Pedro |, em Mesquita e com
os demais alunos do Curso de Especializacdo Saberes e Préaticas na Educacdo Béasica/ Ensino de Historia.
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13.Incompletude dos dados do Censo Escolar da Educagdo Bésica referentes
a estudantes em unidades de internacdo e auséncia destes dados no que se
refere a estudantes que cumprem medida socioeducativa em meio aberto®

Assim, considerou-se a relevancia de um aprofundamento do estudo enquanto aluna do
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA) — Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ), sob a orientacdo da professora Patricia Bastos. Durante este curso,
diversas disciplinas foram fundamentais para a continuidade dos estudos nesse tema, como
Seminario Especial: Linguagens e Narrativas Histéricas: Producdo e Difusdo, ofertada pelo
docente Carlos Eduardo Costa; Curriculo e Cultura: Memoria e Producdo de ldentidade e
Diferenca, ofertada pela docente Patricia Bastos de Azevedo (orientadora do presente trabalho);
Histdria e Historia Publica: Imagem, Politica, Ideias e Poder, ofertada pelo docente Arthur
Gomes Valle ao contribuirem para a reflexdo sobre as relaces de poder na constituicdo dos
saberes escolares; a relacdo entre a educacao, o conhecimento, a ideologia e o poder; construcao
da memoria individual e coletiva; a conceituacdo da narrativa visual e a factualizacdo da

histdria; a relacdo entre curriculo, cultura, poder e a formacéo de professores.

Lugar de fala*

Pensar no lugar de fala é entender que as diferentes perspectivas partem de posi¢coes
distintas ou, mais precisamente, de lugares impostos que dificultam a possibilidade de
transcendéncia para grupos especificos. Para os ocupantes de posi¢bes privilegiadas na
sociedade, cabe a consciéncia de que as hierarquias produzidas a partir desse lugar impactam
nos lugares dos menos privilegiados pois suas condi¢Bes sociais poderdo permitir, ou nédo, o
acesso a cidadania e o reconhecimento de suas potencialidades enquanto sujeitos histéricos.
Djamila Ribeiro (2017) ressalta que este pensamento é um debate estrutural pois “ndo se trataria

de afirmar as experiéncias individuais®, mas de entender como o lugar social que certosgrupos

3 Parecer CNE/CEB n. 8/2015 (2015, 7 de outubro). Diretrizes Nacionais para a educagéo escolar dos adolescentes
e jovens em atendimento socioeducativo. Brasil: Ministério da Educacdo, Conselho Nacional de Educacéo.
Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17620-texto-
referencia-medidas-socioeducativas&ltemid=30192

4 Djamila Ribeiro esclarece que ndo ha uma epistemologia determinada sobre o termo mas sugere o surgimento a
partir dos debates sobre o “ponto de vista feminista”. RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala. Belo Horizonte
(MG): Letramento: Justificando, 2017

5> A autora cita o trabalho de Collins, que afirma que ndo necessariamente ocupantes de um mesmo grupo viverao
experiéncias iguais mas, a0 mesmo tempo, essa mesma localizagéo social permite que as experiéncias possam ser
compartilhadas pois englobam as mesmas relagdes de poder hierarquicas. E essas experiéncias comuns seriam 0s
objetos de andlise. RIBEIRO, Djamila. — Op. Cit., p. 24-36
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ocupam restringem oportunidades (...) ao ter como objetivo a diversidade de experiéncias, hd a
consequente quebra de uma visdo universal”.

Parte deste pressuposto a importancia de se ouvir as maltiplas vozes. Por meio delas
pode-se entender as condicdes sociais que constituem determinado grupo, quais experiéncias
foram compartilhadas para, talvez, romper discursos que foram autorizados e tidos como Unicos
ou universais — e que, em geral, ndo permitem que grupos subalternos tenham direito a voz ou
suas humanidades reconhecidas. Essa construcdo de novos lugares de fala permite, assim, uma
ressignificacio de identidades.®

E foi através do lugar que ocupo, de professora docente I, desde 2013, na Secretaria de
Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC), que pude ter a vivéncia e a sensibilizacdo em relacéo
a tematica investigada. Pude conhecer e acompanhar a trajetoria escolar de diversos alunos
desde o ensino fundamental até o médio e verificar o aparecimento, silenciamento e
desaparecimento de alguns que cumpriam medida socioeducativa. Tal experiéncia profissional
me instigou a pesquisar esta questdo, com vistas a contribuir para um melhor acolhimento
escolar desses jovens, em sua maior parte, em situacdo de vulnerabilidade.

Eles formam um grupo que pode ser comparado ao que Djamila Ribeiro (2017) define
para as mulheres negras’, de o “Outro do Outro”. A partir do pensamento dessa autora, pode-
se considerar que os jovens em conflito com a lei ndo sdo pensados por uma ldgica propria, nao
interessa 0 caminho que percorreram e que culminou com o cometimento do ato infracional.
S80 apenas vistos como indesejados nas escolas, aqueles que ndo se enquadram na
universalizacio® da categoria aluno e potenciais candidatos ao abandono dos estudos. Como
a autora discorre, “se ndo se nomeia uma realidade, sequer serdo pensadas melhorias para uma
realidade que segue invisivel”. E essa invisibilidade® que autoriza osilenciamento.©

Acreditamos que a ruptura desse ciclo possa ser feita a partir do lugar de fala de cada
professor de histdria, quando consciente de seu papel social. Sua atuacdo podera estimular as

61dem

" A autora discorre, a partir do pensamento de Simone de Beauvoir, que “A mulher nio ¢é pensada a partir de si,
mas em comparacio ao homem. E como se ela se pusesse se opondo, fosse o outro do homem, aquela que n&o é
homem” (... ) E termina por ressaltar, a partir de Grada Kilomba, que “a mulher negra ¢ o outro do outro”. Idem,
p. 22-23

8 Dentro dessa l6gica, foi proposto, por exemplo, um modelo de militarizagdo das escolas do Distrito Federal.
Todos devem seguir uma disciplina militar, cantar o hino nacional, ter cabelos em um Unico estilo.
Comportamentos “desviantes” n&o sdo aceitos.
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2019/02/12/interna_cidadesdf,736879/projeto-de-
militarizacao-de-escolas-pode-ser-estendido-a-36-unidades.shtml

9Dentro do grupo de jovens que cumprem medida socioeducativa, as meninas formam uma categoria ainda mais
invisivel em relagdo aos meninos.

0 RIBEIRO, Djamila. Op. Cit.
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vozes de seus alunos a serem também ouvidas a fim de que esses jovens ndo mais sejam
marginalizados na sociedade. Logo, é preciso marcar as diferencas existentes e, atraves delas,
pensar em acdes que afirmem o compromisso do Estado brasileiro com a concretizacdo das
politicas publicas voltadas aos Direitos Humanos e as lutas histéricas da sociedade civil

organizada.

Delimitacdo do tema

Nesse contexto foi definido como tema os Direitos Humanos, com vistas a associar ao
ensino de histéria, a relacdo entre o docente e o aluno que cumpre medida socioeducativa, a
partir da minha vinculacdo a linha de pesquisa Saberes Historicos no Espaco Escolar do
Mestrado Profissional em Ensino de Historia — ProfHistoria/ UFRRJ.

Justificativa

A justificativa desta pesquisa centra-se na necessidade de ndo apenas garantir o direito
a matricula dos jovens em cumprimento de medida socioeducativa mas também fornecer meios
para sua permanéncia na escola e o fornecimento de uma educacédo de qualidade. O que destaca
a funcdo do docente e justifica este estudo ser voltado a ele.

Este recorte do objeto de estudo vem suprir uma lacuna®! nas investigacdes e estudos
relativos ao ensino de historia, contribuindo para ampliacdo do conhecimento da tematica dos

Direitos Humanos nas escolas do pais.

Questdes da pesquisa e objetivos

Na Gltima década, houve um avanco na implementacéo de politicas publicas'? para os
Direitos Humanos, conforme sera verificado nesta dissertacdo. Todavia, como este avango

dialoga com a escola, em especial com o ensino de histéria?

11'Vide posterior balanco critico-bibliografico

12«Ppoliticas publicas sdo conjuntos de programas, agdes € atividades desenvolvidas pelo Estado diretamente ou
indiretamente, com a participacdo de entes publicos ou privados, que visam assegurar determinados direito de
cidadania, de forma difusa ou para determinado segmento social, cultural, étnico ou econdmico. As politicas
publicas correspondem a direitos assegurados constitucionalmente ou que se afirmam gragas ao reconhecimento
por parte da sociedade e/ou pelos poderes plblicos enquanto novos direitos das pessoas, comunidades, coisas ou
outros bens materiais ou imateriais”. Disponivel em
http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/coea/pncpr/O_que_sao_PoliticasPublicas.pdf
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O objetivo geral inicial era a construgdo de um guia de orientacdo ao professor que desse
suporte a uma prética pedagogica em dialogo com o aluno que cumpre medida socioeducativa,
na perspectiva dos Direitos Humanos. Contudo, ao longo do desenvolvimento do trabalho,
expandiu-se para uma proposta de construcdo de um curso de Formagdo Continuada, por meio
de plataforma online. Visto este tipo de recurso possibilitar a maior difusdo de conhecimento
entre os professores da educacao basica que, em geral, atuam em mais de uma escola e possuem

pouco tempo disponivel para qualificacdo profissional.

Objetivos especificos:
e Historicizar os Direitos Humanos
e Realizar um levantamento da legislacdo em vigor referente ao tema
o Refletir sobre as especificidades do ensino de histéria e a relagdo com o tema

e Construir um curso de extensdo a fim de divulgar a cultura dos Direitos

Humanos

ABORDAGEM METODOLOGICA E BALANCO CRITICO-BIBLIOGRAFICO

A metodologia empregada neste trabalho caracteriza-se pelo cunho qualitativo, em um
primeiro momento, por meio de pesquisa cujo corpus compde-se de legislacdo pertinente aos
Direitos Humanos. Segundo Maria Cecilia de S. Minayo (2009), a analise qualitativa “trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes”. ™

Esta pesquisa incluiu como fonte a pesquisa documental, tendo como nivel de
informacfes a analise documental e bibliografica sobre os Direitos Humanos no ambito
internacional como de organismos como a ONU E UNESCO, como a Declara¢cdo Universal do
Homem e do Cidaddo; a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos; o Pacto Internacional
sobre os Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais e, no ambito nacional, como a Constituigéo
Federal e o Estatuto da Crianga e do Adolescente. Para um maior entendimento da relagdo com
a area educacional, foi analisado o Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos, o

Programa Nacional de Direitos Humanos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e

13 DESLANDES, Suely Ferreira; GOMES, Romeu; MINAY O, Maria Cecilia de Souza (organizadora). Pesquisa
social: teoria, método e criatividade.28.ed. Petr6polis, RJ: Vozes, 2009

19



as Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos. Buscou-se, desta forma,
contextualizar e trabalhar as singularidades pertinentes ao tema.

Outra fonte de analise foram as reportagens do Jornal O Globo. Pesquisou-se, no acervo
online, no periodo de 2010 a 2017 o termo “menor infrator”, a fim de verificar sua permanéncia
ou ndo. Uma vez que, em legislacdo pertinente, ja esta em desuso e 0s possiveis impactos desta
terminologia em ambiente escolar. Foram encontradas 625 matérias, sendo 34 abordando a
questdo do envolvimento dos jovens e adolescentes com o mundo do crime. Para analise,
consideramos tanto o teor da reportagem quanto a analise das imagens, uma vez que ambas
contribuem para a formacéo da opinido do leitor. Confrontamos, a estas analises, informacdes
do Mapa do Encarceramento e do levantamento do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo objetivando tracar de forma mais clara um possivel perfil dos jovens que
cumprem medida socioeducativa.

A partir das questbes postas ao longo da dissertacdo, pretende-se oferecer um curso de
formagdo continuada aos professores por meio do ensino a distancia (EaD)*, modalidade que
verifica um processo de expansdo® desde a primeira metade do século XIX, segundo alguns
autores.'® Tal escolhe justifica-se pelo crescente uso de dispositivos mdveis conectados em
rede que revoluciona o acesso a informacdo e caracteriza, cada vez mais, a cibercultura por
uma mobilidade ubiqua®’. No campo educacional, esse desenvolvimento tecnoldgico possibilita

uma educacao online e uma aprendizagem ubiqua, que Santaella (2012) define como

14“Educagao a Distancia ¢ uma forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem, com a mediacdo de recursos
didaticos sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes de informagdo, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de comunicagdo”. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/D2494.pdf. BRASIL. Decreto n.2.494, de 10 de
fevereiro de 1998. Regulamenta o art. 80 da LDB (Lei n.9.394/96). Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/D2494.pdf

15 A linha evolutiva do EAD apresenta diversas geracdes: primeira, de correspondéncia (impresso); segunda, de
multimidia (impresso, dudio, video); terceira, de teleducacdo (audioconferencia, videoconferéncia, radio e TV em
rede — broadcast); de aprendizagem flexivel (diversidade de interacdo em midias, internet); aprendizagem flexivel
inteligente (multimidia interativa, internet, comunicagdo mediada pelo computador). SANTOS, José Luiz Morais.
Metodologia do Estudo a Distancia. Recife: IFPE, 2015. Disponivel em https://www.ufsm.br/unidades-
universitarias/ctism/cte/wp-content/uploads/sites/413/2018/12/arte_metodolog_est_distancia.pdf. A organizacéo
de uma linha evolutiva ndo € totalmente aceita em meio académico. Entretanto considerou-se uma forma didatica
de apresentar a questdo de forma a ndo aprofundar a questdo, uma vez que o debate sobre a EaD nédo é o foco
principal deste trabalho.

16 Alguns autores consideram que, no Brasil, foram registradas diversas experiéncias de EaD: por meio da Radio
Sociedade do Rio de Janeiro e Radiodifusdo (Roquete Pinto), em 1923; Instituto Universal Brasileiro (cursos por
correspondéncia), em 1941; projetos Minerva de teleducacdo (radio e atuacdo do SENAC), na década de 70. Até
que, a partir de 2000, houve o credenciamento de universidades para o oferecimento da EaD. COSTA, Inés Teresa
Lyra Gaspar de. Metodologia do ensino a distancia. Salvador: UFBA, 2016. Disponivel em
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/174984/2/eBook_Metodologia_do_Ensino_a_Distancia-
Ci%C3%AAnNcias_Contabeis_ UFBA.pdf. Ressaltamos que existe divergéncia quanto a esses marcos conforme
explicitado em nota anterior

17«A ubiquidade pode ser compreendida como uma habilidade de comunicacéo a qualquer tempo e hora, por meio
de dispositivos mdveis dispersos pelo meio ambiente”. SANTOS, Edméa; WEBER, Aline. Educagdo e
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processos de aprendizagem abertos significam processos espontaneos,
assistematicos e mesmo caéticos, atualizados ao saber das circunstancias e de
curiosidades contingentes e que sdo possiveis porque 0 acesso a informacgéo é
livre e continuo, a qualquer hora do dia e da noite. Por meio dos dispositivos
moéveis, a continuidade do tempo se soma a continuidade do espacgo: a
informacdo é acessivel de qualquer lugar. E para essa dire¢io que aponta a
evolucdo dos dispositivos moveis, atestada pelos celulares multifuncionais de
Gltima gerac&o, a saber: tornar absolutamente ubiquos e pervasivos o0 acesso a
informacédo, a comunicacdo e a aquisicdo de conhecimento*®

Este novo modo de aprendizagem permite uma maior interatividade e estimula a
construcdo do conhecimento pois as informagdes sdo difundidas e criadas.® Neste processo, “a
interacdo com a informacdo € mediada pela tecnologia e é por meio da complexidade dessas
interagdes que a informacgdo se torna significativa e util”. 2° Ou seja, existe uma certa
flexibilidade em relacdo a abordagem tradicional mas que, a0 mesmo tempo, exige organizacao
e disciplina na proposta pedagdgica para ajustes constantes nas estratégias utilizadas. Bem
como a capacidade do participante do curso de se autodisciplinar, sem gue isso signifique o
autodidatismo, proposta utilizada nas primeiras geracdes de EaD. Isto porgque, conforme aponta
Inés Costa, a construcdo do conhecimento requer o compartilhamento de saberes.?* Agnela da
Silva Giusta aponta, para a educacao para o seculo XXI, quatro pilares para nortear a educagéo

mundial, que pedimos licenca para transcrever:

Pilares da Educagéo UNESCO DELLORS (1996) EaD
APRENDER A Significa muito mais o A EaD prega que nenhum
CONHECER dominio dos instrumentos do | ser é capaz de dar conta da

conhecimento do que a infinidade de informacdes

aquisicdo de um repertorio
de saberes; implica também
o “aprender a aprender”,
pois diz respeito ao
desenvolvimento do desejo e
das capacidades de aprender

que circulam hoje, no
mundo. Por isso mesmo, esta
pautada na reflexao sobre as
informagdes e ndo na
aquisicdo delas. Trabalha
sob a Gtica da

ressignificacdo dos
conteudos e, com isso, na

cibercultura: aprendizagem ubiqua no curriculo da disciplina didatica. Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v.13, n.38,
pag 285-303, jan/abr 2013- p. 289

BSANTAELLA. Apud SANTOS, Edméa; WEBER, Aline. Op. Cit., p. 291

19 Segundo Marco Silva e Edméa Santos, “enquanto a sala de aula tradicional esta vinculada ao modelo um-todos,
separando emissao ativa e recepcao passiva, a sala de aula on-line esta inserida na perspectiva da interatividade
entendida como colaborac¢do todos-todos e como faga-vocé-mesmo operativo”. SILVA, Marco; SANTOS, Edméa.
Contetdos de aprendizagem na educacdo on-line: inspirar-se no hipertexto. Educacao e Linguagem, v.12, n. 19,
p. 124-142, jan-jun. 2009. Disponivel em file:///C:/Users/carli/Downloads/817-986-1-PB.pdf

DSANTOS, Edméa; WEBER, Aline. Op. Cit., p. 293

2LCOSTA, Ines Teresa Lyra Gaspar de. Op. Cit., p.23-26
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producdo de conhecimento.
Este conhecimento é
mediado pelas TICs
(Tecnologias da Informacéo
e Comunicacdo), que sdo
instrumentos de acesso as
informacGes

APRENDER A FAZER

Significa muito mais que
adquirir uma qualificagdo
profissional, mas de
desenvolver competéncias
que tornem a pessoa apta a

e a trabalhar em equipe

enfrentar situacOes diversas

A dindmica da EaD prepara
0 aluno para a a realidade
profissional, na medida em
que o coloca em diversas
situacBes-problemas, como o
estudo de caso, anélise de
fatos reais, discussées com
0s colegas, desenvolvendo
nele a capacidade de
gerenciar essas situacgoes e
saber discuti-las e resolve-
las em equipe

APRENDER A CONVIVER

Significa compreender o
outro, aceitar e conviver
com as diferencas, respeitar
0 pluralismo; realizar
projetos comuns e preparar-
se para gerir conflitos

A cooperacdo, a colaboracao
sdo vitais ao bom andamento
de um curso na modalidade
EaD. A nocao de construir
conhecimento JUNTQOS, de
refletir em conjunto, faz com
que as pessoas envolvidas

neste processo desenvolvam
a habilidade de lidar com o

outro (colegas e tutores)

APRENDER A SER

Desenvolver sua
personalidade agindo com
autonomia, discernimento e
responsabilidade pessoal; a
educacdo como instrumento
de formagdo integral do
individuo

O desenvolvimento da
autonomia do estudante é
essencial para o bom
andamento de um curso de
EaD. E necesséria para o
estudante dé continuidade
aos seus estudos e garanta
pleno éxito em qualquer
area, ja que domina o

“aprender a aprender”

Tabela 1: Os pilares da edu

cagdo?

Assim, a EaD contribui para modificagdo da tradicional légica bancaria das salas de

aula, ao promover possibilidades diversas de interacdo. Segundo Maria Almeida, é preciso que

o0 docente seja preparado para atuar na EaD on-line pois envolve novas formas de organizagédo

e trabalho pedagdgico. As tecnologias digitais de informagéo e comunicacao (TDIC), cadavez

22COSTA, Inés Teresa Lyra Gaspar de.

Op. Cit., p.16

22



mais, permeiam o trabalho docente, informatizando o ensino e impactando no modelo
tradicional unidirecional e passivo. O que ndo significa apenas ganhos, j& que a comunicagdo
multidirecional ndo necessariamente garante uma “educacdo eticamente comprometida com o
desenvolvimento da cidadania democratica”. Logo, ¢ fundamental ponderar o sentido humano
da profissdo docente através da praxis. O trabalho desenvolvido pelo professor deve permitir
que o aluno desenvolva as potencialidades das TDIC, que interaja com outros alunos, retirando-
se do centro do processo para atuar nas intervencdes que provocardo reflexdes e permitindo a
interacdo todos-todos. Superando as limitagfes de tempo e espaco da sala de aula
convencional.?®

O que vai de acordo com a nogéo de que a formacéo continuada centra-se na autonomia
do professor tanto para a busca de novas aprendizagens quanto na responsabilidade de suas
aplicacdes, tornando-os “praticantes reflexivos”. Capazes de ter consciéncia de suas praticas
pedagdgicas ao utilizar uma metodologia ativa de aprendizagem com troca entre 0s pares e
recursos tecnolégicos. As interacdes diversas abrem novas discussdes ampliando a rede de
contato.?*

Surgem os chamados Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), que integram 0s
sujeitos e possibilitam uma comunicacdo multidirecional, por meio de midias como féruns,
chats, mensagens, bibliotecas virtuais,...). Existem diversas plataformas (softwares) para a
construgdo das AVAs, como o Aulanet, TelEduc, Dokeos, MOODLE.?® Para esta dissertacéo,
planeja-se disponibilizar o curso de formacdo na plataforma MOODLE ( “Modular Object-
Oriented Dynamic Learning Environment”), utilizada por grande parte das universidades e
escolas.

No levantamento bibliogréafico, ao se pesquisar na biblioteca eletrbnica Scientific
Eletronic Library Online (SCIELO), foi utilizado como palavras chave “ensino de historia e
ato infracional” e ndo foram encontrados artigos. O mesmo com “ensino de historia e medida
socioeducativa”. Quando “ensino de histéria e direitos humanos” foram combinados,
encontrou-se cinco artigos mas nenhum relacionado ao tema aqui explorado. Ja para “educagio

e ato infracional”, encontrou-se 5 artigos, sendo 3 relacionados ao tema.?® Quando combinados

2 ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini. Transformagdes no trabalho e na formagdo docente na educacgio a
distancia online. Em Aberto, Brasilia, v.23, n.84, p.67-77, nov.2010

24 COSTA, Iris Elisabeth Tempel; FAGUNDES, Léa da Cruz; NEVADO, Rosane Aragon. Projeto TEC-LEC:
Modelo de nova metodologia em EAD incorporado os recursos da telematica.

5 COSTA, Inés Teresa Lyra Gaspar de. Op. Cit.,, p. 38-39

%6 BORBA, Patricia Leme de Oliveira; LOPES, Roseli Esquerdo; MALFITANO, Ana Paula Serta. Trajetdrias
escolares de adolescentes em conflito com a lei: subsidios para repensar politicas educacionais. Ensaio: Avaliagédo
e Politicas Publicas em Educacdo, Dez 2015, volume 23, n89, paginas 937-963; SILVA, lvani Ruela de
Oliveira; SALLES, Leila Maria Ferreira. Adolescente em liberdade assistida e a escola. Estudos de Psicologia
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“educacdo e medida socioeducativa”, foram encontrados 4 artigos, sendo 2 relacionados ao
tema e 1 deles ja citado anteriormente na busca anterior.?” Para a combinagio entre “educagio
e direitos humanos”, foram encontrados 191 artigos, os quais 5 relacionados ao tema.?® Na
Revista Internacional de Direitos Humanos (SUR), ndo foram encontrados resultados para os
termos “ato infracional” e “ensino de histéria”. Para “direitos humanos”, 373 registros. Ja para
“medida socioeducativa”, foram encontrados 7 artigos.?°

No Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), foram usados como palavras chave ensino de historia, ato infracional, medida
socioeducativa e direitos humanos. Quando utilizado apenas o termo ato infracional foram
encontrados 11.013 registros. Ao buscar medida socioeducativa, 50.530. Para o termo direitos
humanos, foram encontrados 64.120 e para ensino de histdria, 986892. Ao realizar a pesquisa
combinando “ato infracional e medida socioeducativa” foram encontrados 5 registros.*° Ja para
as combinag¢des “ato infracional e direitos humanos”, “ato infracional e ensino de historia”,
“ensino de historia e medida socioeducativa”, “ensino de histéria e direitos humanos” e “medida

socioeducativa e direitos humanos” ndo foram encontrados registros.

(Campinas), Set 2011, vol 28, n3, p.353 — 362; GALLO, Alex Eduardo; WILLIAMS, Lucia Cavalcanti de
Albuquerque. A escola como fator de protecéo a conduta infracional de adolescentes. Cadernos de pesquisa, abril
2008, vol 38, n133, p. 41-59.

27 BAZON, Maria Rezende; SILVA, Jorge Luiz da; FERRARI, Renata Martins. Trajetorias escolares de
adolescentes em conflito com a lei. Educagdo em Revista, Jun2013, vol 29, n2, pag 175-199.

28 ARROYO, Miguel. O direito a educagéo e a nova segregacio social e racial — tempos insatisfatérios. Educagio
em revista, set 2015, vol 31, n3, pag 15-47; RAMOS, Aura Helena. Educagdo em Direitos Humanos: local da
diferencga. Revista Brasileira de Educacao, abril 2011, vol 16, n46, padg 191-213; SCHILLING, Flavia. Educagdo
em direitos humanaos: reflexdes sobre o poder, a violéncia e a autoridade na escola. Universitaspsychologica, Dez
2008, vol7, n3, padg 691 — 700; CLAUDE, Richard Pierre. Direito a educacdo e educacdo para os direitos
humanos. Sur. Revista Internacional de Direitos Humanos, 2005, vol2, n2, pag 36 -63; CARVALHO, Jose
Sergio; SESTI, Adriana Pereira; ANDRADE, Julia Pinheiro; SANTOS, Luciano da Silva; TIBERIO, Welligton.
Formacgdo de professores e educacdo em direitos humanos e cidadania: dos conceitos as a¢fes. Educacéo e
pesquisa. Dez 2004, vol 30, n3, p. 435 - 445

29 Sem, contudo, estarem diretamente relacionados ao tema da pesquisa: GONZALEZ, Felipe. As medidas de
urgéncia no sistema interamericano de Direitos Humanos; MEZMUR, Benyam D. Adog¢do internacional
como medida de Gltimo recurso na Africa; SESTOKAS, Lucia; OLIVEIRA, Nathalia. A politica de drogas é
uma questdo de mulheres; FRANCO, Marielle.“Pacificacio” para quem?; VIEIRA, Oscar Vilhena e
ALMEIDA, Eloisa Machado. Advocacia estratégica em Direitos Humanos; BASCH, Fernando; FILIPPINI,
Leonardo; LAYA, Ana; NINO, Mariano; ROSSI, Felicitas; SCHREIBER, Bérbara. A eficicia do sistema
interamericano de prote¢do de Direitos Humanos; ZIMMERMANN, Cldvis Roberto. Os programas sociais
sob a ética dos Direitos Humanos.

30 NARDI, Fernanda Ludke. Adolescente em conflito com a lei: percepcdes sobre familia, ato infracional e
medida socioeducativa (mestrado em psicologia); FERRAZ, Hamilton Goncalves. Por um relacionamento
dogmatico da culpabilidade no Direito Penal Juvenil (mestrado em direito); SANTOS, Marcello Jahn dos. O
adolescente em conflito com a lei: uma andlise do desenvolvimento moral cognitivo de adolescentes que
cometeram latrocinio (mestrado em ciéncias criminais); AZEVEDO, Nayara Aline Schmitt. Uma hermenéutica
criminoldgica critica e abolicionista para o sistema socioeducativo (mestrado em direito); BARTIJOTTO,
Juliana. O discurso sobre o ato infracional materializado no Estatuto da Crianca e do Adolescente (mestrado
em psicologia)
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Finalizando, destaco a existéncia de um mestrado profissional em adolescente em

conflito com a lei, da universidade do Anhanguera. No site 3!

, sdo disponibilizadas as
dissertacdes entre os anos de 2010 até o ano de 2017, totalizando 73 trabalhos®, e ndo ha

informagdes sobre novas turmas.

ESTRUTURA DO TEXTO

Esta dissertacdo estd estruturada em trés partes: na primeira apresento o conceito e
historia dos Direitos Humanos e realizo um breve debate sobre a sua universalizagcdo. Abarca
ainda uma historicizagdo dos Direitos Humanos e de como 0s mesmos tornam-se bandeira de
luta de diferentes grupos sociais. Por meio da legislacdo referente ao tema, especificamente a
Constituicdo Federal de 1988, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), os
Programas Nacionais de Direitos Humanos (PNDH), o Pacto Internacional sobre os Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais (PIDESC), o Programa Mundial de Educacdo em Direitos
Humanos (PMEDH), as Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH) e
o0 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), demonstro que sdo acessiveis a todos 0s seres
humanos e que a sapiéncia dos mesmos possibilita que se exija do Estado o cumprimento de
seu papel. Destaco o direito social a educacdo e a importancia da Educacdo em Direitos
Humanos (EDH) para formacao critica de individuos capazes de construir uma sociedade mais
igualitaria. Ressalto ainda a relacdo entre os Direitos Humanos e o adolescente ou jovem em

conflito com a lei, com uma discusséo acerca da terminologia e de como a criacdo de um

3L https://www.pgsskroton.com.br/anhanguera/programa.php?programa=12

32 As mais diretamente relacionadas ao ambiente escolar: PALAZZO, Flavia Chamoun. A Constituicdo social e
subjetiva do adolescente em conflito com a lei: praticas sociais e escolares; VALENTINA, Eduardo Natali
Della. Os agentes escolares seus saberes e fazeres sobre “drogas”; TAMBURU, Maria da Penha. Desafios da
incluséo de adolescentes em conflito com a lei nas escolas de Sdo Paulo: um estudo sobre a perspectiva dos
técnicos do campo socioeducativo; ROCHA, Renato Ferreira da. Producédo académica sobre a liberdade
assistida e prestacdo de servigos a comunidade: o adolescente e a escola; MELO, Adriana Alcantara de.
Resiliéncia e adolescente em liberdade assistida: desafios e possibilidades; GELLI, Sue Ellen dos Santos,
Potencialidades e desafios da socioeducac¢do em um programa de execucdo de medidas socioeducativas em
meio aberto; PINTO, Tatiana de Albuquerque. E possivel educar para o social? Uma analise da construcéo
do discurso da socioeducacao. SOUZA, Maria Rute Pereira de. Adolescente em liberdade assistida e o direito
a educacgdo escolar; VIGNA, Mayre Barros Custddio. Formagdo do professor e as discussdes sobre
adolescéncia; SANTOS, Katia Martins. Experiéncias em sala de aula: um olhar sobre a escolarizagdo dos
adolescentes privados de liberdade; JESUS, Ricarda Maria de. Sonhos e desejos enquanto projetos de vida
das adolescentes em conflito com a lei; MORAES, Fabiana Vicente de. Diretriz da municipaliza¢éo e gestdo
da politica socioeducativa de prestagdo de servico a comunidade e liberdade assistida no municipio de Sao
Paulo; MARCOLINO, Vander Cherri, Politica socioeducativa em meio aberto no municipio de Alfenas/MG;
ALVES, Alexandra da Silva. A imagem que se cré ndo é aquela que se vé a violéncia escolar e a midia sob o
olhar de adolescentes e jovens do projeto meninos e meninas de rua e protagonistas sociais.
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imaginario social pode contribuir a marginalizagdo e desumanizacdo dos mesmos,
principalmente por meio da midia e, para tal, exponho um levantamento a partir do acervo
online do Jornal O Globo, entre os anos de 2010 e 2017. Ao fim do primeiro capitulo, conduzo
uma breve discussao sobre a criminalizagcdo moral dos jovens em conflito com a lei, a aceitagdo
deles no universo escolar e a relagdo com o professor de histdria.

Na segunda parte aborda-se mais diretamente o Ensino de Historia. A partir das
ponderacOes anteriores, debato o significado atual da escola e as disputas ali envolvidas, em
especial o projeto Escola Sem Partido, como embasamento teorico utilizo a Convencgéo
Americana dos Direitos Humanos de 1969 e o Pacto de El Salvador de 1988. Neste cenario, ao
ponderar sobre a reinsercdo escolar dos jovens em conflito com a lei, apresento um breve debate
sobre a cultura escolar, o poder das narrativas histdricas e de como o conhecimento é uma
operacdo de poder, explicitando que existem limitacGes na atuacdo do professor de histéria mas
que as possibilidades ndo podem ser ignoradas. Analiso, entdo, o curriculo como um espaco de
disputa e a ideia de que “todas as crian¢as podem aprender”, 0 que significa apagar as diferencas
e impor padrdes de conduta e regulacéo social. Logo, para o aluno em cumprimento de medida
socioeducativa, o problema é deslocado da incapacidade do Estado para o préprio individuo.
Contrario a tal logica, apresento o curriculo e o ensino de histéria como ferramentas para
promover a formacdo de sujeitos criticos e emancipados, capazes de interpretar seus atos
historicamente e se orientar para a vida pratica. Utilizo, desta forma, as orientacfes para o
ensino de historia presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e nas Diretrizes
Curriculares para Educacdo Basica, que estdo em acordo com os valores de uma educagdo em
Direitos Humanos. Neste capitulo proponho trabalhos ludicos, para o 6. e 7. anos, e proposta
de atividades para turmas de 8. e 9. anos. Sugiro, ainda, temas da disciplina de histéria em que
os Direitos Humanos podem ser mais explicitamente debatidos, com especial atencdo a
abordagem de temas sensiveis. Arremato o capitulo com uma discussdo sobre a formagcdo inicial
e continuada dos professores.

A terceira parte apresenta uma proposta para um curso de extensdo intentando contribuir
a formacdo continuada dos docentes de histéria que atuam com alunos em cumprimento de
medida socioeducativa, que sera apresentado em meio digital (Ensino a distancia - EaD). O que
atende ao exigido nas metas 15 e 16 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e no Eixo Educacéo
e Cultura em Direitos Humanos do PNDH-3. Séo apresentados dois modulos: o primeiro sobre
Direitos Humanos, com cinco aulas, utilizando texto introdutério, estudo de caso (assassinato
de Liana Friedenbach) e midias diversas como video (What are Human Rights), documentario
(Brasil 8.069), musicas (Garoto Peregrino e Moleque) e filme (Capitées da Areia). O segundo

26



foca-se numa proposta de sequéncia didatica, com uso de documentario (Juizo) e musica
(Drama Infantil) a ser aplicada nas aulas de histdria, com turmas do ensino fundamental, a partir

das reflexdes realizadas no médulo anterior.
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I DIREITOS HUMANOS - PANORAMA GERAL

1.1. O que séo Direitos Humanos?

N&o apenas no Brasil, como no mundo, o tema dos Direitos Humanos esta em voga.
Seja por questdes migratorias em grande escala, como a entrada de sirios e africanos na Europa,
ou as barreiras impostas aos diversos imigrantes pelo presidente norte-americano Donald
Trump ou as dificuldades encontradas pelos venezuelanos no estado de Roraima (Brasil). Ainda
em nosso pais, seja por atos politicos como a destruicdo da cracolancia paulista pelo prefeito
Jorge Doria, ou pelas discussdes acerca da reforma da Previdéncia Social pelo atual governo de
Jair Bolsonaro ou pelo assassinato de estudantes ** durante confrontos entre policiais e
traficantes. Seja pela precéaria condicdo de vida que muitas familias vivenciam, sem ter sua
dignidade reconhecida ou pelos entraves encontrados por muitos jovens para 0 acesso a
educacgéo. Seja por atentados a democracia, como 0 assassinato da vereadora carioca e militante
dos Direitos Humanos Marielle Franco e seu motorista Anderson Gomes, em 2018, sob
circunstancias ainda ndo esclarecidas pela justica. Mas, afinal, 0 que sdo os Direitos Humanos
e a quem cabe?

Os Direitos Humanos sio garantidores da dignidade 3 de todas as pessoas. S&o
inalienaveis, indivisiveis, interdependentes® e inerentes a todo ser humano, sem quaisquer

distingdes de origem* e

referem-se a um sem ndmero de campos da atividade humana: o direito de ir
e vir sem ser molestado; o direito de ser tratado pelos agentes do Estado com
respeito e dignidade, mesmo tendo cometido uma infracdo; o direito de ser

33 Alguns casos noticiados, recentemente, em jornais foram: Marcos Vinicius, de 14 anos, vitimado a caminho da
escola no Complexo da Maré, em 2018. Disponivel em https://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2018/06/5550952-
crianca-e-baleada-a-caminho-da-escola-no-complexo-da-mare.html. Maria Eduarda de Alves da Conceigéo, de 13
anos, morta dentro da escola, em Acari, em 2017. Disponivel em
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/03/31/politica/1490974463 586184.html

34 Conforme definicdo do dicionario Aurélio, o significado de dignidade é qualidade de digno; modo digno de
proceder; procedimento que atrai o respeito dos outros; brio, gravidade; cargo ou titulo de alta graduag&o; honraria;
dignitario. Disponivel em https://dicionariodoaurelio.com/dignidade. Acessado em 15/08/2018

35 A Organizagio das Nagdes Unidas (ONU) esclarece que “os direitos humanos sdo fundados sobre o respeito
pela dignidade e o valor de cada pessoa; os direitos humanos sdo universais, 0 que quer dizer que sdo aplicados de
forma igual e sem discriminacdo a todas as pessoas; os direitos humanos sdo inalienaveis, e ninguém pode ser
privado de seus direitos humanos, eles podem ser limitados em situagdes especificas. Por exemplo, o direito a
liberdade pode ser restringido se uma pessoa é considerada culpada de um crime diante de um tribunal e com o
devido processo legal; os direitos humanos séo indivisiveis, inter-relacionados e interdependentes, ja que é
insuficiente respeitar alguns direitos humanos e outros ndo. Na prética, a violagao de um direito vai afetar o respeito
por muitos outros; todos os direitos humanos devem, portanto, ser vistos como de igual importancia, sendo
igualmente essencial respeitar a dignidade e o valor de cada pessoa”. Disponivel em
https://nacoesunidas.org/direitoshumanos/. Acessado em 03/07/2018

3 Definicdo obtida no site da NagGes Unidas. Disponivel em https://nacoesunidas.org/direitoshumanos/. Acessado
em 03/07/2018
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acusado dentro de um processo legal e legitimo, onde as provas sejam
conseguidas dentro da boa técnica e do bom direito, sem estar sujeito a torturas
ou maus tratos; o direito de exigir o cumprimento da lei e, ainda, de ter acesso
a um Judiciario e a um Ministério Pablico que, ciosos de sua importancia para
o0 Estado democratico, ndo descansem enquanto graves violagoes de direitos
humanos estejam impunes, e seus responsaveis soltos e sem punic¢éo, como se
estivessem acima das normas legais; o direito de dirigir seu carro dentro da
velocidade permitida e com respeito aos sinais de transito e as faixas de
pedestres, para ndo matar um ser humano ou lhe causar acidente; o direito de
ser, pensar, crer, de manifestar-se ou de amar sem tornar-se alvo de
humilhacdo, discriminacdo ou perseguicdo. Sao aqueles direitos que garantem
existéncia digna a qualquer pessoa.®’

Ter a dignidade da pessoa humana respeitada consiste em ter os direitos honrados pelo
Estado e o bem-estar assegurado. Noberto Bobbio pontua que séo direitos historicos, nascidos
de forma gradual e a partir de lutas mas ndo acessiveis a todos.*® Vera Candau destaca que,
apesar do reconhecimento da importancia dos Direitos Humanos tanto em nivel internacional
quanto nacional, as viola¢des multiplicam-se.®® Boaventura Santos salienta que podem, ainda,
favorecer ao extremo daquilo que se propde, quando interpretados por uma visdo hegemonica,
pois pode contribuir para a opressao de determinados grupos.*® Isto porque o projeto moderno,
assentado no pilar da regulacio*! e da emancipacdo*?, experimentou o éxito da primeira contra
a segunda quando do surgimento do capitalismo, bem como foi fortalecida a ideia do progresso

infinito, baseado no conhecimento cientifico, com a hegemonia da razdo indolente.

Sob a perspectiva da emancipacdao, as contradi¢cdes que perpassam os Direitos
Humanos tornam-se evidentes, tanto porque o conceito de sujeito de direito
tem servido, no plano da regulagdo, para o exercicio legal da violéncia e da
coacdo de individuos e coletividades, quanto porque, no plano da
emancipacao, exigem redefini¢do para muito além do quadro juridico positivo
estatal®

37 BRASIL. Decreto n.7.037, de 21 de dezembro de 2009. Programa Nacional de Direitos Humanos.
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Brasiliaz SDH/PR, 2010 - Disponivel em
http://unesp.br/observatorio_ses/mostra_arg_multi.php?%20arquivo=1684

38 BOBBIO, Noberto. A era dos direitos. Traducéo de Carlos Nelson Coutinho, apresentacéo de Celso Lafer —
Nova ed. — Rio de Janeiro: Elsevier, 2004, pg 2-4.

% CANDAU, Vera Maria. Direitos Humanos, educacdo e interculturalidade: as tensdes entre igualdade e
diferenca. Revista Brasileira de Educa¢do, Vv.13, v.37. jan/abr 2008. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n37/05.pdf

40 SANTOS, Boaventura de Sousa. Direitos Humanos, democracia e desenvolvimento. In CHAUI, Marilena.
Direitos Humanos, democracia e desenvolvimento. Sdo Paulo: Cortez, 2013 —p. 42 - 43

410 pilar da regulagdo seria o Estado, o0 Mercado e a Comunidade CHAUI, Marilena. Saudagéo a Boaventura de
Sousa Santos. In CHAUI, Marilena. Direitos Humanos, democracia e desenvolvimento. S&o Paulo: Cortez,
2013- Idem, p. 23-29

420 pilar da emancipacdo seria a Racionalidade expressiva das artes, racionalidade cognitiva e instrumental da
ciéncia e técnica, e a racionalidade prética da ética e do direito - Idem, p. 23-29

43 1dem, p. 31
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Oposto a tal pensamento, existiria a razéo operante, contra hegemaonica, atingida por
meio de uma transicdo paradigmatica, capaz de buscar novos padrbes cognitivos. Para se
alcangar este novo paradigma, o autor distingue uma sociologia das auséncias contra das
emergéncias, passada de uma a outra pelo procedimento da tradugéo, capaz de vislumbrar as
praticas contra hegemonicas mais eficientes, que seriam a esséncia do pilar emancipatorio.
Assim, antagbnico a uma globalizacdo neoliberal haveria uma globalizacdo contra hegeménica,
de carater redistributivo baseado no principio da igualdade e no principio da diferenca. Marilena

Chaiu pontua que

no caso dos Direitos Humanos, é com o diadlogo e com a acdo
transaccionalmente organizada de grupos de oprimidos (que Boaventura de
Sousa Santos define como cosmopolitismo subalterno insurgente) que se
distinguira uma politica emancipatoria de uma politica meramente regulatdria,
buscando um “universalismo concreto” construido por meio de dialogos
interculturais sob diferentes concepcdes de dignidade humana.**

Em suma, os Direitos Humanos sdo uma construcdo histérica, com amplo debate sobre
sua amplitude, e que objetiva estabelecer formas de relacéo entre os seres humanos, tidos como

sujeitos de direitos.

1.2. Historico dos Direitos Humanos e sua universalizacao

Previamente é necessario destacar os perigos de uma Unica histéria mundial *°
interpretada por uma visdo hegemdnica e que leva ao anseio por uma forma Unica de Direitos
Humanos.*¢ Ao focarmos em seu histérico, no periodo moderno, é possivel perceber como

foram construidos, por quem e para quem.*’

41dem, p. 31

45 Para outras reflexdes acessar palestra de Chimamanda Ngozi Adichie, O perigo da histdria Unica. Disponivel
em https://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the_danger_of a_single_story/transcript?language=pt

46 Existem outras formas de solidariedade, como a filosofia africana Ubuntu, traduzida como “Eu sou, porque nos
somos”, que valoriza a convivéncia harmoniosa com o Outro, sendo todos pertencentes a uma mesma forca vital.
Sendo o compartilhar fundamental a condi¢ao humana, visto que “(...) negligenciar o Outro ¢, na perspectiva do
Ubuntu, desumanizar-se. Urge, pois, sair ao encontro desse Outro, reconhece-lo e construir com ele uma
solidariedade afetiva, calorosa, como a propria etimologia da ética indica”. VASCONCELOS, Francisco Antonio
de. Filosofia Ubuntu. LOGEION: Filosofia da informacé&o, Rio de Janeiro, v.3, n.2, p. 100-112, mar/ago 2017
47 Boaventura de Sousa Santos esclarece que “a matriz liberal concebe os direitos humanos como direitos
individuais e privilegia os direitos civis e politicos. Sobre esta matriz desenvolveram-se outras concepgdes de
direitos humanos, nomeadamente as de inspiracdo marxista ou socialista, que reconhecem os direitos coletivos e
privilegiam os direitos econdmicos e sociais. SANTOS, Boaventura de Sousa. Op. Cit. — p. 43

30


http://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the_danger_of_a_single_story/transcript?language=pt
http://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the_danger_of_a_single_story/transcript?language=pt

A nogdo moderna de Direitos Humanos vincula-se as transformagdes experimentadas a
partir do movimento da lustracio*®, ocorrido na Europa, entre os séculos XVII e XVIII. A
partir de entdo o homem deixa de atuar como coadjuvante da Providéncia para se tornar sujeito
da historia. Paulatinamente, a sociedade teocéntrica passa a colocar o0 homem como passivel de
direitos e responsabilidades e a racionalidade ganha cada vez mais espago.*°

De uma forma geral, a producéo intelectual da época baseava suas concepg¢des no jus
naturalismo e defendia a existéncia do Estado como garantidor da manutencdo dos direitos
individuais.>® Gradualmente foram estabelecidas leis e declaracdes relativas ao direito natural,
com o desenvolvimento da ideia de direitos inerentes e inalienaveis ao homem.

Assim, em 1676, foi estabelecido na Inglaterra, o Habeas Corpus Act no qual foi
assegurada a seguranca de direitos, com um viés humanitario. Em 1689, a Declaracdo de
Direitos (Bill of Rights) garantiu a diviséo dos trés poderes e remeteu ao Estado a protegéo dos
direitos das pessoas. A Declaragdo de Direitos Norte-Americana®! e as DeclaragGes de Direitos
do Bom Povo de Virginia, ambas asseguraram a liberdade e independéncia de todos os seres
humanos®. J&, em 1789, a Declaragio dos Direitos do Homem e do Cidado, atestou o fim do
Antigo Regime com os privilégios feudais e 0 modelo absolutista, marcando o inicio de uma
nova ordem burguesa francesa e o triunfo do Estado de Direito. Apresentou um carater mais
universal e individualista, com a origem popular do poder, superando a nogao de direito divino
dos reis, contudo sem abranger todas as camadas da sociedade.

A nocdo de universalidade surge ap6s o periodo das duas grandes guerras mundiais. Em
1919 com a fundacéo da Liga das Nacdes durante a Conferéncia de Paz de Paris cujo objetivo
foi a preservacdo da paz mundial por meio de uma cultura pacificadora, apos a 1. Guerra
Mundial (1914-1918). >3 Posteriormente substituida pela Organizacdo das Nagbes Unidas

(ONU), criada em 1945, na qual seu documento fundador®* foi firmado por cinquenta paises

“8 Carlos Cavalcanti destaca como principais pensadores do periodo Hobbes, Locke, Montesquieu, Rousseau,
Voltaire e Kant. CAVALCANTI, Carlos André Macedo. Historia Moderna dos Direitos Humanos: uma nogdo em
construgdo. In TOSI, Giuseppe (org). Direitos Humanos: Histéria, teoria e pratica. Joao Pessoa Editora UFPB,
2004 — Disponivel em http://www.cchla.ufpb.br/ncdh/wp-content/uploads/2015/08/Direitos-Humanos-Historia-
Teoria-e-Pratica.pdf

49 1dem, p.52

50 1dem, p.52

5L 1dem, p.67

52SILVA, Queli Cristiane Schiefelbein da. O acesso a justica como Direito Humano fundamental e o papel
do processo eletrénico como forma de efetiva-lo. Dissertacdo de Mestrado em Direitos Humanos da
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — UNIJUI. ljui (RS), 2013 —p. 35

58 CAMILO, Christiane de Holanda. Direitos Humanos e Relagdes Etnicos-Raciais na Rede Municipal de
Educacao de Goiania — GO. Dissertacdo de Mestrado da Universidade Federal de Goiés, Nucleo Interdisciplinar
de Estudos e Pesquisas em Direitos Humanos, 2014

54 Carta de Sdo Francisco ou Carta das NagGes Unidas
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apo6s a 2. Guerra Mundial (1939 — 1945). A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) proclamada em 1948, foi referenciada no direito natural e nos ideais de lgualdade,
Fraternidade e Solidariedade da Revolugéo Francesa (1789).%

A primeira geracéo de direitos foi a dos civis e politicos®®. Os de segunda, s&o os direitos
econdmicos, sociais e culturais. °" Os de terceira, sdo aqueles relativos a solidariedade ou
fraternidade.®® A quarta, sdo relativos a construcdo de um mundo melhor as geragdes futuras.>®
Alguns autores ainda consideram a existéncia de uma quinta geracgéo, relacionados ao universo
virtual.%° Apesar da divisdo histérica, Cacado Trindade pontua a necessidade de uma visdo
integral uma vez que os direitos humanos seriam téo indivisiveis quanto os homens, titulares
dos mesmos.%! Obstante a abrangéncia tedrica, cabe ressaltar que os mesmos ndo devem ser
limitados a letra de lei sendo imprescindivel a criacdo de valores que envolvam uma dimensao
ética, juridica, politica, econdmica, social, educativa, histdrica e cultural.5

Em 1968 ocorre a Primeira Conferéncia de Direitos Humanos, em Teera, na qual foram
reafirmados a inalienabilidade e a inviolabilidade dos Direitos Humanos. J& em 1993, na
Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos, ou Conferéncia de Viena, foram reconhecidas a
universalidade dos Direitos Humanos; a legitimidade do sistema internacional de protecdo aos

Direitos Humanos; o direito ao desenvolvimento; o direito a autodeterminacéo; o

5 TOSI, Giuseppe (org). Direitos Humanos: Historia, teoria e pratica. Joao Pessoa Editora UFPB, 2004 — p.
14-16. Disponivel em http://www.cchla.ufpb.br/ncdh/wp-content/uploads/2015/08/Direitos-Humanos-Historia-
Teoria-e-Pratica.pdf

% Segundo Giuseppe Tosi, sdo os: “direitos a vida, a liberdade, a propriedade, a seguranca publica, a proibicdo da
escraviddo, a proibi¢do da tortura, a igualdade perante a lei, a proibicdo da prisdo arbitraria, o direito a um
julgamento justo, o direito de habeas corpus, o direito a privacidade do lar e ao respeito de propria imagem publica,
a garantia de direitos iguais entre homens e mulheres no casamento, o direito de religido e de livre expressdo do
pensamento, a liberdade de ir e vir dentro do pais e entre os paises, o0 direito de asilo politico e de ter uma
nacionalidade, a liberdade de imprensa e de informacéo, a liberdade de associacéo, a liberdade de participacéo
politica direta e indireta, o principio da soberania popular e regras bésicas da democracia (liberdade de formar
partidos, de votar e ser votado, etc...)” Idem, p. 18-19

5" “Direito a seguridade social, o direito ao trabalho e a seguranga no trabalho, ao seguro contra o desemprego, o
direito a um salério justo e satisfatorio, a proibicdo da discriminacdo salarial, o direito a formar sindicatos, o direito
ao lazer e ao descanso remunerado, o direito & protecdo do Estado do Bem Estar Social, a protecdo especial para a
maternidade e a infancia, o direito a educagdo publica, gratuita e universal, o direito a participar da vida cultural
da comunidade e a se beneficiar do progresso cientifico e artistico, a protecéo dos direitos autorais e das patentes
cientificas” Idem, p. 18-19

%8 “Desenvolvidos ao longo do século XX concomitantemente com a universalizagio dos direitos humanos, sdo
os direitos a autodeterminacdo dos povos, a paz, a qualidade de vida, a0 meio ambiente, a comunicagdo e a
conservacéo do patrimdnio histérico cultural humano, estéo relacionados & alteridade ou & coletividade, néo estdo
no individuo como parte de seu interesse difuso ou comum” — CAMILO, Christiane de Holanda. Op. Cit. - p.
105

% “Direitos do final do século XX e inicio do século XXI, relacionados a genética, a bioética e seus
desdobramentos como clonagem, mudanga de sexo, eutanasia” — ldem, p. 105

80 Relacionados a “tematicas como os direitos virtuais em razdo da internet, e assim as questdes sobre a imagem,
honra entre outro” — CAMILO, Christiane de Holanda. Op. Cit. — p. 105

I TRINDADE, CACADO. Apud TOSI, Giuseppe (org) — Idem, p. 24

52 1dem, p. 20
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estabelecimento da inter-relacdo entre democracia, desenvolvimento e direitos humanos. Além
de confirmar a universalidade, a indivisibilidade, a interdependéncia e a inter-relacdo dos
direitos civis, econdmicos, sociais, culturais e ambientais.®® Bem como foi feita a Declaracéo
e Programa de Acéo de Viena, com fins na protecio dos Direitos Humanos.%*

A tematica volta a ganhar relevancia ao final do século XX como bandeira de luta tanto
para grupos que defendem praticas hegemonicas como para os que lutam por praticas
emancipatorias.®® Sua universalizagio é campo de um amplo debate, uma vez que os Direitos
Humanos foram resultados de processos que ocorreram em paises ocidentais. Segundo

Boaventura Santos,

0 conceito de direitos humanos assenta num bem conhecido conjunto de
pressupostos, todos eles tipicamente ocidentais, designadamente: existe uma
natureza humana universal que pode ser conhecida racionalmente; a natureza
humana é essencialmente diferente e superior a restante realidade; o
individuo possui uma dignidade absoluta e irredutivel que tem de ser
defendida da sociedade ou do Estado; a autonomia do individuo exige que
a sociedade esteja organizada de forma ndo hierarquica, como soma de
individuos livres. Uma vez que todos estes pressupostos sdo claramente
ocidentais e facilmente distinguiveis de outras concepc¢des de dignidade
humana em outras culturas, teremos de perguntar por que motivo a questéo
da universalidade dos direitos humanos se tornou tdo acesamente
debatida. (grifo meu) %

Desta forma, os criticos daquela ideia entendem como um processo de homogeneizagédo
cultural do ocidente perante outros locais com tradi¢Ges e culturas proprias, muitas vezes por
meio de violéncia a fim de justificar uma “pratica unica”. 8’ Ja os defensores destacam que a
universalizagéo dos direitos humanos seria resultado da influéncia que o ocidente exerce sobre

outros pontos do mundo. Segundo Tosi,

83 S3o citadas, por Lima Junior, como caracteristicas dos Direitos Humanos também “a inviolabilidade estabelece
que os direitos humanos ndo podem ser desrespeitados, sob pena de responsabilidades civis, penais e
administrativas; a irrenunciabiliade significa que direitos como a vida, a liberdade, a dignidade e a intimidade n&o
podem ser objeto de rendncia de seus titulares; a imprescitibilidade refere-se ao fato de que o decurso do tempo
n&o pode elidir os direitos humanos, como no caso de crimes de racismo ou tortura, por exemplo; a inalienabilidade
significa que a pessoa ndo pode transferir qualquer um dos seus direitos; e a efetividade imp6e a materializacéo
dos direitos humanos — que ndo precisam ser realizados para existirem” BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica. Educagdo em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais — Brasilia: Coordenagdo
Geral de Educacdo em SDH/PR, 2013 — p. 18

5 1dem, p. 18

8 ARAUJO, Cinthia Monteiro de. Formando sujeitos: as aliangas entre o ensino de Histéria e a Educago em
Direitos Humanos. Dissertacdo de Mestrado no programa de pés-graduacdo em Educagdo do Departamento de
Educacdo da PUC - Rio de Janeiro: PUC, Departamento de Educacdo, 2006

% SANTOS, Boaventura de Souza. Uma concepcédo multicultural de Direitos Humanos. Revista Lua Nova, 1997,
n39, p. 112. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/In/n39/a07n39.pdf

57TOSI, Giuseppe (org). Op. Cit., p. 32-33
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(...) as proprias categorias e 0s conceitos utilizados pelos povos ndo ocidentais
para se contrapor ao Ocidente e reivindicar a sua identidade sdo encontradas
e retiradas do arsenal conceitual do proprio Ocidente: liberdade, igualdade,
direitos dos individuos, tolerancia, democracia, socialismo, revolucao, etc. sdo
conceitos estranhos as tradi¢des culturais desses povos e que sO existem na
tradi¢do ocidental, mas que foram utilizadas, por exemplo pelos movimentos
revolucionarios dos paises colonizados (como a China e o Vietnd) que
enviaram suas elites a estudarem na Europa, onde aprenderam a utilizar
“contra” os colonizadores as teorias socialistas e revoluciondrias elaboradas
na metrépole.®

Existe uma falta de consenso sobre a doutrina dos direitos humanos.® Para Boaventura
Santos, o enredamento dos Direitos Humanos esta no fato de poderem ser entendidos tanto nos
moldes de uma globalizacdo’® hegeménica quanto contra hegemdnica. No primeiro caso, 0s
Direitos Humanos sdo tidos como universais, huma forma de localismo globalizado. J& no
segundo, os Direitos Humanos seriam recontextualizados como multiculturais™ , a fim de
possibilitar um equilibrio entre o global e o local, no que o autor define como projeto
cosmopolita. A partir de um dialogo intercultural”® sobre a dignidade humana, haveria uma

concepcao mestica de direitos humanos. ® Caso contrario, conforme destaca Boaventura

% Jdem, p. 33

89«A expressio Direitos Humanos ¢ utilizada em referéncia a principios universais que podem, potencialmente,
ser aceitos por todas as culturas. Ja os direitos fundamentais sdo definidos no texto constitucional, conferindo ao
cidaddo direitos e garantias individuais, politicas, sociais, econdmicas e culturais e que guardam os valores
fundamentais da ordem juridica de um pais” - BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica. Educagdo em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais. Idem, — p. 16

"0 Boaventura define globalizagdo como “o processo pelo qual determinada condigdo ou entidade local consegue
estender a sua influéncia a todo o globo e, ao fazé-lo, desenvolve a capacidade de designar como local outra
condicdo social ou entidade rival” SANTOS, Boaventura de Sousa. Op. Cit., p. 108

"1 Segundo Vera Candau, o foco central do multiculturalismo é trabalhar as diferengas culturais. Pode ser
classificado em multiculturalismo assimilacionista; em multiculturalismo diferencialista ou multiculturalismo
plural; em multiculturalismo interativo ou intercultural. O multiculturalismo assimilacionista pressupde que todos
os integrantes da sociedade sejam integrados a cultura hegemdnica. Ja o multiculturalismo diferencialista propde
a énfase no reconhecimento da diferenca e na garantia de espagos para a expressdo das diferentes identidades
culturais. O multiculturalismo interativo propde a promocédo da inter-relacdo entre diferentes sujeitos e grupos
socioculturais constituintes da sociedade e articula politicas de igualdade com politicas de identidade. Concebe as
culturas em continuo processo de construcao, desestabiliza¢do e reconstrugéo, bem como a existéncia de processos
de hibridizag&o cultural, que contribuem para a construcéo de identidades abertas, o que considera que as culturas
ndo sdo estaticas. Para entender o multiculturalismo interativo, é preciso considerar ainda a existéncia de
mecanismos de poder nas relagBes culturais nas relagfes culturais e as marcas de preconceito e discriminacdo
existentes. Por fim, “a perspectiva intercultural procura estimular o didlogo entre os diferentes saberes e
conhecimentos, trabalha a tensdo entre universalismo e relativismo no plano epistemoldgico e ético, assumindo as
tensdes e conflitos que emergem deste debate” - CANDAU, Vera. Diferencas culturais, cotidiano escolar e praticas
pedagogicas. Revista Curriculo sem Fronteiras, v.11, 2011 — p. 336-337

2 “A interculturalidade pressupde a pluralidade cultural equitativa, o reconhecimento reciproco € o
enriguecimento mutuo entre as varias culturas que partilham um campo determinado de interagdo” - SANTOS,
Boaventura de Sousa e CHAUI, Marilena. Op. Cit., p. 42 - 43

8 Para tal, o autor sugere a “superagdo do debate entre universalismo e relativismo cultural”, o entendimento de
que “todas as culturas possuem concepgdes de dignidade humana, mas nem todas elas a concebem em termos de
direitos humanos”, bem como que “todas as culturas sdo incompletas e probleméticas nas suas concepg¢des de
dignidade humana” mas que “todas as culturas tem versdes diferentes de dignidade humana, algumas mais amplas
do que outras, algumas com um circulo de reciprocidade mais largo do que outras, algumas mais abertas a outras
culturas do que outras” e, finalmente, “que todas as culturas tendem a distribuir as pessoas e 0s grupos Sociais
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Santos, a grande parte da populacdo permaneceré sendo apenas “objeto de discursos de direitos
humanos”.”

Dorneles esclarece que a interpretagdo sobre os Direitos Humanos envolverd a
experiéncia de cada um. Mas que seu conceito para a sociedade devera centrar-se na dignidade
da pessoa humana, com vistas a garantir o desenvolvimento integral do potencial humano, a
fim de formar cidaddos criticos e conscientes de seus direitos e deveres. Para o autor, os Direitos
Humanos formam um movimento ideoldgico, “que s6 se tornaram fundamentais — isto €,
indispensaveis, imprescritiveis — a partir de sua normatizacdo como forca de lei. O direito
inerente & pessoa humana tornou-se direito fundamental de acordo com a evolugédo do
entendimento da sociedade ao longo dos tempos e através de suas constituigdes”.”

Para além do debate teorico, fato € que ainda nos dias de hoje, os Direitos Humanos
ainda sdo uma tematica cara a muitos setores da sociedade. Principalmente para paises da

América Latina que lutaram em um passado recente contra regimes autoritarios.’

1.3. Direitos Humanos no Brasil

No caso brasileiro, a luta de resisténcia por parte da sociedade contra a ditadura civil-
militar 7" culminou na elaboragdo da Constituicio da Republica Federativa do Brasil, em
1988.78

Promulgada apds o periodo da ditatorial (1964-1985), a Carta Magna garantiu direitos
e garantias fundamentais, sendo extremamente importante naquele momento de transigcdo ao
regime democratico.”® Elaborada no bojo do processo de redemocratizacdo, por meio dela é
possivel entender o historico de conquistas dos direitos econémicos, sociais e culturais que a
sociedade brasileira experimentou a época, enquanto sujeitos de direitos. Dentre seus
fundamentos,® garante a dignidade da pessoa humana, valor em acordo com as demandas dos

Direitos Humanos.

entre dois principios competitivos de pertenga hierarquica”. SANTOS, Boaventura de Souza. Uma concepgao
multicultural de Direitos Humanos. Op. Cit.

“SANTOS, Boaventura de Sousa e CHAUI, Marilena. Op. Cit.

> DORNELES, Jose Ricardo Wanderley. Apud BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica. Educagdo em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais — Brasilia: Coordenagdo Geral de Educagéo
em SDH/PR, 2013 - p. 18

76 Os regimes militares tiveram fim em 1982 na Bolivia, em 1983 na Argentina, em 1984 no Uruguai, em 1985 no
Brasil e em 1988 no Chile.

70 entdo presidente eleito Joao Goulart foi deposto do cargo e direitos como o de votar, o de ir e vir, a liberdade
de associagdo foram suspensos, bem como o Congresso Nacional foi fechado.

8 Conhecida por grande parcela da populagio como a “Constitui¢io Cidadd”

"®SILVA, Queli Cristiane Schiefelbein da. Op. Cit. — p. 37

80 A Constituicdo de 1988 expressa como fundamentos: soberania, cidadania, dignidade da pessoa humana, os
valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e o pluralismo politico. Garante ainda o poder emanado pelo povo,
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Outro fundamento da Constituicdo, consoante com a tematica, € a cidadania, que deve
caminhar junto a educacdo. Esta apresenta-se como um dever do Estado e da familia a fim de
promover seu objetivo principal, que é o desenvolvimento da pessoa humana. Ela ndo se
apresenta apenas como um direito em si mesmo mas também como condicéo indispensavel para
0 exercicio efetivo de outros direitos humanos, sendo crucial para a vida em sociedade. Ainda
por meio da definicdo constitucional, o direito & educacdo vai além dos muros da escola,
ocorrendo no &mbito familiar, na comunidade, no mundo do trabalho, na sociedade como um
todo.8!

Dentre os objetivos, consoantes com os valores dos Direitos Humanos, tem-se a
construgdo de uma sociedade livre, justa e solidaria; a garantia do desenvolvimento nacional; a
erradicacdo da pobreza e a marginalizacao e reducdo das desigualdades sociais e regionais e a
promocdo do bem de todos, sem preconceito de origem, raca, Sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo.®? Os artigos constitucionais também possuem inspiracdo nos valores
propostos na DUDH, tais como o direito a igualdade e liberdade, a vida e seguranca; proibicao
a tortura; a liberdade de consciéncia e crenca; e o direito a propriedade.

Apesar do progresso legislativo com a promulgacao da Carta Magna, a aplicabilidade
dos Direitos Humanos ainda permanecia muito fragil. Em 1993, a Conferencia de Viena®
promoveu o debate e contribuiu para avan¢os sobre a tematica, afirmando a indissociabilidade,
indivisibilidade e integracdo dos mesmos®e a relevancia da educagio para o desenvolvimento
pleno da pessoa humana, em especial da Educacdo em Direitos Humanos (EDH), esta entendida
como uma proposta de politica publica.®> Vera Candau ressalta a importancia da EDH para a

construcdo de uma sociedade genuinamente democrética, capaz de fortalecer a sociedade

representado diretamente ou por quem eleger. (artigol). BRASIL. Constituicdo (1998). Constituicdo da
Republica  Federal do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal, 1988. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm

8L |dem, artigo 205

82 |dem, artigo 3

8 A Conferéncia Mundial Sobre Direitos Humanos, realizada em Viena (1993) deu origem a Declaragdo e o
Programa de Ac¢do de Viena. ALVES, José Augusto Lindgren. Direitos Humanos: o significado politico da
conferencia de Viena. Revista Lua Nova, n32, Sdo Paulo, 1994. Disponivel em
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-64451994000100009

8 ALVES, Lindgren. J.A., RelacBes Internacionais e temas sociais — a década das conferencias. Brasilia,
Fundacéo Alexandre de Gusméo, 2001, p. 148. Disponivel em
http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/textos/livro_lindgren_alves_decada_conferencias_onu.pdf

8 Segundo consta no Caderno de Educacdo em Direitos Humanos — Educacdo em Direitos Humanos: Diretrizes
Nacionais, a EDH como proposta de politica publica surge a partir da instituicdo do Comité Nacional de Educacéo
em Direitos Humanos (CNEDH) e da publicagdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(PNEDH),como resposta as exigéncias da ONU, no ambito da Década das Nac¢des Unidas para a Educacdo em
Direitos Humanos (1995-2004). BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Educacéo
em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais Op. Cit.
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civil.& Ao promover a difusio de valores, fomentar o respeito a dignidade humana, vislumbra-
se uma transformacéo social e a formacao de sujeitos de direitos.

Novos mecanismos de protecdo dos Direitos Humanos surgiram no cenério nacional
apos a instituicdo, pela ONU, da Década Internacional da Educacdo em Direitos Humanos
(1995- 2004) sob a premissa “a educagdo em ¢ para os direitos humanos ¢ um direito
fundamental do ser humano”. Foi, entdo, requisitado que seus Estados-membros, dentre os
quais o Brasil, desenvolvessem programas formais e ndo formais na area, de modo a incentivar
a participacéo da sociedade como um todo.

Isto porque a efetivacdo dos Direitos Humanos requer aces concretas, como a
formulacéo e implementacdo de politicas publicas e programas para a protecdo dos mesmos
visando a construcdo de uma sociedade baseada no estimulo a igualdade. Como instrumentos
para tal, foram instituidos os Programas Nacionais de Direitos Humanos (PNDH)® e 6rgéos
competentes, como o Ministério dos Direitos Humanos (MDH), responsavel pela articulagédo
interministerial e intersetorial das politicas de promog&o e protecdo dos Direitos Humanos.®

O PNDH 1 (1996) estabeleceu metas e agOes relativas ao combate das violagdes no
aparelho do Estado, baseado nos direitos civis e politicos. Enquanto que o PNDH 11 (2002),
ampliava as propostas de agOes para os direitos econdmicos, sociais e culturais. Dessa forma,
incorporou as metas e a¢Ges especificas no campo do direito a educacéo, a saude, a previdéncia
e assisténcia social, ao trabalho, a moradia, a um meio ambiente saudavel, a alimentacdo, a
cultura e ao lazer. Em 2009 foi elaborado o PNDH 1118, atualizado em 2010. Este ultimo
apresenta o Eixo orientador V a educacéo e cultura em Direitos Humanos, com as seguintes

diretrizes,

Diretriz 18: Efetivacdo das diretrizes e dos principios da politica nacional de
educagdo em Direitos Humanos para fortalecer uma cultura de direitos;

8 CANDAU, Vera M. Educacéo em Direitos Humanos no Brasil: realidades e perspectivas. In: CANDAU, V.M.
e SACAVINO, S. Educar em Direitos Humanos: construir democracia. Rio de Janeiro, DPEd. 2000.

87 Elaborado pelo Ministério da Justica em conjunto com organizacdes da sociedade civil, tem como objetivo
identificar “os principais obstaculos a promogao e prote¢do dos direitos humanos no Brasil, eleger prioridades e
apresentar propostas concretas de carater administrativo, legislativo e politico-cultural que busquem equacionar
0s mais graves problemas que hoje impossibilitam ou dificultam a sua plena realizagdao” Disponivel em
http://unesp.br/observatorio_ses/mostra_argq_multi.php?%20arquivo=1684

8 Ministério dos Direitos Humanos. Disponivel em http://www.mdh.gov.br

8 O PNDH 3 possui 6 eixos prioritarios, sendo o item 5 Educacdo e Cultura seguindo as recomendagdes do
PNEDH 1.Interacao Estado e sociedade civil; 2. Desenvolvimentos e direitos humanos; 3. Universalizar direitos
em um contexto de desigualdades; 4. Seguranga publica, acesso a justica e combate a violéncia; 5. Educacéo e
cultura em direitos humanos; 6. Direito 8 memoria e a verdade. BRASIL. Decreto n. 7.037, de 21 de dezembro
de 2009. Programa Nacional de Direitos Humanos PNDH-3.0p. Cit.
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Diretriz 19: Fortalecimento dos principios da democracia e dos Direitos
Humanos nos sistemas de educacdo bésica, nas instituicdes de ensino
superior e nas instituicdes formadoras; (grifo meu)

Diretriz 20: Reconhecimento da educacdo ndo formal como espaco de defesa
e promocao dos Direitos Humanos;

Diretriz 21: Promog&o da Educagdo em Direitos Humanos no servico publico;
Diretriz 22: Garantia do direito a comunicacdo democratica e ao acesso a
informacédo para consolidagdo de uma cultura em Direitos Humanos®

Consoante com a tematica aqui abordada, destaco a diretriz 19,

I-Inclusdo da temética de Educacéo e Cultura em Direitos Humanos nas
escolas de educacgao basica e em institui¢fes formadoras (grifo meu)
I1-Inclusdo da tematica de Educagdo e Cultura em Direitos Humanos nos
cursos das Instituigdes de Ensino Superior (IES)

I11-Incentivo a transdisciplinaridade e transversalidade nas atividades
académicas em Direitos Humanos

Assim, discutir questdes relativas aos Direitos Humanos € uma orientacdo expressa em
dispositivos normativos. E cabe ao governo ter o compromisso na promogao de uma educagéo
de qualidade como um direito humano essencial, capaz de articular outros direitos.
Principalmente nos conturbados dias em que vivemos, nos quais direitos sdo violados, discursos

de 6dio propagados e a falta de empatia se difunde cada vez mais. Uma vez que

a educagdo é tanto um direito humano em si mesmo, como um meio
indispensavel para realizar outros direitos, constituindo-se em um processo
amplo que ocorre na sociedade. A educagdo ganha maior importancia quando
direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as potencialidades e a
elevacdo da auto-estima dos grupos socialmente excluidos, de modo a efetivar
a cidadania plena para a construgdo de conhecimentos, no desenvolvimento
de valores, crencas e atitudes em favor dos direitos humanos, na defesa do
meio ambiente, dos outros seres vivos e da justica social.®

Outra importante legislacdo para a promocdo dos Direitos Humanos foi a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, 1995), que define como finalidade da educacéo
o0 pleno desenvolvimento humano para o exercicio da cidadania fundada na liberdade e na
solidariedade e estabelece principios do ensino que, novamente, vdo de acordo com as
orientacdes dos Direitos Humanos, em especial ao destacar a igualdade de condicbes para o
acesso e permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,

0 pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepcbes pedagogicas; o respeito

%1dem
% 1dem, p.10
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a liberdade e apreco a tolerancia; a gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais
e a consideracdo com a diversidade étnico-racial.®2

Contudo, ndo basta que o Brasil seja signatario de acordos e tratados ou estabeleca
legislagdo especifica sobre os Direitos Humanos. E importante o compromisso individual para
que se desenvolva maior empatia para com o outro, a fim de se conquistar uma sociedade mais
igualitaria. E uma dessas ferramentas é a ciéncia dos direitos que Ihes séo inerentes, para que

se exija do Estado o cumprimento de seu papel e a luta social se torne legitima.

1.4. Direito social a educacgéo®

O direito a educagdo € um direito humano fundamental, j& reconhecido na Declaragdo
dos Direitos do Homem e do Cidadéo, de 1793, ao afirmar que a “instrucdo é a necessidade de

todos”.%* Dois séculos apds, na DUDH, é assegurada a instrugdo gratuita a todo ser humano,

(2) () no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e
do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade
entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos e coadjuvara das Nagoes
Unidas em prol da manutencéo da paz® (grifo meu)

Assim, os paises membros da ONU passam a considerar a educagdo como um
instrumento para a consolidacdo do processo democratico. Em conformidade com tal
orientacdo, o direito a educacdo € assegurado pelo Pacto Internacional sobre os Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais (PIDESC), estabelecido pela ONU em 1966, que juntamente
com a DUDH, forma a Carta Internacional dos Direitos Humanos, que sdo documentos de

referéncia para a protecgéo internacional dos Direitos Humanos®® e devera

(1)(...) visar ao pleno desenvolvimento da personalidade humana e do
sentido da sua dignidade e reforcar o respeito pelos direitos do homem e das
liberdades fundamentais. Concordam também que a educacgdo deve habilitar
toda a pessoa a desempenhar um papel Gtil numa sociedade livre, promover

92 BRASIL. Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996. Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira
(LDB), Brasilia, 1996. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm

% 0 artigo 6 da Constituicdo define como direitos sociais: educacéo, salde, alimentagdo, trabalho, moradia,
transporte, lazer, seguranca, previdéncia social, prote¢do a maternidade e a infancia, assisténcia aos desamparados.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm BRASIL. Constituicao (1998).
Constituicdo da Republica Federal do Brasil. Op. Cit.

% Artigo XXII - Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo. Disponivel em
http://www.dhnet.org.br/direitos/anthist/dec1793.htm. Acessado em 18/08/2018

% Artigo 26. Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) (1948). Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.
Disponivel em http://dhnet.org.br/direitos/deconu/textos/integra.htm Acessado em 27/06/2018

% CAMILO, Christiane de Holanda. Op. Cit., p. 103
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compreensdo, tolerdncia e amizade entre todas as nagdes e grupos,
raciais, étnicos e religiosos, e favorecer as atividades das Na¢6es Unidas para
a conservagcdo da paz. ¥’

Elaborados em épocas distintas, ambos os documentos reforcam as aspira¢des sobre o
potencial emancipatorio da educacéo. Contudo, no PIDESC, ha distin¢do para a acessibilidade,

visto que

()

a) O ensino primario deve ser obrigatdrio e acessivel gratuitamente atodos;
b)O ensino secundario, nas suas diferentes formas, incluindo o ensino
secundario técnico e profissional, deve ser generalizado e tornado acessivel
a todos por todos os meios apropriados e nomeadamente pela instauracéo
progressiva da educacdo gratuita.

¢)O ensino superior deve ser tornado acessivel a todos em plena igualdade,
em funcéo das capacidades de cada um, por todos os meios apropriados e
nomeadamente pela instauracdo progressiva da educagdo gratuita (...)
(grifo meu)

Entdo, por mais que a oferta da educacéo seja estipulada em lei, fica evidente que nem
todos alcancgardo os niveis mais elevados de ensino — apenas 0s que possuirem capacidade para
tal. Mas como sera desenvolvida a capacidade do individuo? Serd que todos tem acesso as
mesmas condic¢des para o pleno desenvolvimento? E que tipo de educagdo é proposta e o que
se pretende a partir dela?

Acreditamos que a educacdo € uma ferramenta para o0 desenvolvimento de
responsabilidades, comprometimentos, lutas e promocao dos direitos existentes., em especial a
EDH, que

pode ser definida como o conjunto de atividades de capacitacdo e de difusdo
de informagdo, orientadas para criar uma cultura universal na esfera dos
direitos humanos, mediante a transmissdo de conhecimentos, o0 ensino de
técnicas e a formacéo de atitudes, com a finalidade de fortalecer o respeito aos
direitos humanos e as liberdades fundamentais; desenvolver plenamente a
personalidade humana e o sentido da dignidade do ser humano; promover a
compreensdo, a tolerancia, a igualdade entre os sexos e a amizade entre todas
as nacdes, 0s povos indigenas e 0s grupos raciais, nacionais, étnicos, religiosos
e linguisticos; facilitar a participacdo efetiva de todas as pessoas em uma
sociedade livre e democratica na qual impere o Estado de Direito; fomentar e
manter a paz; promover um desenvolvimento sustentavel centrado nas pessoas
e na justica social®

9 Artigo 13. Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) (1966). Pacto Internacional sobre os Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais. Disponivel em http://www.unfpa.org.br/Arquivos/pacto_internacional.pdf

% |dem

9% UNESCO. Plano de Ac¢édo do Programa Mundial para Educacdo em Direitos Humanos, 1.fase. Brasilia,
2012 - p. 3. Disponivel em https://nacoesunidas.org/unesco-disponibiliza-programa-mundial-de-educacao-em-
direitos-humanos-em-portugues/
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Ou seja, engloba conhecimentos, habilidades, valores, atitudes, comportamentos e acéo
0 que possibilita uma mudanca cultural, capaz de modificar 0 que estd enraizado nas
mentalidades. No processo educativo, cabe a toda a comunidade escolar e deve ser
compreendida a partir do principio da transversalidade, numa concep¢do emancipadora e
interdisciplinar para a construcdo de uma cultura de respeito aos direitos humanos. Ndo somente
as praticas, mas também as atitudes devem estimular a promocdo desses direitos. Para que
ocorra um processo de humanizagao ndo apenas interior, mas nas relacbes com o outro. Sendo,
assim, mediadora, emancipatoria e contribuindo para a formagdo do sujeito participativo e
solidario, capaz de produzir novas préaticas sociais.

Com objetivo de orientar gestores publicos e militantes de Direitos Humanos para a
construcdo de programas educacionais por tal viés, a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), 6rgédo responsavel pela promogdo da educacao,
cultura e difusdo da Educacdo em Direitos Humanos, e do Alto Comissariado da Organizacgéo
das Nacdes Unidas para os Direitos Humanos (ACNUDH) foi consolidado o Programa Mundial

de Educagéo em Direitos Humanos (PMEDH), que pauta-se em:

a) contribuir para o desenvolvimento de uma cultura de direitos humanos;

b) promover o entendimento comum com base em instrumentos
internacionais, principios e metodologias basicas para a educacao em direitos
humanos;

c)assegurar que a educacao em direitos humanos receba a devida atencdo nos
planos nacional, regional e internacional;

d)proporcionar um marco coletivo comum para a adogdo de medidas a cargo
de todos 0s agentes pertinentes;

e) ampliar as oportunidades de cooperag&o e de associagdo em todos 0s niveis;
f) aproveitar e apoiar os programas de educagdo em direitos humanos
existentes, ilustrar as praticas satisfatorias e incentivar sua continuagédo ou
ampliacdo, assim como criar novas praticas'®

E principios:

a) promover a interdependéncia, a indivisibilidade e a universalidade dos
direitos humanos, inclusive dos direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e
culturais, bem como do direito ao desenvolvimento;

b) fomentar o respeito e valorizar a diversidade, e se opor a discriminagdo com
base em raca, sexo, género, lingua, religido, opinido politica ou outra, origem
nacional, étnica ou social, deficiéncia ou orientacdo sexual, entre outras;
c)incentivar a analise de problemas de direitos humanos crénicos e
emergentes, incluindo pobreza, conflitos violentos e discriminacéo, a luz das
rapidas transformagdes nos campos politicos, social, econdmico, tecnoldgico

10 UNESCO. Plano de Acédo do Programa Mundial para Educacéo em Direitos Humanos, 1.fase. Op. Cit.,
p. 15.
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e ambiental, o que levaria a respostas e solucBes consistentes quanto aos
padrdes dos direitos humanos;

d)empoderar comunidades e individuos para identificar seus direitos humanos
e reclama-los de forma efetiva;

e) desenvolver as capacidades dos responsaveis, em particular de funcionarios
publicos, para cumprir suas obrigacdes de respeitar, proteger e realizar 0s
direitos humanos daqueles que se encontram sob sua jurisdig&o;

fyconstruir sobre os principios de direitos humanos incorporados nos
diferentes contextos culturais e levar em conta a evolugdo histérica e social de
cada pais;

g)fomentar o conhecimento e a aquisicdo de habilidades para a utilizagdo de
instrumentos de direitos humanos locais, nacionais, regionais e internacionais,
bem como de mecanismos para a protecdo dos direitos humanos;

hyutilizar pedagogias participativas que incluam o conhecimento, a analise
critica e habilidades para acdes que promovam os direitos humanos e que
levem em consideracdo a idade e as especificidades culturais dos alunos;
i)fornecer ambientes de ensino e aprendizagem sem miséria nem medo, que
promovam a participacdo, 0 gozo dos direitos humanos e o desenvolvimento
pleno da personalidade humana;

j)ser importantes para a vida diaria dos alunos, envolvendo-os em um didlogo
sobre caminhos e meios de transpor os direitos humanos expressos em normas
abstratas para a realidade de suas condicGes sociais, econdmicas, culturais e
politicas!®!

O PMEDH é composto por trés fases, cada qual com um plano de acdo. A primeira
fase'%2 (2005 — 2009) ¢ direcionada ao ensino primario e secundario. A segunda fase!®® (2010
— 2014) foca no ensino superior e na formagdo em Direitos Humanos para professores,
servidores publicos, forcas de seguranca, agentes policiais e militares. Ja a terceira fase!®
(2015 - 2019) do PMEDH tem como base os planos anteriores, materiais do Escritorio do Alto
Comissariado das Nagdes Unidas para os Direitos Humanos (ACNUDH) e das Nagdes Unidas.
Possui como objetivos todos os apresentados anteriormente, acrescidos da promocdo da
implementacdo da Declaracdo das Nagbes Unidas sobre Educagdo e Formagdo em Direitos
Humanos.'® Isto porque entende-se que a educagio como um caminho para o desenvolvimento

social ja que

uma educagdo de qualidade, com base nos direitos humanos, abrange o
conceito de educacédo para o desenvolvimento sustentavel (...). Nela, a

11 UNESCO. Plano de Acdo do Programa Mundial para Educagéo em Direitos Humanos, 3.fase. Op. Cit.,
p. 10.

192 UNESCO. Plano de Acdo do Programa Mundial para Educagéo em Direitos Humanos, 3.fase. Op. Cit.,
p. 11

103 |dem, p. 11

104«“Dedicado a reforcar a implementagio das duas primeiras fases e promover a formagdo em direitos humanos
de profissionais de midia e jornalistas” - UNESCO. Plano de Acdo do Programa Mundial para Educacdo em
Direitos Humanos, 3.fase. Brasilia, 2015 - p. 11. Disponivel em https://nacoesunidas.org/unesco-disponibiliza-
programa-mundial-de-educacao-em-direitos-humanos-em-portugues/

105 |dem, p. 9
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educacdo é considerada um processo em que se abordam questbes
importantes, como o desenvolvimento rural, a aten¢ao a salde, a participacdo
da comunidade, o HIV/AIDS, o meio ambiente, 0s conhecimentos tradicionais

indigenas, e questdes éticas mais amplas como os valores e os direitos

humanos”. 1%

Para Vera Candau, a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) contribui para a
consolidacdo da democracia a partir de trés elementos chaves: formacao de sujeitos de direitos
nos niveis social, politico e ético; empoderamento de grupos sociais vulneraveis e o resgate da
mem©ria histérica e da identidade nacional, objetivando a constituicdo de uma cultura em
direitos humanos. % Fundamenta-se na formacio ética, critica e politica do individuo. A
formacédo ética estd relacionada a conceitos subjetivos, tais como a dignidade da pessoa, a
justica, a igualdade. A formac&o critica esta relacionada a juizo de valores diante situacoes
especificas do cotidiano. A formacdo politica estd relacionada ao poder transformador e
empoderador, capaz de defender os interesses da coletividade.'%® E possui como principios a
dignidade humana, democracia na educacdo e no ensino; valorizacdo das diversidades;
transformacao social; interdisciplinaridade; sustentabilidade®

Desta forma, promover a EDH significa promover trés dimensodes, a do conhecimento e
habilidades; a dos valores, atitudes e comportamentos; as das acdes de promocdo, defesa e
reparagao de violacdes.''° E necessario que se inclua os Direitos Humanos na educagéo e pela
educacdo. Atendendo a esta demanda, o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos

(PNEDH) apresenta, para 0 ensino basico, 0s seguintes principios:

a) a educacdo deve ter a funcdo de desenvolver uma cultura de direitos
humanos em todos 0s espagos sociais;

b) a escola, como espaco privilegiado para a construcdo e consolidacdo da
cultura de direitos humanos, deve assegurar que 0s objetivos e as praticas a
serem adotados sejam coerentes com os valores e principios da educacdo em
direitos humanos;

C)a educacdo em direitos humanos deve estruturar-se na diversidade cultural
e ambiental, garantindo a cidadania, 0 acesso ao ensino, permanéncia e
conclusdo, a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-

106 UNESCO. Plano de Acéo do Programa Mundial para Educagdo em Direitos Humanos, 1.fase. Op. Cit, p.
3.

107 CANDAU, Vera. Op. Cit.

18 BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Educacdo em Direitos Humanos:
Diretrizes Nacionais. Op. Cit., p. 12-13

109 |dem, p. 13

H1OBRASIL. Plano Nacional de Educagéo em Direitos Humanos. Comité Nacional de Educagéo em Direitos
Humanos- Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos, Ministério da Educacdo, Ministério da Justica,
UNESCO, 2007, p. 32. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2191-plano-nacional-
pdf&Itemid=30192
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individual, geracional, de género, de orientagdo sexual, de opgdo politica, de
nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da educacao;

e) a educacdo em direitos humanos deve ser um dos eixos fundamentais
da educacdo basica e permear o curriculo, a formacao inicial e continuada
dos profissionais da educacdo, o projeto politico pedagoégico da escola, 0s
materiais didatico-pedagdgicos, 0 modelo de gestéo e a avaliacao;

f)a prética escolar deve ser orientada para a educacdo em direitos humanos,
assegurando o seu carater transversal e a relacdo dialégica entre os diversos
atores sociais'*!

O que também é indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial

em nivel superior e para a formacao continuada, conforme seja,

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos especificos
da respectiva area de conhecimento e/ou interdisciplinar, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteldos relacionados aos fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educagéo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas!'?

Para a efetivacdo da educacdo em direitos humanos, é preciso o desenvolvimento e
implementacdo de politicas educacionais, um ambiente escolar coerente com os valores
preconizados, que o ensino e a aprendizagem sejam adequados e que os profissionais
envolvidos sejam capacitados, ' dai a importancia de projetos de formagdo continuada
conforme apresentado ao fim desta dissertacdo. Especificamente sobre as atividades educativas,

0 PMEDH ressalta como objetivos:

a) promover a interdependéncia, a indivisibilidade e a universalidade dos
direitos humanos, inclusive dos direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e
culturais, bem como do direito ao desenvolvimento;

b) fomentar o respeito e a valorizacdo das diferencas, bem como a oposicao a
discriminacdo por motivos de raga, sexo, idioma, religido, opinido politica ou
de outra indole, bem como por motivos de origem nacional, étnica ou social
de condicdo fisica ou mental, ou por outros motivos;

c)encorajar a andlise de problemas crdnicos e incipientes em matéria de
direitos humanos, em particular a pobreza, os conflitos violentos e a
discriminacéo, para encontrar solugdes compativeis com as normas relativas
aos direitos humanos;

d)atribuir as comunidades e as pessoas 0s meios necessarios para determinar
suas necessidades em matéria de direitos humanos e assegurar sua satisfacéo;

111 1dem, p. 32

112 Capitulo V: Da formagao inicial do magistério da educacdo basica em nivel superior: estrutura e curriculo.
Artigo 15, parag. 3°. BRASIL. Resolucéo n. 2, de 1° de julho de 2015. Conselho Nacional de Educacgdo (CNE):
Conselho Pleno. Ministério da Educagdo, 2015 —p. 13

113 Plano de Acdo do Programa Mundial para Educacgéo em Direitos Humanos, 1.fase. Op. Cit., p. 21.
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e) inspirar-se nos principios de direitos humanos consagrados nos diferentes
contextos culturais e levar em conta os acontecimentos histéricos e sociais de
cada pais;

f) fomentar os conhecimentos sobre instrumentos e mecanismos para a
protecdo dos direitos humanos e a capacidade de aplica-los em nivel mundial,
local, nacional e regional;

g) utilizar métodos pedagdgicos participativos que incluam conhecimentos,
analises criticas e técnica para promover os direitos humanos;

h) fomentar ambientes de aprendizado e ensino sem temores nem caréncias,
que estimulem a participagdo, o gozo dos direitos humanos e o
desenvolvimento pleno da personalidade/individualidade humana;

i)ter relevancia na vida cotidiana das pessoas, engajando-as no dialogo sobre
maneiras e formas de transformar os direitos humanos, desde a expressdo
abstrata das normas, até a realidade das condicBes sociais, econdmicas,
culturais e politicas'4

E preciso empoderar os individuos e grupos sociais por meio de um processo educativo,
participativo e democréatico, com agfes pragmaticas. Ao se conhecer o funcionamento do
mundo é possivel contribuir para a sua transformacédo, atuando sobre ele. Afinal o sujeito
histdrico constroi sua identidade a partir de tudo aquilo que experimenta. Assim, a educacao
pode contribuir para que 0s jovens se entendam como sujeitos sociais, capazes de impactar em
suas proprias historias e na histdria de outros, e se vejam como partes desse mundo social.

Conforme exposto anteriormente, esta pesquisa tem como foco a educa¢do como um
direito humano, com a atuacdo do professor de historia em instituicdo escolar de ensino
formal **° | na educacdo bésica. Direito este assegurado na Constituicio Federal brasileira,

conforme consta

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho'®

Deveréa ser obrigatdria, gratuita entre quatro e dezessete anos de idade e ter a oferta
assegurada para aqueles que ndo tiveram acesso a época esperada. " Em relagdo a sua
organizacdo, cabera a Unido o sistema federal de ensino, aos municipios prioritariamente o
ensino fundamental e educacdo infantil, aos estados e Distrito Federal o ensino fundamental e

médio, baseado nos seguintes principios

I- igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

114 1dem, p. 16

115 Abre-se, aqui, uma limitacéo do trabalho mas com consciéncia que a Educagéo em Direitos Humanos engloba
tanto processos formais quanto ndo-formais.

116 Artigo 205. BRASIL. Constituicdo (1998). Constituicdo da Republica Federal do Brasil. Op. Cit.

117 1dem, artigo 208
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I1-liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
0 saber;

IlI-pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV-gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V- valorizagéo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes publicas;

VI-gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl-garantia de padrdo de qualidade

VIlI-piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacéo
escolar publica, nos termos de lei federal!

O texto constitucional ainda prevé que o Plano Nacional de Educacdo (PNE) deveréa ter
duracgéo de 10 anos, com objetivo de articular o Sistema Nacional de Educacéo a fim de garantir
o desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agdes
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a uma
promocdo humanistica, entre outros pontos.t*®

A LDB define a educacdo como um direito publico subjetivo, ou seja, 0 Estado pode ser
cobrado judicialmente por sua execucao. Apresenta, em seu primeiro artigo, o reconhecimento
da abrangéncia da educacdo em diversos ambitos, como ambiente familiar, trabalho,
instituicdes, mas visa a educagdo em instituigdes escolares formais.*?°

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH) apresentam
determinagOes que devem ser seguidas por todos os sistemas de ensino, buscando embasar as
técnicas de ensino na inclusdo de toda a comunidade escolar, a partir dos principios da
dignidade humana; a igualdade de direitos; o reconhecimento e valorizagéo das diferencas e das
diversidades; a laicidade do Estado; a democracia na educacgéo; a transversalidade, vivencia e
globalidade e a sustentabilidade socioambiental.?! Determina que a EDH deve ser inserida na
educacdo por meio de temas transversais, como contetidos especificos ou as duas formas, ou de

outras que forem criadas e respeitarem os mesmos preceitos.??

118 |dem, artigo 206

119 530 previstos ainda: erradicacdo do analfabetismo; universalizagdo do atendimento escolar; melhoria da
qualidade do ensino; formacéo para o trabalho; promocao cientifica e tecnoldgica do pais e estabelecimento de
meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como promocgao do produto interno bruto. Idem, artigo 214
120 Artigo 1, paragrafo 1. “Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por
meio do ensino, em instituicdes proprias”. BRASIL. Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996. Leis de Diretrizes
e Bases da Educacdo Brasileira (LDB). Op. Cit., p.12

121 BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Educacdo em Direitos Humanos:
Diretrizes Nacionais — Brasilia: Coordenagdo Geral de Educacdo em SDH/PR, 2013. p. 12

Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=32131-
educacao-dh-diretrizesnacionais-pdf&Itemid=30192

122 |dem, artigo 7.

46


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&amp;view=download&amp;alias=32131-

Para além da legislacdo especifica sobre a educacdo, cabe aqui fazer uma analise
documental mais especifica do enfoque dessa dissertacdo, o cumprimento de medidas
socioeducativas. Segundo o ECA, tais medidas sdo aplicadas aos jovens e adolescentes!? na
faixa entre 1212 e 18 anos, com excecdes para alguns casos até 21 anos, quando ha ocorréncia

de algum ato infracional,*?® a depender de sua gravidade, conforme seja

Artigo 115: - Adverténcia: Consistirda em admoestagdo verbal, que sera reduzida a
termo e assinada

Artigo 116: - Obrigagdo de reparar o dano: Em se tratando de ato infracional com
reflexos patrimoniais, a autoridade podera determinar, se for o caso, que o adolescente
restitua a coisa, promova o ressarcimento do dano, ou, por outra forma, compense o
prejuizo da vitima.

Paragrafo Unico: Havendo manifesta impossibilidade, a medida podera ser substituida
por outra adequada.

Artigo 117: - Prestacéo de Servicos a Comunidade: Consiste na realizagéo de tarefas
gratuitas de interesse geral, por periodo ndo excedente a seis meses, junto a entidades
assistenciais, hospitais, escolas e outros estabelecimentos congéneres, bem como em
programas comunitarios ou governamentais. (grifo meu)

Paragrafo Unico: As tarefas serdo atribuidas conforme as aptides do adolescente,
devendo ser cumpridas durante jornada maxima de oito horas semanais, aos sdbados,
domingos e feriados ou em dias Uteis, de modo a ndo prejudicara frequéncia a escola
ou a jornada normal de trabalho

Artigo 118: - Liberdade Assistida: Sera adotada sempre que se afigurar a medida mais
adequada para o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente.

Parag 1.: A autoridade designara pessoa capacitada para acompanhar o caso, a qual
poderéa ser recomendada por entidade ou programa de atendimento. Seré fixada pelo
prazo minimo de 6 meses, podendo a qualquer tempo ser prorrogada, revogada ou
substituida por outra medida, ouvido o orientador, o Ministério Publico e o defensor.

Artigo 119: Incumbe ao orientador, com o0 apoio e a supervisdo da autoridade
competente, a realizacdo dos seguintes encargos, entre outros:

I- promover socialmente o adolescente e sua familia, fornecendo-lhes orientacéo e
inserindo-o0s, se necessario, em programa oficial ou comunitério de auxilio e
assisténcia social,

II-  supervisionar a frequéncia e o aproveitamento escolar do adolescente,
promovendo, inclusive, sua matricula (grifo meu)

I11-diligenciar no sentido da profissionalizacdo do adolescente e de sua inser¢do no
mercado de trabalho

IV-apresentar relatério de caso

Artigo 120 — Semiliberdade: Pode ser determinado desde o inicio, ou como forma de
transicdo para o meio aberto, possibilitada a realizaco de atividades externas,
independentemente de autorizacao judicial.

123 Segundo o Conselho Nacional de Justica, aqueles possuem “direitos e garantias diferenciados, porque sdo
pessoas em especial fase de desenvolvimento, o que é chamado de Protegdo Integral”. Cartilha do Adolescente
Privado de Liberdade, Conselho Nacional de Justica, 2012. Disponivel em
http://www.cnj.jus.br/files/conteudo/arquivo/2015/12/464c68ad24934802af424917365804b3.pdf

124 para menores de 12 anos sdo aplicadas as medidas protetivas, através da atuagio dos Conselhos Tutelares. Idem
125 Apenas havera a apreensdo do jovem em caso de flagrante ou por ordem do juiz. Disponivel em
http://www.tjdft.jus.br/publicacoes/manuais-e-cartilhas/colecao-conhecendo-a-1a-vij-do-
df/medidasSocioeducativas.pdf — p. 03 - Acessado em 15.07.2017
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Parag 1.: Sdo obrigatorias a escolarizacao e a profissionalizacdo, devendo, sempre
que possivel, ser utilizados 0s recursos existentes na comunidade (grifo meu)

Parag 2: A medida ndo comporta prazo determinado aplicando-se, no que couber, as
disposicdes relativas a internacdo

Artigo 121 - Internacdo: Constitui medida privativa da liberdade, sujeita aos
principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicéo peculiar de pessoa
em desenvolvimento.

Parag 1.: Serd permitida a realizacdo de atividades externas, a critério da equipe
técnica da entidade, salvo expressa determinacéo judicial em contrario

Parag 2.: A medida ndo comporta prazo determinado, devendo sua manutencdo ser
reavaliada, mediante decisdo fundamentada, no maximo a cada seis meses

Parag 3.: Em nenhuma hipdtese o periodo maximo de internacdo excederd a trés anos

(.)

Artigo 124: Sdo direitos do adolescente privado de liberdade, entre outros, 0s
seguintes:;

X1 — receber escolarizacéo e profissionaliza¢do (grifo meu)

X1l — realizar atividades culturais, esportivas e de lazer 126

Conforme é possivel verificar na letra da lei, a escola estd presente ativamente em
diversas medidas socioeducativas?’. Desde situacdes menos complexas, como a adverténcia e
obrigacio em reparar o dano, até em casos mais graves, como a internacéo’?, o jovem devera
se manter na escola o que contribuiria para a reflexdo de seus atos. Neste sentido, a educacédo
perpassa qualquer situacdo e seu papel ndo pode ser omitido para a mudanca desse cenario.

Contudo, antes da decisdo do juiz sobre qual medida aplicar, existe a internacdo
provisoria por, no maximo, 45 dias (acdo cautelar). Ndo existe um cunho penal, mas sim de
responsabilizacdo, adequada a condicdo de sujeitos em desenvolvimento, que necessitam se
reconhecer como sujeitos histéricos. Como o préprio nome sugere, as medidas socioeducativas

devem permitir, por meio da educacdo, o convivio em sociedade, tendo como objetivo

exercer uma influéncia sobre a vida do adolescente, contribuindo para a construgdo
de sua identidade, de modo a favorecer a elaboracdo de um projeto de vida, o seu
pertencimento social e o respeito as diversidades, possibilitando que assuma um papel
inclusivo na dindmica social e comunitaria. Para tanto é vital a criacdo de

126 BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente: Lei n.8069 de 13 de julho de 1990. Brasilia, 1990.
Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm

127 Segundo o Tribunal de Justica do Distrito Federal e dos Territérios (TJIDFT), sdo consideradas medidas
socioeducativas em meio aberto: adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestacao de servicos a comunidade ou
liberdade assistida. Contudo, devido a exigéncia de frequéncia a escola, aqui também sera considerada a
semiliberdade, que é a privacdo parcial de liberdade (semiaberto). Em todos estes momentos, o jovem em
cumprimento de medida socioeducativa, deve frequentar a escola regular —

Disponivel em http://www.tjdft.jus.br/publicacoes/manuais-e-cartilhas/colecao-conhecendo-a-1a-vij-do-
df/medidasSocioeducativas.pdf — p. 03 - Acessado em 15.07.2017

128 Tal medida s6 podera ser aplicada caso “o ato infracional foi cometido com grave ameaga ou violéncia a pessoa;
se 0 adolescente cometeu reiteradas (mais de 3) infracGes graves; se a medida imposta anteriormente for
descumprida reiteradamente (mais de 3 vezes) e sem justificativa (neste caso, a internacao terd a duragdo maxima
de 90 dias) - Cartilha do Adolescente Privado de Liberdade. Op. Cit.
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acontecimentos que fomentem o desenvolvimento da autonomia, da solidariedade e
de competéncias pessoais relacionais, cognitivas e produtivas'?,

A escolal®®

em muito podera contribuir neste processo a partir do momento em que
esteja preparada para receber e acolher este aluno e que seus profissionais estejam preparados
para tal. As DNEDH destacam que o ambiente escolar, com toda a diversidade que ali existe, é
um local propicio para a construcéo de valores, significados e estabelecimento de uma cultura

em Direitos Humanos. Uma vez que a EDH

intervém por meio de uma mediacao pedagdgica-pacificadora, restabelecendo
os valores e a seguranga necessarios para um ambiente educacional saudavel,
no qual a justica, a igualdade, o respeito, a solidariedade e a consideracdo entre
as pessoas prevalecem. Desta forma, a EDH é mais do que uma educacdo para
a mediacdo de conflitos, visto que fortalece lacos de solidariedade,
notadamente nas comunidades escolares em que os principios de respeito a
dignidade da pessoa humana ja sdo vivenciados; e se ndo ocorrem, devem ser
estimulados a acontecer'®!

Conforme exposto anteriormente, a escola perpassa tanto o ambiente do regime fechado
quanto do aberto. Na regido metropolitana do Rio de Janeiro, os internos sdo atendidos no
Centro de Socioeducacdo Dom Bosco (antigo Instituto Padre Severino) e as internas no
Educandario Santos Dumont. Momento em que se desenvolve projetos especificos que nao
seguem a divisdo por anos e nem o curriculo aplicado pela Secretaria Estadual de Educacao.
Porém, nos casos de retorno a escola regular, ndo ha articulacdo entre os Orgaos
governamentais. As “diferentes” escolas parecem trabalhar de forma isolada. Se no regime
fechado, os jovens em conflito com a lei sdo tratados de forma muito préxima aos presidios, na
escola aberta, eles sdo silenciados pois vistos como ameaca a ordem do ambiente escolar. Em
qual momento, entdo, poderd ocorrer a ressocializacdo, que é o objetivo da medida

socioeducativa?

129 BRASIL. Secretaria Especial de Direitos Humanos. Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE). Brasilia: CONANDA, 2006 — p. 70

130 As familias dos jovens em cumprimento de medida socioeducativa sdo orientadas, na procura por vagas em
escolas da rede publica, por um técnico em medidas socioeducativas conforme exigéncia do judiciario. Neste
processo, deve ser realizado um cadastro que, todavia, nem sempre garante a matricula ja que nem sempre existem
vagas disponiveis, principalmente dependendo da época em que se busca a reinsergdo escolar. Maria da Penha
Tambur( esclarece que, em casos de negativa, sdo fornecidos documentos a familia para apresentagdo na unidade
escolar que explicitam a situagcdo do aluno sendo este o Gltimo recurso utilizado a fim de ndo expor o jovem a
situagBes de discriminagdo e preconceito. TAMBURU, Maria da Penha. Desafios da inclusio de adolescentes
em conflito com a lei nas escolas de Sdo Paulo: um estudo sobre a perspectiva dos técnicos do campo
socioeducativo. Dissertacdo de Mestrado Profissional Adolescente em Conflito com a Lei da Universidade
Anhanguera de Sao Paulo UNIAN. S&o Paulo (SP), 2015 — p.39-45

131 BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Educacdo em Direitos Humanos:
Diretrizes Nacionais. Op. Cit., p. 12
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Considero esta pesquisa como relevante para a sociedade brasileira, tdo marcada por
desigualdades sociais e que, ao silenciar'® estes jovens, impossibilitaria seu resgate e sua

emancipagdo enquanto cidaddos %

. Reforcando, assim, concep¢des equivocadas do senso
comum, nas quais se isenta de direitos ** os “menores infratores” devido sua “conduta
criminosa”. Aproximar estas questdes a escola regular seria uma forma de contribuir para que
este cenario se modifique. Através do ensino de historia, deve ser possivel promover a
problematizacdo do mundo®, objetivando a formagéo de sujeitos criticos, autbnomos e que
respeitem seu préximo, o que levaria a emancipagao dos individuos.!3®

Tal ideia condiz com o defendido por Paulo Freire, que ressalta o nexo entre a educacéo
e a auto realizacao. O autor ressalta o carater coletivo, reciproco e horizontal da educacao, capaz
de cultivar o potencial dos sujeitos, tornando-o0s conscientes e pensantes. Desta forma, capazes
de problematizar suas realidades e atuar frente as desigualdades que ferem, muitas vezes, sua

dignidade. Tornando possivel buscar meios para sua transformagéo.*®’

1.5. Direitos Humanos e o jovem ou adolescente em conflito com a lei

Apesar dos avancos legislativos ocorridos nas Gltimas décadas, o cotidiano brasileiro
ainda é marcado pela auséncia ou omissdo do Estado na efetivacdo de politicas publicas que
garantam uma vida digna a todas as criancas e adolescentes.’*® Parece que, para estes, 0s

Direitos Humanos nao cabem, formando uma parcela “esquecida” pelos governantes que,

132 para Boaventura Santos, o silenciamento ocorre em relagdo aqueles que ndo se enquadrariam em um
comportamento padrdo e a naturalizagdo da exclusdo “torna-se simultaneamente radical e inexistente, uma vez que
seres sub-humanos nio sdo considerados sequer candidatos a inclusdo social”. SANTOS, Boaventura de Souza.
Op. Cit., p. 9-10

133 Cidadania por ser entendida como “a capacidade conquistada por alguns individuos, ou (no caso de uma
democracia efetiva) por todos os individuos, de se apropriarem dos bens socialmente criados, de atualizarem todas
as potencialidades de realizacdo humana abertas pela vida social em cada contexto historicamente determinado”.
COUTINHO, Carlos Nelson. Notas sobre cidadania e modernidade. In: Revista Praia Vermelha. Estudo de
Politica e Teoria Social, UFRJ, Rio de Janeiro, v.1, n.l, 1996, p.145-146. Disponivel em
http://www.rabaneda.adv.br/download/Ciencias%20Pol%EDticas/NOTAS-SOBRE-CIDADANIA-E-
MODERNIDADE-Carlos-Nelson-Coutinho.pdf

134S0bre a redugéo da maioridade penal, o deputado federal Jair Bolsonaro afirmou que “o unico direito que o
menor infrator deve ter é nao ter direito” . Disponivel em
http://www?2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/DIREITOS-HUMANOS/489099-DEPUTADO-JAIR-
BOLSONARO-DIZ-QUE-REDUCAO-DA-MAIORIDADE-PENAL-VAI-PROTEGER-A-SOCIEDADE.html
135 MIRANDA, Sonia Regina. Temporalidades e cotidiano escolar em redes de significacGes: desafios didaticos
na tarefa de educar para a compreensdo do tempo. Revista Historia Hoje, v.2, n.4, 2013. Disponivel em:;
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/92/71

138 ADORNO, Theodor W. Educacéo e Emancipagdo — Traducdo Wolfgang Leo Maar — Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1995

137 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970

13 BRASIL. Mapa do Encarceramento: os jovens do Brasil. Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica e
Secretaria Nacional de Juventude — Brasilia: Presidéncia da Republica, 2015 p. 79
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quando envolvida em qualguer ato tido como ilegal é, comumente, classificada no imaginario
popular como “delinquente”, “criminoso”, “marginal” ou simplesmente, “menor infrator”.

Maurice Halbwachs elucida que tanto a memoria coletiva quanto a memdria individual
séo construidas essencialmente no presente e a partir de fragmentos ela se constroi e reconstroi.
Essas memorias estariam interligadas pois, para o autor, todas as lembrancas s&o coletivas visto
os elementos que a constituem serem coletivos. Com a convivéncia em diferentes grupos, essa
memoria pode ser modificada.!®® Dora Schwarzstein ressalta que “a memoria como documento
histérico tem um carater peculiar, € retrospectiva e tem um carater fluido. Ndo produz dados
fixos em um momento do passado, que permanecem de uma maneira estavel. N&o existe pura
mem©ria, sim recordacdo, reminiscéncia, a memoria sempre comeca pelo presente para o
passado”. *° Logo a memédria social de um “menor infrator”, construida pelo senso comum,
também pode ser modificada, retirando-o de tal categoria para torna-lo “sujeito de direito”.

Uma estratégia para que este movimento seja possivel e ocorra a desconstrucdo do
esteredtipo seria entender a origem do termo “menor”. Inicialmente o mesmo estaria
relacionado a 6rfdos desvalidos. Seu significado se modifica na Primeira Republica, quando as
ideias cientificas e higienistas ganham forca. Com o aumento da repressdo policial e a
necessidade de adequacdo ao mundo do trabalho que se desenvolvia a época, todas as criangas
e adolescentes pobres que nao estivessem sob a tutela de um responsavel legal ou fossem
cometedores de delito, tornavam-se “menor abandonado” ou “menor criminoso”.

Com a implantacdo do Estado Novo (1937-1945), foi criado o Servigo de Assisténcia
ao Menor (SAM). Tinha como publico-alvo os menores moralmente abandonados ou
delinquentes. Segundo Marcos Santos, a memoria da sociedade a esta institui¢do era de “escola
do crime”, “fabrica de criminosos”, “sucursal do inferno”, “fabrica de monstros e imorais” e
“SAM — sem amor ao menor”.}4

Pensamento este que ndo se modificou com o surgimento da Fundagdo Nacional do
Bem-Estar do Menor (FUNABEM), em 1964. Relacionava a delinquéncia com desestruturacgio
familiar e problemas urbanos gerados pelo desenvolvimento econémico da época. Bem como
era influenciada pelas ideias da Doutrina de Seguranca Nacional, dentro de uma logica de

combate a possiveis disseminacdes de ideias comunistas da época. A nivel estadual, surge a

139 HALBWACS, Maurice. Memodria coletiva e memoria individual. In: HALBWACHS, Maurice. A Memoria
Coletiva. SP, Vértice, 1990

140 SCHWAZRSTEIN, Dora. “Historia Oral, memoria e histdrias traumaticas”. Revista de Histéria Oral, n.4,

2001

141 SANTOS, Marcos Antonio da Costa. O choque das instituicdes: a cultura escolar no interior do sistema
socioeducativo no Rio de Janeiro. Dissertagdo de mestrado em Educacdo, UFRJ, Rio de Janeiro, 2009 — p. 43
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Fundacdo Estadual do Bem-Estar do Menor (FEBENS) e ha permanéncia da visdo sobre o
“menor infrator”.142

Em 1990 surge a Fundagédo Centro Brasileiro para a Infancia e Adolescéncia (CBIA),
que apos quatro anos de funcionamento € extinta e suas funcGes passam a responsabilidade dos
estados.**® Ainda neste mesmo ano, o ECA ¢é aprovado conferindo protecdo integral a crianca
e ao adolescente, entendidos, agora, como sujeitos de direitos.#

Conforme visto, segundo tal legislacdo, quando ha ocorréncia de algum ato
infracional,'*® a depender de sua gravidade, aplica-se as medidas socioeducativas aos jovens e
adolescentes na faixa entre 12 e 18 anos, com exceg¢des para alguns casos até 21 anos, quais
sejam, adverténcia, obrigacao de reparar o dano, prestacao de servi¢os a comunidade, liberdade
assistida, semiliberdade e internagéo.

Contudo, ndo basta a modificacao legislativa. E necessario percorrer um longo caminho
até que se forme uma memodria coletiva que ndo coloque estes jovens na categoria “menor”, que
desumaniza e inferioriza. Conforme pontua Boaventura Santos, a naturalizacdo da exclusédo
“torna-se simultaneamente radical e inexistente, uma vez que seres sub-humanos ndo séo
considerados sequer candidatos a inclusdo social”.*® O que remete ao pensamento de que,
apenas quando esses jovens passarem a ser vistos como ‘“criancas e adolescentes em conflito
com a lei”, a efetivacdo dos direitos serd possivel. Podemos pensar, entdo, em uma espécie de
resgate da memoria. Paolo Rossi destaca a ocorréncia de um esfor¢o para que a memoria dos
grupos minoritarios seja resgatada, a fim de promover reparacGes ou reconhecimento de
direitos.14’

Conforme bem aponta Lucilia Neves, a memdria é um processo de construcéo e
reconstrugio de lembrancas nas condicBes do tempo presente. 8 Concordando com tal
pensamento, Michael Pollak esclarece que a memoria é socialmente construida no presente

sendo também mutavel. Considera a existéncia de trés tipos de experiéncias: vividas, vividas

142 1dem, Op. Cit.

143 1dem, Op. Cit.

144 «considera-se crianca (...) a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e
dezoito anos”. BRASIL. Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente: Lei n.8.069 de 13 de julho de 1990. Op. Cit.
145 Apenas havera a apreenséo do jovem em caso de flagrante ou por ordem do juiz. Disponivel em
http://www.tjdft.jus.br/publicacoes/manuais-e-cartilhas/colecao-conhecendo-a-1a-vij-do-
df/medidasSocioeducativas.pdf — Acessado em 15.07.2017 — p. 03

146 SANTOS, Boaventura de Souza. Para além do pensamento abissal: das linhas globais e uma ecologia de
saberes. Revista Novos Estudos, n.79, Novembro de 2007 - p. 9-10 - Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/nec/n79/04.pdf

147 ROSSI, Paolo. O passado, a memdria, 0 esquecimento: seis ensaios da historia das ideias. Traducéo: Nilson
Moulin. S&o Paulo, Editora UNESP, 2010

148 NEVES, Lucilia de Almeida. Memoria, historia e sujeito: substratos da identidade. Revista Historia Oral, n.3,
2000

52


http://www.tjdft.jus.br/publicacoes/manuais-e-cartilhas/colecao-conhecendo-a-1a-vij-do-
http://www.tjdft.jus.br/publicacoes/manuais-e-cartilhas/colecao-conhecendo-a-1a-vij-do-
http://www.scielo.br/pdf/nec/n79/04.pdf
http://www.scielo.br/pdf/nec/n79/04.pdf

por tabela e projecdo do passado (memoria herdada). Assim sendo, a imagem do jovem ou
adolescente como “menor infrator” pode ser pensada dentro da I6gica de uma memdria herdada.
E que necessita de um “enquadramento da memoria”, ou seja, um esforgo para que haja um
sentimento de pertencimento e de identidade '*° que supere a visdo reproduzida entre as
geracOes. E uma forma de se realizar tal enquadramento de memoria € atraves da educacgéo. Por
meio dela seria possivel dar voz a esses jovens silenciados em grande parte das escolas
brasileiras, permitindo ndo apenas sua emancipa¢do como também seu empoderamento,*>
possibilitando uma real oportunidade de ressocializacdo, entendendo-os como produtos de uma
sociedade excludente, reconhecendo seus direitos e respeitando-os como cidad&os é urgente.

O desconhecimento acerca do assunto contribui para a perpetuacdo de esteredtipos que
ndo permitem ao professor enxergar um aluno em cumprimento de medida socioeducativa no
lugar de um aluno “menor infrator”. Conforme apontado por Juliana Gomes Pereira, diversos
autores realizaram estudos sobre a inadequacdo do termo “menor infrator”, como Vilhena,
Zamora ¢ Rosa. O uso de “adolescente autor de ato infracional”, utilizado por Veronese,
também remeteria a um estigma. Enquanto o termo “adolescente em conflito com a lei”,
defendido por Zamora, ofereceria uma ideia de transitoriedade. E termina por ressaltar:
“Quantos dos jovens brasileiros ja estiveram em conflito com a lei, mas nem por isso cumpriram
uma medida socioeducativa?”.*!

Malvasi defendeu que essa questdo da terminologia € um posicionamento politico e
preferiu 0 uso de “adolescentes criminalizados”, tendo em vista que 0s outros termos focalizam
toda a responsabilidade no proprio adolescente”. 2 Mario Volpi sublinha a importancia da
terminologia para que ndo haja incorporacdo da pratica do ato infracional a identidade do

jovem.™® Tal ponderagéo é pertinente, uma vez que o imaginario popular ainda é alimentado

149 POLLACK, Michael. “Meméria e Identidade Social”. In: Estudos histéricos. Rio de Janeiro, 1992, vol. 5,
n10.

150 “Empoderamento significa que cada cidaddo individual e coletivamente deve descobrir, construir e exercer no
cotidiano o poder que tem por essa condigdo de cidaddo. E importante que cada grupo, movimento, associacio
descubra seu poder e o exerca. E uma tarefa educativa fundamental colaborar com a construgdo do empoderamento
dos grupos tradicionalmente marginalizados e excluidos (...), que o sistema dominante os faz crer que ndo tem
poder, porque o poder esta concentrado exclusivamente nos politicos, empresarios e inversores financeiros,
principalmente”. MORGADO, Patricia. Praticas Pedagdgicas e Saberes Docentes na Educacdo em Direitos
Humanos, Rio de Janeiro, 2001, p.27 - Disponivel em
http://www.novamerica.org.br/Tese%20%Patr9%eC3%ADcia%20Morgado.pdf

51 MALVASI, P. Apud PEREIRA, Juliana Gomes. “Manda o juiz pra escola no meu lugar pra ver se ele vai
gostar”. Limites e Possibilidades da insercio escolar de adolescentes em conflito com a lei. Dissertacdo em
Educacdo — Pontifica Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro (PUC/RJ), 2015 —p. 21

12PEREIRA, Juliana Gomes. Op. Cit., p. 21

153VVOLPI, Mario. O adolescente e o ato infracional — 10.ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2015 — p. 15
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pela ideia do “menor infrator”, apesar da legislacdo especifica, o ECA,'®* designar como
“jovem ou adolescente em conflito com a lei”.
A atualidade da questdo foi percebida ao se realizar uma busca com o termo “menor

infrator” no acervo online do Jornal O Globo®®®

, ho qual encontrou-se, para o periodo entre
2010 e 2017, 625 matérias digitalizadas com este termo. Neste universo, 34 reportagens
abordavam a questdo do envolvimento dos jovens e adolescentes com o mundo do crime,

distribuidas conforme gréfico a seguir.

Quantidade de mateérias a cada ano

13
7
4
3 3
2
1 1

Materias

2000 w2011 w2012 w2013 w2014 w2015 m2016 w2017

Gréfico 1- Quantidade de matérias a cada ano

O maior pico de reportagens foi no ano de 2015, época do caloroso debate em torno da
reducdo da maioridade penal. As imagens nelas utilizadas ndo podem ser pensadas como meras
ilustracfes pois fornecem também uma informac&o, sendo resultado do momento histérico em

que foi produzida e de uma cultura. As imagens serdo analisadas juntamente com a reportagem

154 | egislacdo produzida dentro do contexto da redemocratizagdo do pais, fruto de discussdes de movimentos
sociais e inspirada nos principios da Convengao dos Direitos da Criancga, quais sejam: Regras Minimas das Nagdes
Unidas para a Administragdo da Justica de Menores — Regras de Beijing (1985); Principios Orientadores de Riad
— Principios Orientadores das Nagdes Unidas para a Prevencao da Delinquéncia Juvenil (1990); Regras Minimas
das NagOes Unidas para a Protecdo dos Jovens Privados de Liberdade — Unicef (1990) - BRASIL. Ministério dos
Direitos Humanos. Secretaria Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente. Levantamento Anual SINASE
2014. Brasilia: Secretaria Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente do Ministério dos Direitos Humanos,
2017-p.9

155 Disponivel em http://acervo.oglobo.globo.com/. O levantamento foi realizado em jornal de grande circulagéo
no Rio de Janeiro com intuito de verificar a dimensao do tema aqui proposto.
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pois contribuem para formar, com o texto, a opinido do leitor. Peter Burke ressalta que, sobre
as fotografias, é preciso ponderar que elas podem ser alteradas; podem ser utilizadas para
induzir auma ideia; o fotografo pode modificar a cena; as escolhas do fotografo ndo séo neutras;
e que a analise critica da imagem € fundamental para seu entendimento, assim como o
historiador faz com os documentos escritos.*® Destacarei algumas dessas reportagens, a fim
de verificar a permanéncia do termo “menor infrator”, conforme segue:

Em 09.03.2010, relativa ao jovem que participou do assassinato do menino Jodo Hélio,
no subdrbio do Rio de Janeiro. E destacado que o envolvido seria conhecido como “lixo
atdmico, poluente, asqueroso, perigoso, letal, repulsivo” pelos agentes que com ele conviveram.
A imagem que acompanha o texto mostra o jovem segurado por um Policial Militar como se
fosse um animal, pelo pescoco. E sugere que o estabelecimento do regime semiaberto, aos 18

anos, seria um “beneficio”.

LOgO A dltima chance de

- Ezequiel

Um perfil exclusivo do coautor do hedlondo
assassinato do menino Jodo Hélio, que, agora,
aos 18 anos, se benel ne semiaberto

A elma que pecar, exss morrerd:
© filko mio levard = mokdode do
i, nem o pai leverd & maldade
do filhe; o justica do jasto ficera

wrhia ale o o smmiedode don ivnn.
(Profvtas, Esequiel, 18:30.2]). 7

Figura 1 — Reportagem Jornal O Globo de 09.03.2010

Em 06.06.2015, ressalta um crime de homicidio, ocorrido em 1925, por um jovem de
11 anos mas que, segundo o texto, poderia ocorrer naqueles dias. Ressalto que o contexto da

16 BURKE, Peter. Testemunha ocular: histéria e imagem. Tradugdo Vera Maria Xavier dos Santos, revisao
técnica Daniel Aardo Reis Filho, Bauru, SP: EDUSC, 2004
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reportagem envolvia o debate da reducdo da maioridade penal e sugere que a ocorréncia de

homicidios envolvendo jovens seria algo recorrente.

Vae-se-aclarando=0 crime_da rua
A polrcra colhe os primelro: resultados satisfactorios
dos‘ sezis arduos !rabalhos

0 menor foragndo | 5 autor de vatios roubos em Nictheroy
m roubo audacioso

"xnmsl da Luzla" mpﬂnndo-
se em uma residencia particular de
* | Nitheroy ahi se “tornon cympnhieo
‘pela mandira j& conhecida de' e fin-
3 gr victima de todos os soffrimen~

' .
Recebido no emprego, ahi se con-
. Lgorvon  Sursnte daue dizg 23 fim
~|dos* quaes fugiv, levando a8 impor-
tancia. de 2:000$000.

Fugiu da Policia Central

_* " de Nictheroy ! -

Levada queixa-d& Policia Central,
Manoel de Souza foi' agarrado apés’
algumas diligencias ¢ levado para a
Policia Central de Nietheroy. Do

yadrsr 2 aue fai wecalhida. ninonem

Figura 2 — Reportagem Jornal O Globo de 06.06.2015

Em 26.09.2015, destaca 0 aumento na apreensdao dos adolescentes, ainda dentro do
debate da reducdo da maioridade penal. A imagem mostra um jovem solitario, sem perspectiva,

tudo vazio ao redor como se, para ele, tudo fosse muito incerto, quase impossivel de melhorar.

A cada quatro detidos no
Rlo um é menor de idade

4o de ades umn'u\

Figura 3 — Reportagem Jornal O Globo de 26.09.2015
Em 04.02.2014, o titulo da reportagem utiliza a palavra “justiga” o que se contrapde a

imagem de um jovem amarrado pelo pescogo por um “grupo” (ou seria mais adequado

criminosos?). Algumas perguntas surgem: Qual seria o significado de retirar as roupas dele?
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Para reforgar sua condigéo sub-humana? Seria o jovem isento de direito? Um ser animalesco?

A justica funciona para quem? Conforme pondera Peter Burke,

Uma maneira de penetrar no amago dessa sociedade e da sua mentalidade é questionar
como e onde foram estabelecidas as fronteiras que distinguem quem esta dentro e
quem esta fora. O que as pessoas num determinado lugar e tempo veem como “sub-
humano” nos revela muito a respeito da maneira como elas veem a condigdo
humana'®’

A violéncia

de quem faz
justica com as
préprias méos §

Gruposurra e presde em poste:
ums adolescente que teria

praticade assaltos oo Flamenge

Figura 4 — Reportagem Jornal O Globo de 04.02.2014

Nas reportagens anteriores, 0s jovens possuem o mesmo perfil racial e social. Nelas ndo
encontramos a voz desses meninos, ndo ha discussdo de quais fontes foram privilegiadas na
construcao das matérias, ndo se debate a questdo como um problema social. A histéria contada
apresenta uma unica versao, que alimentara a formacéo da opinido publica. Grande parte dos
jovens retratados € negra e mulata, o que sugere que a violéncia tem cor. Todavia, chamou
atencdo a seguinte matéria:

Em 07.02.2014, os envolvidos ndo sdo tidos como “menores” mas sim como jovens,
ndo aparecem conduzidos pela Policia Militar . Eles formam uma “patrulha”, mesmo que fora
da lei. A reportagem destaca que ndo é correto fazer justica com as préprias maos mas em

momento algum os qualifica como o mal da sociedade que precisa ser isolado por sua conduta.

15" BURKE, Peter. Op. Cit.
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Nitidamente destaca-se que precisam de orientacdo. Cabe, entdo, a pergunta: Quais jovens séo

criminalizados?

Patrulha fora da lei

Jovens detidos no Aterro perseguindo supostos ladriies admitem que faziam ronda notuma

RESULTOU [M MORTE

Figura 5 — Reportagem Jornal O Globo de 07.02.2014

A maioria das reportagens parece remeter a associacao entre a alta periculosidade dos
jovens e a necessidade de endurecimento de penalidades. Porém, o Mapa do Encarceramento
(2012) indica que o maior percentual de atos infracionais envolve roubo 39%, seguido de trafico
27%. Enquanto homicidio equivaleria a 9%, furto 4%, porte de arma de fogo 3%, tentativa de
homicidio 3%, latrocinio 2%, estupro 1%, tentativa de roubo 1%, agrupados 4% e outros 7%.
Agrupados seriam aqueles com representatividade menor que 1%, como: lesdo corporal 0,8%,
busca e apreenséo 0,8%, ameaca de morte 0,7%, receptacédo 0,5%, formacéo de quadrilha 0,5%,
tentativa de latrocinio 0,3%, dano 0,2%, sequestro e carcere privado 0,2%, porte de arma branca
0,1%, atentado violento ao pudor 0,1% e estelionato 0%.°® Corroborando com tais percentuais,
o0 levantamento do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) elucida que,
em 2014, tais taxas eram: 44,41% roubo; 24,24% trafico; 9,47% homicidio; 4,45% outros (sem
informacdo); 4,12% (abaixo de 1%); tentativa de homicidio 3,46%; furto 3,3%; latrocinio
2,13%; porte de arma de fogo 1,88%; estupro 1,28%; tentativa de roubo 1,24%.°

18 BRASIL. Mapa do Encarceramento. Op. Cit. —p. 79
19BRASIL. Ministério dos Direitos Humanos. Secretaria Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente.
Levantamento Anual SINASE 2014. Idem— p.28
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Mario Volpi esclarece a existéncia de trés mitos em relacdo ao jovem que cumpre
medida socioeducativa e que necessitam ser desconstruidos. O primeiro deles seria o do
hiperdimensionamento dos atos infracionais em relacdo as taxas de crimes no Brasil. O
segundo, a da periculosidade dos atos infracionais, como se 0s crimes contra a vida fossem em
maior quantidade do que os contra o patriménio quando, em verdade, ocorre ao contrario. O
terceiro, o da irresponsabilidade penal, como se a aplicagdo do ECA néo fosse eficiente ou
promovesse a impunidade *° . Todavia, em levantamento anual da Secretaria dos Direitos
Humanos, em 2014, estimou-se que 25 mil adolescentes estariam em atendimento

socioeducativo®!. Segundo o mesmo autor, existiria

... uma resisténcia de determinados segmentos da sociedade — caso de alguns
setores do Poder Judiciario, da imprensa (grifo meu), das organizacdes
policiais e do empresariado -, que atribuem ao Estatuto a responsabilidade
pelo aumento da delinquéncia e defendem a tese do rebaixamento da
maioridade penal®?,

Boaventura Santos pontua a existéncia de um processo de desumanizagdo que contribui
para a exclusdo social de determinados grupos que ndo se enquadram no olhar hegeménico do
grupo dominante. A partir do momento em que sdo silenciados, tidos como néo-existentes, ndo

podem ser detentores de direitos.!% Conforme Peter Burke destaca

0s esteredtipos muitas vezes tomam a forma de inversdo da auto-imagem do
espectador. Os esteredtipos mais grosseiros estdo baseados na simples
pressuposicao de que “nos” somos humanos ou civilizados, ao passo que
“eles” sdo pouco diferentes de animais como cées e porcos, aos quais eles sdo
frequentemente comparados (...). Dessa forma, 0s outros sdo transformados
no “Outro”. Eles sdo transformados em exoticos e distanciados do eu. E
podem mesmo ser transformados em monstros.®*

Sendo este o tipo de pensamento que permeia o0 imaginario social, consequentemente,

uma pergunta se imp0de a nossa ética profissional, escolar e pedagdgica: como
essas imagens morais tdo negativas da adolescéncia e da juventude pobre e
negra, nem moralizavel nem educavel, mas exterminavel, terminam afetando
0 imaginario social e escolar sobre os educandos/as populares que véo
chegando as escolas publicas? Como terminam negando seu discurso a

160\/OLPI, Mario. Idem- p. 78-81

161 BRASIL. Ministério dos Direitos Humanos. Op. Cit. — p.8
162\/OLPI, Mario. Idem, p. 63

163SANTOS, Boaventura de Souza. Op. Cit. — p.9-10

164 BURKE, Peter. Op. Cit. — p. 157
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educagdo? Como os tratos, a imoralidade da justica penal, terminam marcando
os tratos dessas infancias-adolescéncias pela justica escolar?'%

E ainda

esse clima legitimado de condenacdo moral e repressdo de adolescentes e
jovens populares porque classificados como violentos ndo termina
contaminando a visdo social e pedagogica nas escolas? Olhares negativos
sobre os valores desses alunos ndo invadem o olhar social e escolar? Como a
ética docente reage as novas classificacdes que vao se tornando familiares? As
escolas sdo pressionadas a segregar esses alunos porque sdo tidos como
indisciplinados, violentos, ameagadores para 0s colegas e até para 0s mestres;
linguagens e classificagdes que se tornaram familiares para justificar a
segregacdo dessas infancias-adolescéncias na sociedade e nas escolas.
Imagens que repGem como novo destaque e requinte de esteredtipos sociais,
politicos, morais, raciais e de classe mais negativos sobre as criangas,
adolescentes e jovens empobrecidos.

O presente trabalho visa contribuir para modificacdo deste cenéario, via formacgdo de
professores. E necessério ndo apenas garantir o direito a matricula desses jovens mas também
fornecer meios para sua permanéncia e o fornecimento de uma educacao de qualidade. O que
destaca a funcdo do docente e justifica este estudo ser voltado a ele. A escola em muito podera
contribuir neste processo a partir do momento em que esteja preparada para receber e acolher
este aluno e que seus profissionais estejam preparados para tal.

E preciso refinar o olhar sobre o outro e pensar quem s&o os jovens criminalizados, que
cumprem as medidas socioeducativas. Para Miguel Arroyo, a criminalizacdo moral de
determinados grupos serviria como justificativa para uma segregacao social e racial. A escola
seria um espaco para esses jovens criminalizados ou apenas para quem se adequa as suas

ordens? O problema é que

a énfase atual no classificar esses jovens e adolescentes como ameagadores,
logo sem direitos a vida, ao trabalho, & educacéo e até a protecéo da justica,
muda radicalmente a relacéo entre juventude, adolescéncia, infancia e justica.
A relacdo passa a ser com a justica penal, com suas marcas classistas e racistas.
(...) A delinguéncia infanto-juvenil é diagnosticada e tratada como uma tara
moral de pré-humanos a ser extirpada sumariamente. ( )

Ao declara-los ameacadores, eles sao decretados ineducaveis porque rotulados
no nivel mais primério instintivo, sub-humano. N&o sdo sujeitos de direitos
humanos, nem da justica. Nem da educacdo. Por ai passam as formas mais
radicais de negacdo do direito & educacdo e da negagdo dos direitos humanos

185 ARROYO, Miguel. O Direito a Educacdo e a Nova Segregacdo Social e Racial — Tempos insatisfatorios?
Educacdo em revista. Belo Horizonte, v. 31, n.03, p 15-47, Julho-Setembro/2015 — p.33
166 |dem —p. 33
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dos jovens, adolescentes e até das criancas pobres e negros. Por ai passam as
formas mais radicais de negacdo da politica da ética no julgamento dos
adolescentes e jovens negros, pobrest®’.

Concordando com tal visdo, Mario Volpi ressalta que a desinformac&o sobre os jovens
leva a justificativas simplistas e a preconceitos que seriam, na verdade, a criminalizacdo da
pobreza, em especial dos negros.'®® No Atlas da Violéncia de 2017, aponta-se para um aumento
de 17,2% na taxa de homicidio de jovens com idades na faixa de 15 a 29 anos, entre 2005 e
2015. Bem como para a falta de oportunidades educacionais, que contribuem para o aumento
das taxas de criminalidade.'®°

Muito novos esses meninos e meninas carregarem um pesado estigma que, sem ajuda
adequada, dificilmente conseguirdo superar. As imagens vinculadas a midia, muitas vezes,
contribuem negativamente para esse cenario, reforcando que a “culpa” € do proprio adolescente,
criminalizando-o. Certamente, diversas instancias devem se mobilizar para promover a

emancipacao desses sujeitos, ja que

é um filme que se repete ha décadas e que escancara a nossa irracionalidade
social. N&o se investe adequadamente na educacdo infantil (a fase mais
importante do desenvolvimento humano). Relega-se a crianga e ao jovem em
condicdo de vulnerabilidade social um processo de crescimento pessoal sem a
devida supervisdo e orientacdo e uma escola de mé qualidade, que néo diz
respeito aos interesses e valores desses individuos. Quando o mesmo se rebela
ou é expulso da escola (como um produto ndo conforme numa producéao
fabril), faltam motivos para uma aderéncia e concordancia deste aos valores
sociais vigentes e sobram incentivos em favor de uma trajetéria de
delinquéncia e crime!™

Aproximar estas questdes a escola regular seria uma forma de contribuir para que este
cenario se modifique. Através do ensino de historia, deve ser possivel promover a
problematizacio do mundo'’?, objetivando a formagdo de sujeitos criticos, autbnomos e que
respeitam seu préximo, o que levaria a emancipacéo dos individuos.’? Almeja-se, assim, que
o professor consiga enxergar o jovem em conflito com a lei com toda a sua complexidade, de

forma critica e sem julgamento prévios, a partir da difusdo da informacéo.

167 ARROYO, Miguel. Idem —p. 38 e 39

168\/OLPI, Mério. Idem —p. 12

169 CERQUEIRA, Daniel; LIMA, Renato Sergio de; BUENO, Samira; VALENCIA, Luis Ivan; HANASHIRO,
Olaya; MACHADO, Pedro Henrique G.; LIMA, Adriana dos Santos. Atlas da Violéncia. Instituto de Pesquisa
Econdémica Aplicada (IPEA) e Forum Brasileiro de Seguranga Publica, 2017.

170 | dem- p. 26

I MIRANDA, Sonia Regina. Op. Cit.

12 ADORNO, Theodor W. Educagdo e Emancipagio — Op.Cit.
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Pensar a relacdo entre o professor de historia e os alunos em cumprimento de medida
socioeducativa requer descontruir preconceitos, entendimento de legislacdo, capacitacédo
teérica e um olhar humanizado em relacdo ao “outro”. E necessario descontruir o “menor”,
visualizado nas reportagens destacadas, para encontrar uma “crianga ou adolescente” presente
na legislacdo, o que exige um olhar critico no presente sobre o passado para se vislumbrar um
futuro na ressocializacdo. A partir do momento em que o docente ndo cré nesta possibilidade,
ndo ha como desenvolver um trabalho efetivo neste sentido.

O professor de historia ndo deve se esquivar de seu papel social. Ele deve ser capaz de
desenvolver estratégias que impactem em sua pratica docente para permitir a formacdo de
sujeitos criticos e autonomos, que consigam se desprender do estigma do “menor” e Se

emancipar enquanto “cidaddo”. Torna-se fundamental dar voz a esses individuos silenciados.
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Il ENSINO DE HISTORIA

A educacdo béasica € um espaco privilegiado de constituicdo dos sujeitos e deve
proporcionar uma formacdo integral nos mais variados aspectos. Para tal, é indispensavel
possuir as condi¢Bes necessarias de infraestrutura, formacdo docente e curriculo para a
conscientizacdo dos educandos sobre 0s processos historicos, praticas sociais e politicas.

Especificamente, no ensino de histéria, a criacdo de valores relativos aos Direitos
Humanos coadjuva como um dos elementos essenciais ao processo educativo, capaz de
contribuir para a constituicdo de uma sociedade mais justa e ética por meio da conscientizagdo
da temporalidade e do papel dos sujeitos na sociedade na qual estdo inseridos.

Sociedade esta assolada pela violéncia, que também se manifestard nas instituicdes
escolares de diferentes formas. Uma delas se da pela presenca de um aluno que cometeu algum
ato infracional.”® Mesmo que o ato ja tenha cessado e 0 jovem encontre-se em processo de
ressocializacdo, existe uma espécie de estigma por ele carregado, seja perante 0s outros alunos,
seja aos olhos dos professores ou dire¢cdo. Como modificar este cenario? Qual o sentido do
retorno a escola para ele? Qual a funcdo social da escola? Qual a especificidade do ensino de
historia e o curriculo neste contexto? Como podera contribuir para a formagdo humana?

Em primeiro lugar, dotar de significado a escola para este tipo de aluno é crucial uma

Vez que,

E possivel refletirmos que os adolescentes marginalizados que hoje
frequentam as escolas publicas do pais ndo veem sentido e motivos para a
permanéncia nesse espago que €, além de tudo, um espaco de violéncia moral,
verbal, discriminacdo, preconceitos e opressdo.*’

Corroborando com tal posicionamento, Maria Tamburl, em estudo especifico sobre a
reinsercdo escolar dos jovens em cumprimento de medida socioeducativa, ressalta que ha
grande desmotivacdo dos mesmos, uma vez que ndo enxergam qualquer significado para a
escola, que deveria estar preparada para receber esses alunos em situacdo de vulnerabilidade.
Mas que, em verdade, segue um padrdo tradicional, com imposi¢éo social e medo de conflitos.

130 Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) considera “ato infracional a conduta descrita como crime ou
contravencédo penal” — BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente: Lei n.8069 de 13 de julho de 1990. Op.
Cit.

174 ZANELA, Maria Nilvania. Adolescente em conflito com a lei e escola: uma relagéo possivel? Adolescéncia e
incluséo escolar: desafios e contradicfes. In: Revista Brasileira Adolescéncia e Conflitualidade, 2010 (3): 4-11;
Disponivel em http://pgsskroton.com.br/seer/index.php/adolescente/article/view/239/224
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Assim, a autora identifica “dois tipos de rejeigdo: a do aluno em frequentar a escola, e a da
escola em aceitar o aluno”.1"

Entretanto, sem a permanéncia na escola, o cumprimento da medida socioeducativa néo
se efetiva. Logo, a relevancia do papel dessa instituicdo é inquestionavel. Ela é a base para o
conceito de sociedade moderna,}’® na qual sdo transmitidos os valores, as normas, as ideias e
procedimentos a partir de uma dindmica interna propria. Contudo, sua funcéo vai além do
reconhecimento de local de instrucdo e transmissédo de saberes. Segundo Forquin, ela é espaco

configurado por e configurador de uma cultura escolar*’’

, que se expressa em sua rotina, com
origem e difusdo em si prépria, na qual atuam, principalmente, os alunos, os gestores, 0s
professores, as familias (atores), os modos de conversacdo e comunicacao (discursos e as
linguagens), a organizacdo escolar e o sistema educativo (as instituigdes) e as pautas de
comportamento consolidadas durante certo tempo (as praticas). E responsavel pela educacéo
formal dos individuos mas vai muito além dessa fungdo social.}’® Pode ser entendida como um
mundo social dotado de uma cultura propria, entranhada e expressada em seu cotidiano. Assim,
os discursos, as formas de comunicacao e as linguagens ali expressos sdo aspectos fundamentais
para seu entendimento, uma vez que ela ndo é estatica.l’

Contudo, conforme aponta Vera Candau, a cultura escolar dominante nas escolas, ainda
tende a privilegiar o comum, o homogéneo, uma vez que 0s entende como elementos do
universal, logo, as diferencas®® tendem a ser ignoradas ou vistas como problemas a serem
resolvidos. De uma forma geral, sdo relacionadas a déficit de aprendizagem ou ao nivel
socioecondmico dos alunos. Cabendo a escola garantir o padrdo comum estabelecido. Quando,
em verdade, segundo a mesma autora, as diferencgas sdo intrinsecas as praticas educativas e ter

tal consciéncia é fundamental para o processo de aprendizagem E necessério questionar este

175 TAMBURU, Maria da Penha. Op. Cit, p.49

176 Conforme esclarece Vera Candau, a educagdo escolar foi de grande importancia na construcdo dos estados
nacionais latino-americanos, tendo como funcéo contribuir para a difusdo e consolidagdo de uma cultura comum,
de base eurocéntrica, padronizando cores, crencas, silenciando ou inviabilizando vozes. CANDAU, Vera.
Diferencas culturais, cotidiano escolar e praticas pedagogicas. Revista Curriculo sem Fronteiras, v.11, 2011 —
pag 333

""FORQUIN, Jean-Claude. Saberes escolares, imperativos didaticos e dindmicas sociais. In Teoria e Educacéo,
n.5. Porto Alegre: Pannonica Editora, 1992. Pag 28-49

18 SILVA, Fabiany de Cassia Tavares. Cultura escolar: quadro conceitual e possibilidades de pesquisa. Educar,
Curitiba, n.28, p.201-216. Editora UFPR. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/er/n28/a13n28.pdf

179 |dem, p.201-216

180 Vvera Candau destaca a importancia da diferenciacdo entre igualdade e diferenca. A igualdade remonta do
século XX, quando da formagdo de um tinico povo de uma unica nagdo. Todos tinham o direito a serem “iguais”,
afirmando-se, assim uma cultura comum em que as diferencas serdo negadas ou silenciadas e 0s processos
pedagdgicos apresentavam um carater monocultural. As diferencas sdo associadas a problemas que devem ser
resolvidos, se contrapondo a igualdade. Contudo a autora ressalta que as diferencgas precisam ser reconhecidas para
que haja construcéo da igualdade. CANDAU, Vera Maria. Cotidiano escolar: a tensdo entre igualdade e diferenca.
Revista Novamerica, n.134, 2012
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padrdo, problematizando-o, desconstruindo e reconstruindo a fim de que reconheca a diferenca
que sdo “entdo concebidas como realidades sociohistéricas, em processo continuo de
construcao-desconstrucdo-construcdo, dindmicas, que se configuram nas relacfes sociais e
estdo atravessadas por questdes de poder’e!

E fundamental refletir que escola é esta que os jovens em cumprimento de medida
socioeducativa frequentam, quais padrdes segue e quais objetivos possui, consciente das
disputas de poder ali envolvidas. Um claro exemplo é a guerra de narrativas que envolve o
projeto Escola Sem Partido, impulsionado pela onda conservadora que assola o pais. Neste
caso, existe uma proposta de deveres do professor, que acabam por promover uma espécie de

cerceamento do trabalho docente, quais sejam

1) O professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para promover
0s seus proprios interesses, opinides, concepgdes ou preferencias ideoldgicas,
religiosas, morais, politicas e partidarias

2)O professor ndo favorecera nem prejudicara os alunos em razdo de suas
convicgoes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas

3) O professor ndo fard propaganda politico-partidaria em sala de aula nem
incitara seus alunos a participar de manifestac@es, atos publicos e passeatas
4)Ao tratar de questdes politicas, sécio-culturais e econémicas, o professor
apresentara aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e
seriedade-, as principais versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes
a respeito

5)O professor respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a
educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias convicgoes

6) O professor ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores
sejam violados pela agdo de terceiros, dentro da sala de aula'®?

Caso julguem um comportamento destoante do determinado, ha o incentivo de envio de
denuncias contra os profissionais da educacdo. Fernando Penna sugere a propagacdo de uma
espécie de “o0dio aos professores”, sob a justificativa de controle contra uma “doutrinacao
ideologica” que, na verdade, € uma limitacdo a atuacdo profissional ao ensino de determinados
contetdos previamente definidos.’® A premissa de “meus filhos minhas regras” é de que
existiria uma usurpacdo da autoridade moral dos pais, um ataque frontal a familia e um
partidarismo que teria dominado a maquina do Estado, em especial a educacdo. Conforme
explicita-se na frase “a pretexto de ‘construir uma sociedade mais justa’ ou de ‘combater o

preconceito’, professores de todos os niveis vem utilizando o tempo precioso de suas aulas para

181 CANDAU, Vera. Diferencas culturais, cotidiano escolar e praticas pedagdgicas. Revista Curriculo sem
Fronteiras. Idem, p. 336-342

182 Disponivel em https://www.programaescolasempartido.org/

183 PENNA, Fernando. 0 6dio aos professores. Disponivel em
https://contraescolasempartidoblog.wordpress.com/2016/06/03/0-odio-aos-professores
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‘fazer a cabega’ dos alunos sobre questdes de natureza politico-partidaria, ideoldgica e
moral”.8 Apresentam como base legal o artigo 12 da Convencdo Americana dos Direitos
Humanos de 1969, em especial o inciso IV, que expressa que “os pais, € quando for o caso os
tutores, tem direito a que seus filhos ou pupilos recebam a educacéo religiosa e moral que esteja
acorde com suas proprias convicgdes”. 18

Todavia, no Pacto de S0 Salvador'® (1988), o direito a educacio é assegurado de
forma a garantir o pleno desenvolvimento da personalidade humana e da dignidade em
conformidade com os Direitos Humanos. Ele reconhece os direitos dos responsaveis desde que
n&o viole os principios expressos no pacto sobre o direito a educacdo®’, que sugerem um viés

democratico.

184 Disponivel em https://www.programaescolasempartido.org/projeto

185 Qutros incisos do mesmo artigo sdo: 1. Toda pessoa tem direito a liberdade de consciéncia e de religido. Esse
direito implica a liberdade de conservar sua religido ou suas crengas, ou de mudar de religido ou de crencas, bem como
a liberdade de professar e divulgar sua religido ou suas crencgas, individual ou coletivamente, tanto em publico como
em privado. 2. Ninguém pode ser objeto de medidas restritivas que possam limitar sua liberdade de conservar sua
religido ou suas crencas, ou de mudar de religido ou de crencas. 3. A liberdade de manifestar a prdpria religido e as
proprias crengas esta sujeita unicamente as limitagBes prescritas pela lei e que sejam necessérias para proteger a
seguranga, a ordem, a satde ou a moral publicas ou os direitos ou liberdades das demais pessoas. ORGANIZACAO
DOS ESTADOS AMERICANOS. Convencdo Americana sobre Direitos Humanos. Assinada na Conferencia
Especializada Interamericana sobre Direitos Humanos, San José, Costa Rica, em 22 de novembro de 1969.
Disponivel em https://www.cidh.oas.org/basicos/portugues/c.convencao_americana.htm.

18 Tanto a Convencdo Americana de Direitos Humanos ou Pacto de San José (1969) quanto o Protocolo Adicional
a Convencdo Americana de Direitos Humanos em Matéria de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais ou
Protocolo de San Salvador (1988), fazem parte do sistema interamericano de direitos humanos, que se forma pelos
documentos internacionais: Declaracdo Americana dos Direitos e Deveres do Homem (1948); Protocolo a
Convencdo Americana de Direitos Humanos para Aboli¢do da Pena de Morte (1990); Convencao Interamericana
para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher (1994); Convencdo Interamericana para Prevenir e
Punir a Tortura (1985); Convengdo Interamericana sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo
contra Pessoas Portadoras de Deficiéncias (1999) e Convencéo Interamericana sobre Desaparecimentos Forcados
(1994). Disponivel em http://www.direito.mppr.mp.br/arquivos/File/DH3.pdf

187 Direito a educagéo. Artigo 1: Toda pessoa tem direito a educacdo. Artigo 2: Os Estados Partes neste Protocolo
convém em que a educacdo devera orientar-se para o pleno desenvolvimento da personalidade humana e do sentido
de sua dignidade e devera fortalecer o respeito pelos direitos humanos, pelo pluralismo ideolégico, pelas liberdades
fundamentais, pela justica e pela paz. Convém, também, em que a educagdo deve capacitar todas as pessoas para
participar efetivamente de uma sociedade democratica e pluralista, conseguir uma subsisténcia digna, favorecer a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nacfes e todos 0s grupos raciais, étnicos ou religiosos e
promover as atividades em prol da manutencdo da paz. Artigo 3: Os Estados Partes neste protocolo reconhecem
que, a fim de conseguir o pleno exercicio do direito a educagdo: a) o ensino de primeiro grau deve ser obrigatério
e acessivel a todos gratuitamente; b) o ensino de segundo grau, em suas diferentes formas, inclusive o ensino
técnico e profissional de segundo grau, deve ser generalizado e tornar-se acessivel a todos, pelos meios que forem
apropriados e, especialmente, pela implantacdo progressiva do ensino gratuito; ¢) o ensino superior deve tornar-se
igualmente acessivel a todos, de acordo com a capacidade de cada um, pelos meios que forem apropriados e,
especialmente, pela implantagdo progressiva do ensino gratuito; d) deve-se promover ou intensificar, na medida
do possivel, 0 ensino basico para as pessoas que nao tiverem recebido ou terminado o ciclo completo de instrugdo
do primeiro grau; €) deverdo ser estabelecidos programas de ensino diferenciado para os deficientes, a fim de
proporcionar instrucdo especial e formacdo a pessoas com impedimentos fisicos ou deficiéncia mental. Artigo 4:
De acordo com a legislacdo interna dos Estados Partes, os pais terdo direito a escolher o tipo de educagéo a
ser dada aos seus filhos, desde que esteja de acordo com os principios enunciados acima. (grifo meu) Artigo
5: Nada do disposto neste protocolo poderd ser interpretado como restricdo da liberdade dos particulares e
entidades de estabelecer e dirigir instituigdes de ensino, de acordo com a legislacdo interna dos Estados Partes”.
ORGANIZACAO DOS ESTADOS AMERICANOS. Protocolo adicional a convencao americana sobre
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Pensar tais questdes ¢ extremamente delicado, uma vez que “privilegiar um tipo de
conhecimento é uma operacdo de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma
identidade ou subjetividade como sendo a ideal € uma operacédo de poder”.*® A construcdo das
narrativas historicas, segundo Jorn Russen, tornam-se importantes mecanismos de anélise das
consciéncia ao possibilitar o individuo interpretar de acordo com uma racionalidade especifica
que direcionara seus atos na vida pratica. A construcdo da narrativa € um procedimento mental
basico no qual o passado € lido por uma modelagem historica especifica que envolve atos
discursivos, formas de comunicagdo e padrdes de pensamento.'8®

Sob a bandeira de lutar contra o “abuso da liberdade de ensinar”, acabam por contribuir
para o silenciamento de determinados grupos. Opondo-se a tal argumentacdo, entendemos que
abordar a tematica dos Direitos Humanos contribui para alimentar o imaginario igualitéario , no
qual todos tem direitos, logo situacdes de subordinacdo e opressao sao questionadas, como a
dos jovens em conflito com a lei. Neste cenario, como promover, nas aulas de histdria,
discussdes proficuas que atendam as necessidades das criancas e adolescentes que estdo em
ressocializacdo, conforme determinacdo legislativa exposta no capitulo anterior?

E imperativo superar os preconceitos inimeros acerca desses jovens. Entender que o
maior nimero de atos cometidos ndo séo de maior letalidade, conforme indicam os dados do
SINASE.'®® Bem como admitir que os jovens sdo, em sua maioria, muito mais vitimas do que
algozes da sociedade em que estdo inseridos. Mas este refinamento do olhar sobre o outro requer
um grande esforco de empatia e a superacdo do discurso punitivo recheado de 6dio e
intolerancia, a fim de ampliar os horizontes dos jovens. Para assim contribuir para a formacéo
de uma sociedade mais justa e igualitaria, que leve os sujeitos ao pensamento autbnomo, a
envolver-se, buscar solucGes para 0s problemas do entorno e da propria sociedade.

Conforme pontua Theodor Adorno, a educagédo seria um caminho para sensibilizar os
individuos para a superacdo das contradi¢des sociais, num processo de emancipacao. Através

da conscientazacio e desalienacdo, poder-se-ia garantir a cidadania de forma plena.®! Porém,

Direitos Humanos em matéria de direitos econdmicos, sociais e culturais, “Protocolo de San Salvador”.
Disponivel em http://www.cidh.org/Basicos/Portugues/e.Protocolo_de_San_Salvador.htm.

18 SILVA, T. T. Documento de identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Autentica, 2010 —p. 16

189 RUSEN, JORN. Didética da Histéria: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemao. Praxis
Educativa. Ponta Grossa, PR. V.1, n.2, p.07 — 16, jul-dez, 2006.

10 BRASIL. Ministério dos Direitos Humanos. Secretaria Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente.
Levantamento Anual SINASE 2014. Op. Cit., p.28

191 ADORNO, Theodor W. Op. Cit.
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Miguel Arroyo destaca que os jovens em conflito com a lei s&o tidos como ameagadores e ndo
pertencentes a0 mundo escolar, mas sim ao da justica penal X%

Ainda por tal perspectiva a educagdo, ao invés de ser voltada para a formagdo do
pensamento critico, estaria muito mais relacionada ao mercado, diminuindo ainda mais as
oportunidades de insercdo na escola para os jovens em conflito com a lei.®® Apesar de, no atual
cenario, a escola por si s6 ndo garantir melhorias financeiras ou de vida, ela talvez possa
estimular um processo de humanizacéo.

Entretanto, ha de se considerar que apenas o professor de historia ndo poderd modificar
totalmente a vida do jovem em conflito com a lei. Diversos fatores, como politicas publicas em

diferentes instancias influenciam no impacto gerado. Isto porque,

Enxergar o adolescente em conflito com a lei sem considerar seu entorno
social, as relagOes e estruturas politicas, econémicas e cultura implica em
desconsiderar o sujeito na sua relagdo com o meio no qual estd inserido.
Portanto, o ato infracional ndo deve ser visto como produto social e
reinterpretado individualmente e, sim, como realidade inserida em um
contexto mais amplo.%

Para Christian Laville, o ensino de historia era voltado para uma educacéo civica, de
instrucdo nacional, a partir de uma narrativa especifica, em que se destacavam o0s grandes
personagens e acontecimentos simbdlicos. Tal perspectiva modifica-se ao fim da 2. Guerra
Mundial, quando o “cidaddo-stdito” abre espaco para o “cidaddo participante”, guiado pelos
principios democraticos. O que acabou por gerar dois paradoxos: primeiro, que o objetivo do
ensino de historia seria o de desenvolver capacidades para que o sujeito atue de forma autbnoma
mas que permaneceria a tendéncia a se moldar as consciéncias e 0s comportamentos para com
a nacdo. O segundo paradoxo, decorrente do primeiro, sugere que acreditar neste poder de
regulacdo das consciéncias e comportamentos do ensino de histdria seria uma ilusdo.'* Para o
autor,

Neste fim de século, é possivel que a narrativa histérica ndo tenha mais tanto
poder, que a familia, 0 meio ao qual se pertence, circunstancias marcantes ao
ambiente em que se vive, mas sobretudo os meios de comunicagdo, tenham
muito mais influéncia. O que deveria nos levar a ndo perder de vista a fungdo
social geralmente declarada hoje a respeito do ensino de histéria: formar

192 ARROYO, Miguel. Op. Cit., p. 38 e 39

193 |dem, p.38 e 39

1%4BRUM, Livia de Souza Pires. A percepc¢do do adolescente/jovem em conflito com a lei acerca da medida
socioeducativa de internacao: apresentacdo dos impactos da privacéo da liberdade sob a ética dos jovens
gue passaram pelo Centro Socioeducativo de Juiz de Fora. Dissertacdo de Mestrado em Servi¢o Social — UFJF,
Juiz de Fora, 2012 —p. 22

19 LAVILLE, Christian. A guerra das narrativas: debates e ilusdes em torno do ensino de historia. Revista
Brasileira de Histéria, vol 19, n38, 1999 — p. 137 Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/rbh/v19n38/0999.pdf
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individuos autbnomos e criticos e leva-los a desenvolver as capacidades
intelectuais e afetivas adequadas, fazendo com que trabalhem com contetidos
histéricos abertos e variados, e ndo com contetdos fechados e
determinados.%

Assim, tal pensamento demonstra que existe limitacdes na atuacdo do professor de
histéria. Porém sua intervencédo pode estimular, ou ndo, a permanéncia do estudante na escola,

0 que aumenta as oportunidades futuras para estes sujeitos.

2.1. Curriculo como espaco de disputa

Deste modo, pensar a atuacdo do professor de histéria em relagdo ao aluno em
cumprimento de medida socioeducativa e enfrentar desafios inimeros e percorrer um enorme
campo de batalha, que apresenta o curriculo como um importante espaco de disputa, visto que
a escola é um local de transmissdo de saberes e simbolos,*” conforme ressalta Forquin.

Tomaz Tadeu da Silva aponta a etimologia da palavra curriculo como “pista de corrida”,
ou seja, pode ser entendido como um caminho a ser percorrido, algo previamente estruturado.
Porém, destaca que o significado do termo sofreu alteracGes ao longo da historia da educacéo
e ndo deve mais ser resumido em conhecimento, mas sim entendido como uma questdo de
identidade.!® Para o autor, o curriculo carrega as marcas de uma heranca colonial, sendo, ent&o,
um texto racial, envolto em narrativas hegemonicas de identidade. A forma como é colocado
reflete as disputas de conhecimento, poder e identidade.*®® Tais questdes, entdo, nio podem ser
ignoradas quando se tem como objetivo a construcdo de uma sociedade mais igualitaria.

Neste sentido, ndo é possivel limitar o ensino ao contetdo, de forma a valorizar apenas
a aproximacdo com o conhecimento cientifico tornando-os saberes inquestionaveis. Ana Maria
Monteiro ressalta que este tipo de interpretacdo levou a uma hierarquizacdo dos saberes
cientifico e escolar, que ignorava a especificidade da cultura escolar. Contudo, o saber escolar
dialoga ndo apenas com o conhecimento cientifico, mas também é envolto em saberes proprios
e permeado pela dimenséo educativa, na qual a educacgédo apresenta por funcao tornar os saberes
selecionados transmissiveis e assimilaveis.?®’ Para este Gltimo processo, Chevallard propde

uma transposicao didatica, na qual o saber académico é sempre anterior ao saber ensinado e

1% |dem, p. 137

1 FORQUIN, Jean-Claude. Saberes escolares, imperativos didaticos e dindmicas sociais. Teoria e Educacéo,
1992

8SILVA, T. T., Op. Cit—p. 15

19 1dem — p. 102

20 MONTEIRO, Ana Maria. A historia ensinada: algumas configurages do saber escolar. Revista Histdria e
Ensino, vol9. Revista do Laboratério de Ensino de Historia da UEL. Londrina: Editora da UEL, 2003
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sofrera constantes transformacGes e selecBes, inicialmente propostas por uma noosfera 20
(transposicdo didatica lato sensu) e posteriormente por professores (transposicdo didatica
interna, stricto sensu) , que o torne apto ao entendimento.?%? Segundo Develay, a transposico
didatica implica em escolhas axiologicas, ou seja, de valores escolhidos pelos agentes
envolvidos, seja através dos métodos de ensino ou dos contetdos selecionados. Ele verifica
movimentos ascendentes e descendentes entre os saberes académico e escolar e a influéncia de
praticas sociais de referéncia, num trabalho de didatizagdo, uma vez que “os saberes escolares
remetem a valores que, mesmo implicitos, revelam em ultima analise as escolhas éticas de uma
sociedade. Elas merecem ser investigadas porque permitem revelar, a partir dos contetdos, a
filosofia de educacgdo subjacente”.?%® Assim, Lopes propde o conceito de mediagdo didatica, a

fim de destacar o carater contraditorio e complexo desta relacdo. Segundo o autor,

ndo podemos negar o papel preponderante da escola como socializadora de
saberes, nem a importancia de combatermos tendéncias relativistas que se
negam a admitir alguns saberes como mais fundamentais do que outros, em
funcdo do desenvolvimento histérico do conhecimento e em fun¢éo do modelo
de sociedade que desejamos. Mas o papel da epistemologia ndo se resume a
discussdo da validade epistemoldgica dos saberes, mas na possibilidade de
introduzir uma nova forma de compreender e questionar o conhecimento,
internamente, na sua prépria forma de se constituir. Assim, a epistemologia
contribui diretamente para a definicdo dos diferentes saberes sociais e de suas
relacbes. Ao questionarmos a razdo instrumental, os conhecimentos
absolutizados, a unidade e universalidade da razéo, ndo devemos desmerecer

a razdo, a epistemologia, a relacdo dialética entre objetividade e subjetividade
204

Elizabeth Macedo aponta a necessidade de superar a acdo vertical do Estado, que nega
ao professor sua atuagdo como formulador do curriculo.?® Para a autora, o curriculo esta em
constante significacdo, sendo considerado um “espago-tempo de fronteira entre saberes”,

portanto afetado pela sociedade da qual faz parte. 2% Nele sdo reproduzidas exclusdes e

201 Segundo Chevallard, a noosfera seria composta por técnicos, representantes de associagdes e professores
militantes. E a selecdo de saberes por ela proposta é resultado de lutas e negociagdes politicas; em suma, de disputas
de poder.

202 CHEVALLARD, Y. Apud MONTEIRO, Ana Maria. A histdria ensinada: algumas configuragdes do saber
escolar. Revista Historia e Ensino, vol9. Revista do Laboratério de Ensino de Historia da UEL. Londrina: Editora
da UEL, 2003 — p. 5-7

23DEVELAY, M. Apud MONTEIRO, Ana Maria. A histdria ensinada: algumas configuracdes do saber escolar.
Revista Historia e Ensino, vol9. Revista do Laboratorio de Ensino de Histéria da UEL. Londrina: Editora da
UEL, 2003 —p. 8-11

204 LOPES, A.R.C. Apud MONTEIRO, Ana Maria. A histdria ensinada: algumas configuracdes do saber escolar.
Revista Historia e Ensino, vol9. Revista do Laboratério de Ensino de Histéria da UEL. Londrina: Editora da
UEL, 2003

205 MACEDO, Elizabeth. Curriculo: Politica, Cultura e Poder. Curriculo sem Fronteiras, v.6, n.2, pp.98-113,
Jul/Dez 2006 — p.103

206 1 dem, p. 98
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inclusdes de acordo com uma visao de mundo e um projeto social, de acordo com 0s contextos
sociais, culturais, educacionais, politicos e econémicos distintos. Todavia, por uma perspectiva
do multiculturalismo seria possivel promover uma profunda modificacdo para a obtencdo da

igualdade, uma vez que seria®®’

possivel tratar os curriculos numa perspectiva pos-colonial, na medida em que
ndo entendo o colonialismo como uma dominacdo politica e econémica, mas
fundamentalmente como um processo cultural, como uma tentativa de
espraiar pelo mundo uma Unica forma legitima de criacdo de significados.
Nesse sentido, nossos curriculos sdo também um lugar-tempo em que essa
forma é vivida.2%

Tomaz Tadeu da Silva pondera que

ndo se trata simplesmente de celebrar a diferenca e a diversidade, mas de
questiona-las. Quais sdo0 0s mecanismos de construcdo das identidades
nacionais, raciais e étnicas? Como a constru¢do da identidade e da diferenca
esta vinculada a relagbes de poder? Como a identidade dominante tornou-se a
referéncia invisivel através da qual se constroem as outras identidades como
subordinada? Quais sdo 0s mecanismos institucionais responsaveis pela
manutencao da posi¢do subordinada de certos grupos étnicos e raciais? Um
curriculo multiculturalista desse tipo deixaria de ser folclérico para se tornar
profundamente politico.?%°

José Augusto Pacheco ressalta que o curriculo € uma construcdo cultural, no qual sao
legitimados determinados grupos e tendéncias em detrimento de outros. Seria como uma
dimenséo politica da educacdo, refletindo as relacBes entre escola e sociedade e 0s interesses
individuais e de grupo, ou ainda, os interesses politicos e ideoldgicos. Em suma, o curriculo
pode ser entendido como um projeto interativo, que se constroi em mdaltiplas dimensGes
considerando tanto um nivel de plano normativo (oficial) quanto um nivel de plano real
(processo de ensino-aprendizagem), que abarca as estruturas politicas e administrativas,
econdmicas, culturais, sociais, escolares. Para o autor, existiriam trés niveis de decisdo
curricular: o politico/administrativo, no &mbito da administracéo central, que produz o curriculo
prescrito ou curriculo oficial; o de gestdo, no &mbito da escola e da administracdo regional, no
qual temos o curriculo apresentado; e o da realizacdo, no ambito da sala de aula, com o curriculo
operacional. E ainda o curriculo oculto, quando o realizado difere do oficial, e o curriculo

avaliado por alunos, planos curriculares, professores, escola, etc. Assim, sua construcao

207SILVA, T. T. Op. Cit. — p. 90
28 MACEDO, Elizabeth. Op. Cit — p. 105
209 | dem — p.102
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engloba praticas nem sempre coerentes uma vez que envolve conflitos, sendo uma construcdo
social, cultural, individual e ideoldgica a partir dos pressupostos da sociedade, da cultura, do
aluno e da ideologia e hegemonia. Sendo, deste modo, uma relagéo de poder.?t

Popkewitz ressalta que o curriculo expressa temor, no caso de criancas resistentes aos
moldes de escolarizacdo vigentes que almejam o cidaddo virtuoso, inovador e independente,
pois as considera como uma ameaca ao futuro. Logo, 0 movimento de incluséo se faz com o de
exclusdo-abjecao, que sdo incorporados ao curriculo, uma vez que as diferencas sdo vistas como
desvantagens.?!! Para este autor, a crianca deve agir como um cosmopolita?'? inacabado, em
constante aprendizagem, comprometido com a construcao social, “cuja razao e racionalidade

produzem liberdade e progresso. Os principios emancipadores, no entanto, nunca foram

meramente sobre liberdade e inclusdo. Eles foram gestos diibios de esperanga e medo”.?*®

Dessa forma, enquanto a esperanca do futuro esta no cosmopolita inacabado, o medo se refere
as criangas situadas fora do espaco cultural cosmopolita. Bem como o medo nas reformas
escolares acompanha a esperanca de uma sociedade inclusiva, requer estratégias de eliminacéao
da marginalizag&o social e econdmica, fruto do fracasso de determinadas criangas nas escolas,

uma vez que “todas as criangas podem aprender”. Todavia,

A inscrigdo da expressdo todas as criangas ndo € s6 comprometimento ético.
Ela expressa em conjunto de distin¢cGes que classificam e ordenam a unidade
desde a qual é estabelecida a diferenca. Essa diferenga é a crianga abandonada
gue ndo incorpora as qualidades do cosmopolita inacabado, do aprendiz
permanente cujo modo de viver implica estimar responsabilidades nas
préprias escolhas, solugdo de problemas e a inovagdo continua. (...) A unidade
de todas as criangas apaga a diferenca, mas, simultaneamente, estabelece
divisdes. Se eu voltar ao aprendiz permanente e a sociedade da aprendizagem,
parecerd que ndo ha diferencas uma vez que todas as criangas resolverdo
problemas e trabalhardo de forma colaborativa num processo continuo de
escolha e inovacdo. Entretanto, nesse todas as criangas, hd distin¢Bes e
diferenciagdes que designam as qualidades e caracteristicas daquelas que néo
se enquadram no todas as criangas.

A diferenca é apagada e reinscrita por meio da pesquisa que é para incluir
todas as criancas.?'

20PACHECO, José Augusto. Escritos Curriculares. Sdo Paulo: Cortez, 2005 — p. 36-58

2L LIMA, Ana Laura Godinho e GIL, Natalia de Lacerda. Sistemas de pensamento na educacdo e politicas de
incluséo (e exclusdo) escolar: entrevista com Thomas S. Popkewitz. Educ.Pesqui., Sdo Paulo, v.42, n.4, p.1125-
1151, out/dez 2016. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/iep/v42n4/1517-9702-ep-42-04-1127 .pdf - p. 1127
212 Para Popkewitz, o cosmopolitismo “implica a capacidade continua de inovar e lidar com a mudanga em
processos de permanente escolha e solucdo de problemas. A crianga age com autonomia (seemingly) e
responsabilidade (hopefully) nessa continua tomada de decisdo e solu¢do de problemas”. POPKEWITZ, Tomas.
Ciéncias da Educacdo, Escolarizacdo e Abjecdo: diferenca e construcdo da desigualdade. Educ. Real., Porto
Alegre, v. 35, n.3, p.77-98, set/dez., 2010. Disponivel em http://www.ufrgs.br/edu_realidade - p. 88

213 | dem

214POPKEWITZ, Tomas. Op. Cit. - p. 90
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Logo, o politico imp&e suas regras e padrdes de conduta sendo, entdo, um meio de
regulacado social, que definem quem somos e quem deveriamos ser. Nesse sentido, cabe a escola
inserir o individuo na sociedade, seja pela criacdo de habitos, seja pela transmissdo de saberes
definidos, o que ir& conferir estabilidade nas relacdes sociais. As capacidades individuais sdo
socialmente produzidas e disciplinadas e a incapacidade do Estado passa a ser problema
atribuido ao individuo, mascarando a heterogeneidade do corpo social.

No caso do curriculo e ensino de historia, deve ser possivel promover a problematizacdo
do mundo?®®, objetivando a formagdo de sujeitos criticos, autbnomos e que respeitem seu
proximo, o que levaria a emancipagio dos individuos.?'® Por meio da consciéncia historica,
segundo Jorn Rusen, 0s sujeitos possuem a experiéncia do passado e o interpretam como
histéria. Nao falamos aqui de um simples conhecimento do passado mas de um meio de
entender o presente e antecipar o futuro e de se reconhecer como sujeito histérico, capaz de
agir.?’ Ou seja, todo individuo é capaz de interpretar historicamente seus atos e se orientar na

vida pratica.

2.2. Ensino de Historia, Direitos Humanos e o aluno em cumprimento de medida
socioeducativa

Pela definicdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os objetivos gerais do
ensino de Historia devem “compreender a cidadania, a participacdo social e politica, o exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando-se atitudes de solidariedade, cooperagdo
e repudio as injustigas, respeitando o outro e a si 0 mesmo respeito”.?!® Objetivos de acordo
com os valores de uma educacdo em Direitos Humanos.

Cinthia Aradjo pontua que a EDH, entendida como uma pratica emancipatdria, visa a
promocado de mudancas sociais cujo objetivo é a formacado de sujeitos capazes de construir uma
sociedade mais igualitaria. Relacionando-se, assim, ao objeto da disciplina historia, que séo as
diferentes experiéncias humanas no/do tempo. O ensino de historia deve “ser capaz de

promover uma Vvisao critica da realidade através da reflexdo histérica, o que permitiria a

215 MIRANDA, Sonia Regina. Op. Cit.

216 ADORNO, Theodor W. Op. Cit.

2I7RUSEN, JORN. Op. Cit.

218 EARIAS, Marilin Genezareth de Oliveira. Ensino de histéria e direitos humanos: uma proposta aplicada a
partir do projeto Direito Humano em Cena. Artigo Cientifico apresentado ao Programa de Pés-graduacéo Latu
Sensu, Curso de Especializagdo em Ensino de Histdria, da Universidade Federal do Pard (UFPA).Ananindeua,
Para, 2018 — Disponivel em http://bdm.ufpa.br/jspui/handle/prefix/703?mode=full — p. 19
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percepcdo da realidade social construida historicamente a partir da acdo dos grupos humanos
em seu tempo”.?1°

Certamente outras disciplinas também podem contribuir neste campo, uma vez que
educar em Direitos Humanos deve ser uma pratica pedagogica cotidiana. Todavia, o ensino de
historia apresenta algumas especificidades como a facilidade de insercéo de temas relativos aos
Direitos Humanos no proprio objeto da historia e as concepcbes e fungdes da disciplina.
Configurando-se como um espago privilegiado para uma EDH devido a “seu potencial
transformador, principalmente a partir da defesa de uma concepcdo de histdria que seja capaz
de reconhecer as diferencas e promover a ampliacdo da cidadania e a democratizacdo da
democracia”.??® O espaco das aulas de histdria se apresentam como um proficuo campo de
possibilidades para que os jovens reflitam, sintam e falem sobre as questées do mundo em que
vivem, dos problemas sociais e politicos que afetam seus cotidianos. O que esta de acordo com
as Diretrizes Curriculares para Educacdo Basica, que define que aprender histéria é necessario
para que criangas e adolescentes possam intervir e se tornem sujeitos historicos.?%

Conforme visto, 0s mesmos sdo reconhecidos como sujeitos de direitos a partir do
estabelecimento do ECA. Salientamos, contudo, que esses sujeitos de direitos, sdo inUmeros
sujeitos, com diferentes identidades a serem reconhecidas e respeitadas para que nao haja
homogeneizagao dos alunos, o que negaria as especificidades de cada um. Pois ao se negar a
identidade, nega-se também o sujeito, tornando-se ser inumano.

Ressignificar as praticas e metodologias de ensino por este viés requer o engajamento
docente. Em especial quando se trata de alunos em cumprimento de medida socioeducativa, 0
professor necessita lecionar e ndo criminalizar (ja que “ninguém nasce bandido”), além de
perceber as experiéncias de vida nem sempre exitosas mas construidas a partir dos
enfrentamentos do cotidiano, da luta pela sobrevivéncia. E necessario respeitar os jovens, suas
formas de expressdo, os problemas das mais diversas ordens vividos no cotidiano sem a
experiéncia de vida necessaria para resolve-los e entender suas expectativas sobre suas vidas.

Por meio do saber historico os jovens em conflito com a lei poderdo desenvolver a

consciéncia de sua historia, o que influenciara em uma nova forma de ver o mundo e as pessoas.

219 ARAUJO, Cinthia Monteiro de. Aliancas entre o PNEDH e o ensino de histdria: concepgdes docentes sobre as
relacBes entre educacao e direitos humanos. Educacao(Porto Alegre, impresso), v.36, n.1, p.67-73, jan/abr 2013,
Disponivel em http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/12321/8742 - p. 68-71

220 |dem, p. 68-71

221 BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Educagdo em Direitos Humanos:
Diretrizes Nacionais. Op. Cit.

Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=32131-
educacao-dh-diretrizesnacionais-pdf&Itemid=30192
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Criando uma outra maneira de se entender, pautada numa cultura em Direitos Humanos.
Trabalhar em sala os contetidos de trajetdrias de vidas®?? e dos grupos sociais, se reconhecendo
na historia, vivenciando as trajetérias de vida de suas familias, conhecendo o passado para
pensar 0 presente e se tornar protagonistas de suas vidas é acreditar na possibilidade de
transformacédo do mundo a partir das suas agdes.

A partir das aulas de histdria, eles podem ser estimulados a uma participagéo politica na
escola, em casa ou nas comunidades, a contribuir na gestdo escolar, nas decisdes cotidianas,
numa participacdo cidadad. Visdo, novamente, em acordo com o estabelecido nas Diretrizes

Curriculares da Educacdo Baésica, que define a promogdo da consciéncia politica e histérica

223

como importante no ensino de histéria,“=> o que requer uma reflexdo acerca do espaco da sala

de aula, superando a rigidez e a verticalizacdo. Assim, quais medidas o professor de historia
para adotar?

A abordagem de temas transversais®?* definidos nos PCNs garante o questionamento de
problemas sociais pertinentes para além dos contetdos do curriculo escolar, possibilitando o
posicionamento “em relagdo as questdes sociais e interpretar a tarefa educativa como uma
intervencdo na realidade no momento presente”,?? 0 que é de grande importancia durante a
educacdo basica, momento em que 0s jovens constroem valores e comportamentos. Logo, a
valorizacdo de uma atitude critica potencializa o aprendizado para que 0 mesmo seja empregado
de forma responsavel.??® Para tal, o professor deve ser capaz de ouvir seu aluno, de forma
respeitosa e ética, com um olhar envolto em empatia e entender que partem de um universo

préprio, com expectativas proprias para entdo construir, as suas intervengdes no mundo.

222 comometodotogiadetrabathoem sala de aula, sugerimos a montagem de Ateliés Biograficos, “escrevem a

historia de vida em uma dinamica prospectiva que liga as trés dimensdes da temporalidade (passado, presente e
futuro) do sujeito e visa fazer emergir seu projeto pessoal”, coincidindo assim a proposta de ressocializagdo dos
jovens em cumprimento de medida socioeducativa. DELORY-MOMBERGER, Cristine. Formacdo e
Socializacdo: os ateliés biograficos de projetos. Educacdo e Pesquisa. Sdo Paulo, v.32, n.2, p.359-371,
maio/agosto, 2006. Apud ULHOA, Tatiana Silsa da Silva e FILHO, Wolney Hondrio. Atelié Biogréafico e
Formag&o Continuada do Professor. Anais do Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensdo — CONPEEX (2013)/
UFG. Disponivel em
http://eventos.ufg.br/SIEC/portalproec/sites/site7201/site/artigos/01_pibic/pibic_miolo_10.pdf

223 BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Educagdo em Direitos Humanos:
Diretrizes Nacionais. Op. Cit.

224 gegundo definicdo do PCN, a transversalidade refere-se a dimensdo didatica e a “possibilidade de se
estabelecer, na pratica educativa, uma relagdo entre aprender na realidade e da realidade de conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questes da vida real (aprender na realidade e da
realidade)”. Ela se relaciona a interdisciplinaridade, que refere-se a abordagem epistemoldgica dos objetos de
conhecimento, uma vez que possibilita uma compreensao mais abrangente dos diferentes objetos de conhecimento.
BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: apresentacdo dos temas
transversais, ética/ Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997— p.31 — Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro081.pdf

25 EARIAS, Marilin Genezareth de Oliveira. Op. Cit., p. 20

226 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: apresentacdo dos
temas transversais, ética. Idem, p.31-34
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2.2.1. Proposta de atividades em sala

Neste sentido, diversos trabalhos podem ser desenvolvidos. Algumas iniciativas para a
educagdo em Direitos Humanos estdo disponiveis na internet??’, principalmente no que diz
respeito a criagcdo de uma cultura universal em Direitos Humanos. Para turmas de 6 e 7 anos, a
introducdo da tematica Direitos Humanos, podera ser realizada de forma mais ludica, por meio
de jogos de adivinhacao; de perguntas e de memdrias; pela criagdo de um mural informativo
sobre os Direitos Humanos, explicitando o que sdo, para que existem e 0 impacto na vida dos
alunos; a montagem de uma “arvore da vida”, na qual as folhas podem ser os direitos essenciais
a uma vida digna e as raizes representarem metaforicamente o que favorece o florescimento ou
a morte da arvore; a abordagem de datas comemorativas, como o dia da consciéncia negra ou
o dia do indio também encontram espaco para o desenvolvimento de atividades relacionadas ao
tema. De forma a caminhar com os curriculos, sugerimos para as turmas de 8.ano que se explore
a questdo da passagem de suditos para cidaddos. Para turmas de 9. ano, ao falar sobre 1.
Republica, que se aborde a questdo da “menoridade” dos meninos mais pobres, através de uma
contextualizacéo da epoca.

Para além, citamos alguns temas da disciplina historia que podem ser utilizados para o
trabalho acerca dos Direitos Humanos, tais como as revoltas que ocorreram no periodo
regencial (Cabanagem, Sabinada, Farrapos, Balaiada), e as do periodo republicano (Vacina,
Canudos, Contestado, Cangaco, Chibata) destacando os movimentos populares e lutas sociais
ou auséncia do Estado para a garantia de uma vida digna; a ditadura varguista e a aquisi¢éo das
leis trabalhistas; o direito ao voto das mulheres e analfabetos ao longo da histéria brasileira, o
que abarca questdes sobre direitos politicos; as lutas religiosas de periodo moderno; a conquista
do novo mundo, bem como o estudo dos povos da antiguidade, ao abordar o respeito ao outro;
etc.

Ressaltamos que a contextualizacdo da nocao de processo e de temporalidade no ensino
de historia sdo de vital importancia, em especial devido aos temas histéricos serem
fragmentados, seja nos livros didaticos, nos planos de ensino ou na organizacdo da propria

disciplina Histérica que trabalha com a nocgdo de tempo cronoldgico e linear. Interpretar o

227 Como exemplo, temos o site https://anistia.org.br, da Anistia Internacional Brasileira, que fornece material a
educadores interessados na tematica dos Direitos Humanos. No site sur.conectas.org, € possivel acessar a Revista
Internacional de Direitos Humanos (SUR), que aborda diversos assuntos e possibilita reflexdes sobre o tema. E
em observatoriodhemfoco.com.br ha um link de “material pedagogico” no qual € possivel encontrar diversas
sugestdes de atividades.
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tempo de forma univoca contribui para pensar a historiografia numa sucessdo temporal
totalmente homogénea, que carrega uma concepcdo de tempo que esta associada a uma
narrativa unica.

Cabe ao professor de historia problematizar e ampliar essa percepcdo de tempo, com
suas diferentes ressignificacGes, com rupturas e descontinuidades, estabelecido de diferentes
formas em diferentes lugares, conforme bem aponta Koselleck.?? Assim, na representagio da
historia, o professor articula elementos temporais como sucessdo, duragdo, simultaneidade,
mudancas e permanéncias. Exemplo é a abordagem de temas como a Revolugdo Francesa, a
proclamacéo da Declaragéo Universal dos Direitos Humanos e a promulgacao da Constituicdo
Federal de 1988, que estdo inter-relacionados na mesma caminhada historica que os tornaram

possiveis de acontecerem.??

2.3. Abordagem de temas sensiveis nas aulas de historia

Durante muito tempo evitou-se a abordagem de determinados temas nas aulas de
historia, principalmente da mais recente, cujas disputas de memdria ainda estdo em curso.
Cenario que comeca a se modificar no atual contexto a fim se combater as desigualdades e as
injusticas sociais enfrentadas pelas criangas e adolescentes. O ensino de histdria torna-se, assim,
um lugar de resisténcia, de defesa dos direitos humanos e de criacdo de um novo projeto de
sociedade.?°

Corroborando com tal perspectiva, Durval Muniz de Albuquerque Junior defende que
“a histéria serve para produzir subjetividades humanas, para humanizar, para construir e
edificar pessoas, (...) um ser ndo apenas formado, mas informado, de um ser sensivel fazer um
ser sensibilizado”.!

Um dos caminhos para essa sensibilizacdo é a abordagem de temas indiziveis ou
indesejados como, por exemplo, a tortura, a maioridade penal, 0s movimentos migratorios, a

corrupcao, o papel do Estado na sala de aula.?®? Em suma, de evidencias sensiveis comuns ao

228 KOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado. Contribuicdo a semantica dos tempos histdricos. Rio de Janeiro:
Contraponto, Editora PUC RJ, 2006

229 FRAZEN, Douglas Orestes. Ensino de histéria numa perspectiva de Direitos Humanos: Métodos e abordagens
possiveis no ambiente escolar. Fronteiras: Revista de Histéria. Dourados, MS, v.17, n.30, p.11-26, Jul/Dez, 2015
230 ANDRADE, Juliana Alves; GIL, Carmem Zeli de Vargas; BALESTRA, Juliana Pirola. Ensino de Historia,
Direitos Humanos e Temas Sensiveis. Revista de Historia e Ensino, v.7, n13, 2018. Disponivel em
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/issue/view/13/showToc - p. 5

231 ALBUQUERQUE JUNIOR Apud ANDRADE, Juliana Alves; GIL, Carmem Zeli de Vargas; BALESTRA,
Juliana Pirola. Ensino de Histdria, Direitos Humanos e Temas Sensiveis. Revista de Histdria e Ensino, v.7, n13,
2018. Disponivel em https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/issue/view/13/showToc
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grupo social.?*® Fernando Seffner e Nilton Pereira esclarecem que as questdes sensiveis?*
contribuem para a discussdo sobre o pertencimento e autoafirmacio,®® ou seja, estdo no ambito
da discusséo sobre Direitos Humanos. O Parecer n.8/2012 do Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE) sugere que as metodologias de ensino na educacdo basica, na perspectiva dos Direitos

Humanos, podem:

A Educacéo em Direitos Humanos tem por escopo principal uma formagéo
ética, critica e politica. A primeira se refere a formacéo de atitudes orientadas
por valores humanizadores, como a dignidade da pessoa, a liberdade, a
igualdade, a justica, a paz, a reciprocidade entre povos e culturas, servindo de
parametro ético-politico para a reflexdo dos modos de ser e agir individual,
coletivo e institucional.

A formagéo critica diz respeito ao exercicio de juizos reflexivos sobre as
relacbes entre os contextos sociais, culturais, econémicos e politicos,
promovendo préaticas institucionais coerentes com os Direitos Humanos.

A formacdo politica deve estar pautada numa perspectiva emancipatoria e
transformadora dos sujeitos de direitos. Sob esta perspectiva promover-se-a o
empoderamento de grupos e individuos, situados a margem de processos
decisérios e de construcdo de direitos, favorecendo a sua organizagao e
participacdo na sociedade civil. Vale lembrar que estes aspectos tornam-se
possiveis por meio do dialogo e aproximagGes entre sujeito biopsicossociais,
histéricos e culturais diferentes, bem como destes em suas relagbes com o
Estado”

Uma formacéo ética, critica e politica (in)forma os sentidos da EDH na sua
aspiragdo de ser parte fundamental da formacdo de sujeitos e grupos de
direitos, requisito basico para a construcdo de uma sociedade que articule
dialeticamente igualdade e diferenca.?*

Versar sobre temas sensiveis requer um ambiente escolar propicio, no qual professores
e alunos sintam-se seguros a falar e a ouvir e a consciéncia de que existe um amparo legal nesta
atuacgdo, conforme visto no inicio da dissertacéo.

Segundo Fernando Seffner e Nilton Pereira , abordar temas sensiveis contribui para
superacao de um curriculo “eurocéntrico, cronologico, dominante, branco, heterossexual e
racista”, quando se coloca em questao um “passado vivo, que tem a ver com a insisténcia de

um passado que ndo passa e que, desse modo, desestrutura a temporalidade progressiva e

233 ANDRADE, Juliana Alves; GIL, Carmem Zeli de Vargas; BALESTRA, Juliana Pirola. Op. Cit.

234 A definicdo do que seria sensivel, segundo Fernando Seffner e Nilton Pereira, ¢ uma operacio de poder, “que
se delimita no campo do dizivel, que ‘determina as relagfes entre fazer, dizer, ver, ouvir e pensar’ e que muda com
o0 tempo, a idade, o lugar ou o ponto de vista”. PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNER, Fernando. Ensino de histdria:
passados vivos e educacdo em questdes sensiveis. Revista de Historia e Ensino, v.7, n13, 2018. Disponivel em
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/427 - p. 20

25 1dem, p. 20

23 BRASIL. Parecer n.8/2012. Conselho Nacional de Educacdo (CNE), Ministério da Educacdo — p. 9
Disponivel em http://www.prograd.ufu.br/sites/prograd.ufu.br/files/media/documento/4.1-_dcn_-_dir.humanos_-
_parecer_cne-cp_08-2012.pdf
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evolucionista da Historia eurocentrada”.?*” Entdo, para os autores, ndo basta apenas utilizar
questdes sensiveis em sala. E preciso pensar como se estruturara a aula de historia e, como
sugestdo, tem o uso do passado vivo. Por meio dela haverd um reconhecimento e a diferenca,

por meio da experiéncia que pode ser sentida.

Eis, portanto, duas urgéncias no ensino de historia para os direitos humanos:
se, por um lado, compreendemos que precisamos organizar um curriculo ou
mesmo uma aula de historia que de conta dos temas desestruturantes da vida
dos jovens e da sociedade brasileira nos tempos atuais — que lhes permita
compreender 0 que é 0 presente e como se orientar nele, construir uma
identidade, criar referenciais-, por outro lado, € necessario para a
aprendizagem histérica outro salto, que é pensar a diferenca na forma da
alteridade. Ou seja, “aprendo sobre mim mesmo na relagdo com o outro, mas,
sobretudo, aprendo com o outro a experiéncia que nunca tive”, € ¢ isso 0 que
permite a movimentacdo no tempo em dire¢cdo ao futuro para novas
experiéncias.?®

Ou seja, supera o ponto de vista cronolégico e evolucionista para construir uma nova
temporalidade, na qual o passado ird coexistir com o presente, possibilitando novas
aprendizagens que gerardo transformagdes subjetivas. “Dessa forma, temos um passado vivo
que se prende ao presente como residualidade ou como remanescéncia®3?, constituindo o ser do
paradoxo temporal. As aulas de histéria se pdem a tomar como conteido de ensino e
aprendizagem as residualidades do passado que ndo passam, que se estendem ao presente e que
habitam a memoria, constituindo experiéncias.” ?*° O que vai muito além de apenas transmitir
contetidos. A aula de histdria deve conseguir causar sensagdes.?*! Verena Alberti pontua que a
abordagem de temas sensiveis ndo objetiva apenas chocar o aluno mas sim promover a reflexao.
242 E preciso discutir os problemas que afligem as pessoas e a historia contribui a essa

problematizacéo ao possibilitar formas para o entendimento do sistema. Dessa forma,

E preciso muita disposicio e engajamento para produzir tanto a curiosidade
guanto a vontade de se envolver plenamente em questdes que, provavelmente,

27 1dem, p. 20

238 |dem, p. 21

239 Os autores esclarecem a preferéncia pelo termo residualidade ou remanescéncia ao invés de permanente pois
este ultimo remeteria a algo fixo e inalteravel que permaneceu. Quando, em verdade, a intengdo ¢ “pensar nas
diversas apropria¢des que historicamente se deram com esses passados que insistem no presente”. Idem, p. 24
2401dem, p. 23

241 1dem, p. 22-24

242 ALBERTI, Verena. O professor de historia e o ensino de questdes sensiveis e controversos. Palestra
proferida no 1V Col6quio Nacional Histéria Cultural e Sensibilidades, realizado no Centro de Ensino Superior do
Seridd (Ceres) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), em Caicé (RN), de 17 a 21 de novembro
de 2014. Disponivel em
https://bibliotecadigital.fgv.br/dspace/bitstream/handle/10438/17189/palestra%20Verena%20Alberti%20seminar
10%202014%?20Caico.pdf —p. 3
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exigirdo lidar com emoc0es, tomada de posi¢do, raciocinios complexos e
resolucdo de conflitos. Os estudantes precisam vivenciar situactes de
aprendizagens que impliquem refletir sobre suas proprias representacdes,
imaginarios e emocdes. Assim, eles sdo incentivados a tomar posicdes, a
identificar-se e a interagir com identidades e posi¢des diferentes das suas, e a
historia passa a ser vista como uma forma de conhecer o mundo para o qual
estdo crescendo.?*®

Neste raciocinio, os temas sensiveis ndo sdo previamente selecionados. Eles sdo “fruto
de uma relacdo entre passado e presente, entre 0 programa de historia e as marcas das culturas
juvenis e do contemporaneo.” Exigindo um professor de histdria sensivel e atento ao mundo de
seus alunos e a consciéncia da maior riqueza dos debates no lugar da busca de verdades
absolutas, da importancia do trato na concepcdo dos direitos humanos e da busca pela

transformagcéo de identidades. E importante

pensar a aula de histéria animada pela no¢do de modus vivendi, valorizando
nela um elemento fundamental de sua historia, que é a disposi¢do para a
capacidade de construir acordos entre individuos e grupos cujas opinies
diferem, disposicdo que entende o espago publico como local de negociacéo
intensa entre projetos diferentes e legitimos. Tal dindmica vai muito além do
gue em geral se afirma sobre a inclusdo e a diversidade. N&o se trata apenas
de “reconhecer” que o outro ¢ diferente, e “aceitar” que ele seja incluido.
Trata-se de realizar um movimento de forte alcance pedagdgico, de colocar-
se na posic¢do do outro e aceitar modificagdes na sua propria posic¢ao tendo em
vista a existéncia do outro. As narrativas da historia deslocam nossas
narrativas pessoais, e esse é o valor de seu estudo, € para isso que se estuda
historia, e ndo para simples conhecimento de registros do passado.?**

Carmem Gil e Jonas Eugenio ressaltam que temas sensiveis estdo presentes nos debates
da sociedade e nas midias, sendo objeto de controvérsia. 24> Neste ponto, relembramos as
reportagens do jornal O Globo, expostas no capitulo anterior. Se ndo ha reflexdo para o
problema social vivido pelo jovem que cometeu algum ato infracional, ele permanecera como
um ser a parte do mundo escolar, pertencente ao mundo penal, o “outro do outro”. Abordar oS
temas sensiveis contribui para que as simplificacfes da narrativa historica sejam superadas e a
sociedade possa se entender multicultural. Formando néo apenas o aluno critico mas envolvido

com a justica social e defesa dos direitos humanos.?*® Quando o professor se compromete, a

23 ANDRADE, Juliana Alves; GIL, Carmem Zeli de Vargas; BALESTRA, Juliana Pirola. Op. Cit., p. 8

244 PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNER, Fernando. Op. Cit., p. 29

#5GIL, Carmem Zeli de Vargas; EUGENIO, Jonas Camargo. Ensino de histéria e temas sensiveis: abordagens
tedrico-metodoldgicas. Revista Histéria Hoje, v.7, n.13, p. 139-159, 2018. Disponivel em
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/430/273 - p. 4-5

26 GIL, Carmem Zeli de Vargas; EUGENIO, Jonas Camargo. Ensino de histéria e temas sensiveis: abordagens
tedrico-metodoldgicas. Revista Histéria Hoje, v.7, n.13, p. 139-159, 2018. Disponivel em
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/430/273 - p. 4-5
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percepcdo antes naturalizada transforma-se em foco de debate, o que contribui para tornar a
escola democratizante, com o compromisso de formar individuos que atuardo como atores
sociais, com respeito a liberdade do outro, dos direitos individuais e que combatam preconceitos

e discriminagdes.

2.4. Formacao inicial e formacéo continuada

Conforme visto ao longo desta dissertacdo, a tematica dos Direitos Humanos permanece
como mote sensivel. Nas décadas de 1970 e 1980, sua abordagem limitava-se a um publico alvo
especifico de jovens e adultos, na condicdo de uma educacdo ndo formal?*’ com objetivo de
construir uma sociedade democratica e justa. Com o processo de redemocratiza¢do, a EDH
comeca a se propagar em meios escolares e como conscientizacdo militante principalmente
através de acOes de organizacBes ndo governamentais e outras institui¢des, englobando na
década de 1990, como publico-alvo, as criancas e os adolescentes.

Ainda neste periodo, segundo Célia Maria Fernandes Nunes resgatou-se o papel do
professor para além da vida académica, ao considerar o desenvolvimento pessoal, profissional
e organizacional da profissao, logo, a considerar suas trajetdrias de vida e a construcdo de
saberes desenvolvidos pelos mesmos, reelaborados em confronto com a pratica vivenciada, a
partir da reflexdo na e sobre a pratica.?*8

Alcanca o ensino superior, de forma mais explicita, em 2010 quando houve a
implementacdo do plano de agcdo do PMEDH (2010-2014) em ambito internacional e, no
nacional, no PNDH fase 3 (2009-2010) bem como nas DNEDH (2012).24°

Em 2015 foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada, aplicadas para o exercicio da
docéncia na educacdo infantil, ensino fundamental e médio, bem como as modalidades de
educacdo (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e

Educacdo Escolar Quilombola), com vistas a melhoria da qualidade social da educacédo e

247 Uma das principais instituices foi a Comissdo da Justica e Paz, vinculada a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB). NUNES, Eduardo Silveira Netto; ANDRADE, Juliana Alves de. Aprender e Ensinar os
principios dos Direitos Humanos nas universidades brasileiras: Historias dos (as) professores (as) de Histdria.
Revista Historia Hoje, v7, n.13, p. 34-59, 2018. Disponivel em https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/439/259
248 NUNES, Célia Maria Fernandes. Saberes Docentes e formagéo de professores: um breve panorama da pesquisa
brasileira. Educacao e Sociedade, ano XXII, n. 74, abril/2001

299 NUNES, Eduardo Silveira Netto; ANDRADE, Juliana Alves de. Op. Cit.
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valorizagéo profissional. Segundo as mesmas, a formacao continuada objetiva a reflex&o sobre
a prética educacional e o aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional
docente.?°

Ja em 2016 um acordo entre o Ministério da Justica e Cidadania e o Ministério da
Educacdo, denominado Pacto Universitario pela Promocdo do Respeito a Diversidade, da

Cultura de Paz e dos Direitos Humanos (PNUDH) 2°! | visou a implementagdo, de forma

252 253 254

transversal e interdisciplinar no ambito do ensino <>~ , da pesquisa =>°, da extensdo ->* e da

gestdo®®®, de uma EDH nos cursos de graduacio e pds-graduacio, com fins de se reduzir a
pobreza, o preconceito, a discriminagio e a superagio da violéncia.?®® Tendo como acdes, entre
outras,

I-O aprofundamento da temética de Educagdo em Direitos Humanos e cultura
de paz na organizacdo da atividade académica das Instituicbes de Ensino
Superior (IES), por meio da criacdo, desenvolvimento, apoio ou
fortalecimento de: a) conhecimentos concernentes a Educa¢do em Direitos

Z0BRASIL. Resolucdo n. 2, de 1° de julho de 2015. Op. Cit.

21 Os autores Eduardo Nunes e Juliana Andrade ressaltam que, das “2.400 IES do pais, (...) apenas 177 aderiram
ao pacto”. Idem

252 “No ambito do ensino, incluir, nos projetos pedagdgicos dos cursos, nas matrizes curriculares de todos os
cursos e nas atividades curriculares, a teméatica dos Direitos Humanos e da cultura de paz como conteldos
preferencialmente obrigatérios, complementares e adaptaveis, por meio de seminarios, projetos, centros de
interesse e atividades interdisciplinares como componentes curriculares obrigatorios ou optativos, ou ainda de
maneira mista, combinando mais de um modo de inser¢do por meio da pluralidade pedagdgica e do didlogo com
varias areas de conhecimento, além de promover a formagéo continuada dos educadores e técnicos-administrativos
na tematica dos Direitos Humanos e da cultura de paz, por meios presenciais e a distancia”. BRASIL. Acordo de
cooperagdo que entre si celebram o Ministério da justica e Cidadania e 0 Ministério da Educacéo, para a
instituicdo do Pacto Nacional Universitario pela promog¢ao do Respeito a Diversidade, da Cultura de Paz e
dos Direitos Humanos. Disponivel em http://edh.mec.gov.br/pacto/images/arquivos/acordo-cooperacao-pacto-
universitario.pdf - p. 3

253 “No ambito da pesquisa, promover politica de incentivo que propicie o crescimento e o fortalecimento de
programas de p6s-graduacdo em Direitos Humanos, a realizagdo de estudos e pesquisas, mediante, por exemplo,
a criacdo de laboratdrios e/ou ndcleos de estudos e pesquisas — com diversas metodologias de ensino, inclusive
empiricas — com atuagao nas tematicas que propiciem o enfrentamento de situacdes de violéncia e de esteredtipos
de género, étnico-racial, religido, origem, idade, situacdo social, econdmica e cultural, orientacdo sexual e
identidade de género (LGBT), combatendo a discriminagdo e a intolerAncia com grupos em situagdo de
vulnerabilidade, a exemplo de pessoas com deficiéncia, transtornos e altas habilidades (superdotacao), pessoas
idosas, populagdo em situagdo de rua, povos indigenas, quilombolas, ciganos, populagdo ribeirinha, varzanteiros,
pescadores, povos e comunidades tradicionais de matrizes africanas, populacdo em privacdo de liberdade, dentre
outros” Idem, p. 3

254 <«No ambito da extensdo, atender a demandas ndo s6 formativas, mas também de intervenc¢do, por meio da
aproximagdo com os segmentos da sociedade em situa¢do de violéncia, de vulnerabilidade e de violagdo de
direitos, com os movimentos sociais, instancias participativas (conselhos de direitos, conselhos gestores, foruns
de Direitos Humanos, dentre outros), entidades de classe e gestdo publica, além de assessorar governos,
organizagdes sociais e a sociedade na implementagdo dos Direitos Humanos como forma de contribuigdo para o
exercicio da cidadania e para a consolidagdo da democracia”. Idem, p.3

25 “No ambito da gestdo, incorporar os Direitos Humanos na cultura e na gestdo organizacional e institucional,
na mediacdo de conflitos, na forma de lidar e reparar violagdes por meio de ouvidorias e comissfes de Direitos
Humanos, na representacéo institucional e intervencdo social junto as esferas publicas de cidadania, a exemplo da
participagdo em conselhos, comités e foruns de direitos e politicas publicas”. Idem, p. 3

26 1dem
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Humanos e cultura de paz nas matrizes curriculares de forma transversal,
como conteudo especifico, ou de maneira mista; b) componentes curriculares
em Direitos Humanos e cultura de paz nos cursos das diferentes areas de
conhecimento; ¢) cursos de pos-graduacdo (lato sensu e stricto sensu) com
foco em Direitos Humanos; d) transversalidade dos Direitos Humanos nos
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) das IES; e) atividades académicas com
foco na teméatica de Direitos Humanos nos cursos de licenciatura e de
formacao inicial e continuada de profissionais da educacdo que
considerem a abordagem da Educacdo em Direitos Humanos; f)
realizacdo de trabalhos de conclusé@o de curso, em nivel de graduacéo e
de poés-graduacdo lato sensu, dissertacdes de mestrado e teses de
doutorado na tematica dos Direitos Humanos; g) parcerias com
organizagdes da sociedade civil, instancias participativas (conselhos de
direitos, conselhos gestores, etc), associacdes e instituicBes publicas e
privadas dedicadas aos Direitos Humanos e movimentos sociais que militem
na area de Direitos Humanos, com o objetivo de formar ndcleos de pesquisa
dialdgicos; h) nucleos, comissdes, grupos e linhas de pesquisa com atuacao
em Direitos Humanos; i) levantamento, producdo e difusdo de dados sobre
violacBes de Direitos Humanos nas IES e mensuracdo dos indices de
violéncia; e/ou j) projetos de extensdo em Direitos Humanos e clinicas
universitarias de Direitos Humanos (grifo meu)

(..)

I11-O fomento ao uso de novas tecnologias da informacéo para a troca de
conhecimentos e para a discussdo sobre Direitos Humanos, permitindo e
desenvolvendo, por exemplo, recursos como websites, e-learning, programas
de aprendizagem on-line, e-féruns, conferencias via web, acesso a bibliotecas
virtuais sobre o tema e programas de ensino a distancia®®’ (grifo meu)

O trabalho apresentado nesta dissertacdo vai de acordo com o proposto pelo pacto e
ratificados pelo PNEDH, ao fornecer uma formacdo continuada aos profissionais do ensino de
historia por meio do ensino a distancia. Pensar na formacao dos professores, dentro da I6gica
de uma EDH, visa formar profissionais que possam contribuir para uma sociedade mais justa,
gue sejam atuantes e atentos ao universo que os cerca, construindo valores que visam a praxis
transformadora da sociedade, perpassando 0s espa¢os da educacdo superior.

E necesséario que nos ambientes de formacio dos professores haja dialogo com os
valores dos direitos humanos, uma vez que apenas a tematizacdo da EDH ndo garante uma acao
educativa eficaz. Assim, muito mais que discursos e informac@es, as a¢cdes educativas devem

ser comprometidas com ideais e valores de cidadania, da democracia e dos direitos humanos.

Uma vez que
como alguém que ndo se respeita, que ndo respeita os seus proprios direitos,
que as vezes nem os conhece e que ndo sabe defende-los, poderia ensinar outro
alguém sobre o exercicio de algum direito ou sobre qualquer outro contetido
de forma critica e emancipadora? Ou como alguém que esta desacostumado a
ser ético pode agir socialmente com justica? Ou, ainda, como um professor
7 1dem, p. 3-5
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que se deixa vencer pela rotina, por mais dura que possa ser, pode contribuir
para a formacao de sujeitos que exercam plenamente a sua cidadania e saibam
defender os seus direitos civis, sociais e politicos.?®

Por isso o foco na formagéo de professores, a fim de contribuir na forma de se conceber
e atuar na educacdo. Para que os Direitos Humanos ndo se limitem a ser apenas tema gerador
de aulas ou de discursos pedagogicos mas que possam nortear toda a pratica escolar e as a¢oes
efetivas. Ou seja, € preciso fortalecer o conhecimento e inspirar os docentes para que as
condutas no cotidiano coincidam com o discurso. Caso contrario, a ideia de se formar para a
cidadania vira uma expressao vazia e sem sentido real.

Outro aspecto importante na formacao docente é a sensibilidade do olhar as questdes
pertinentes da sociedade brasileira. Neste caso, propde-se uma EDH pela perspectiva do Sul,
baseada nas pedagogias criticas. Pedimos licenca para transcrever a proposta metodoldgica de

Susana Sacavino, relativa a acdo do professor por essa concep¢ao:

1) Pedagogia da Indignacdo — parte da necessidade de desnaturalizar a
realidade em que vivemos e os fenbmenos gque nos atravessam cotidianamente
nas diversas esferas da vida — familiar, técnica, profissional, econdmica,
relacional, afetiva-, de modo a “desenvolver subjetividades com capacidade
de identificar e reconhecer na realidade e indignar-se pelas violagfes dos
direitos e da vida”, e também, ao desenvolver essa consciéncia das violacdes,
perceber a importancia das “a¢des concretas de defesa, dentincia” e construcao
de outra sociabilidade, contraria a “passividade, apatia e desesperanga”.

2) Pedagogia da Admiragdo — “implica a consciéncia ¢ a capacidade de
valorizagdo da vida em todas as suas dimensdes, de todos os seres vivos e do
planeta, individual e coletivamente™; no estimulo ao desenvolvimento de uma
“nova ética das relagdes com o meio € com o outro” confrontando a
“degradacao ambiental”, a “cultura da violéncia”; estimula a consciéncia da
“historia como possibilidade e como processo sempre em construcao”, e
portanto a dindmica sécio-histérica como fruto da construcdo dos seres
humanos — sendo, desse modo, “também uma pedagogia da esperanca”.

3) Pedagogia da Memdria — pressupde que “memoria e historia sdo
dimensfes importantes na relacdo com a luta e a conquista dos Direitos
Humanos e nos processos historicos, sociais, econdmicos, politicos e culturais
em que eles se desenvolvem”, e diante do presentismo — a no¢do de que tudo
advém do presente — e por ele pode ser explicado e compreendido, fomenta a
opacidade das relacGes sociais e das constru¢Ges — positivas ou negativas —
das realidades; necessita vitalizar a consciéncia da constru¢do dos processos
sOcio-historicos por sujeitos reais, que dramaticamente vivem suas
experiéncias individuais e coletivas; nessa construcdo ha opressores, ha
resistentes, ha “vencidos”, ha “vencedores”, ha violéncia, ha libertagdo e
conquistas, todos substratos da dindmica tensa e conflituosa do passado e do
presente e que ndo pode ser negligenciada na educagéo em direitos humanos;

258 PADILHA, Paulo Roberto. Educagdo em direitos humanos sob a 6tica dos ensinamentos de Paulo Freire.
Revista Muiltiplas Leituras, v.1, n.2, p.23-35,  jul./dez. 2008. Disponivel em
http://www.dhnet.org.br/educar/textos/padilha_edh_otica_paulo_freire.pdf
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existe a preméncia da lembranca para os “paises latino-americanos” que
convivem com a “cultura do silencio” e a “impunidade”, e que manter “viva a
memdria dos horrores das dominacdes, colonizagbes, ditaduras,
autoritarismos, persegui¢do politica, tortura, escraviddo, genocidio,
desaparecimentos” ¢ indispensavel para forjar a cultura do “nunca mais”
tendente a construir uma “nova cultura” e “sociedades verdadeiramente
democraticas, humanas, justas e solidarias”.

4) Pedagogia do Empoderamento dos sujeitos sociais discriminados —
considera que “em contextos como o0 nosso, que historicamente construiram
suas sociedades afirmadas na exclusdo do diferente”, os setores € as pessoas
“subalternizados ou silenciados” precisam empoderar-se, reconhecendo-se
como ““atores” sociais ativos e “sujeitos” de direitos, capazes de reivindicarem
a implantacéo de politicas publicas e confrontarem situagdes de violacGes de
direitos, além de serem participes dos processos e situa¢des que os envolvam,
inclusive a educacdo em direitos humanos — ou seja, 0s envolvidos nessa
educacdo ndo sdo apenas receptaculos mas agentes da histéria e da sua
educacéo.

5) Pedagogia de Convicgdes Firmes — relaciona-se a tenacidade e
assertividade da motivacdo e da aderéncia & defesa e promogéo dos direitos
humanos, através da educacdo, na certeza de que essa educacao envolve um
compromisso “ético de promover e defender a vida em todas as suas
dimensd@es, a solidariedade, a justica, a esperanga, a capacidade critica, a
liberdade, o dialogo, o reconhecimento da diferenga, a indignacdo”; implica
“construir personalidades assentadas” em “valores” e “responsabilidades”
decorrentes da “experiéncia de ser sujeito de direito e ator social”’; significa,
por fim, “promover processos sociais profundos de mudanga de mentalidade
nas sociedades”, ou seja, uma educagdo comprometida e envolvida
intensamente com o mundo real e as utopias de um mundo melhor,
tencionando o dado como fruto das a¢gdes humanas, e o possivel como espaco
de esperanca.?*

Acrescida ainda da sugestdo de Carbonari:

6) Pedagogia/principio Dial6gico (ou dialogicidade) - Considerando que a
educacao em direitos humanos ndo se propde a “ensinar” burocraticamente,
mas ao seu fazer, o seu praticar essa educacao, ou seja, a atuagdo do docente
deve também materializar essa “nova cultura” ambicionada de ser construida,
a relagdo a ser estabelecida com os sujeitos-alunos precisa ser radicalmente
dialdgica. Essa radicalidade ¢ sintetizada por Carbonari quando diz que “o
dialogo ndo é uma metodologia, uma forma de abordagem, um modo de fazer,
o didlogo é um jeito de ser, o que implica uma postura ética, politica e
pedagbgica”; o autor complementa: “mais do que uma qualidade, a
dialogicidade é uma exigéncia substantiva do modo de ser que se afirma contra
a opressdo, que se afirma como prética da liberdade, como construgdo da
libertagio”2%°

Z9SACAVINO, Susana. Apud NUNES, Eduardo Silveira Netto; ANDRADE, Juliana Alves de. Op. Cit.
260 CARBONARI, Paulo César. Apud NUNES, Eduardo Silveira Netto; ANDRADE, Juliana Alves de. Op. Cit.

85



Contudo, h&d muito entraves a se superar. Selma Pimenta ressalta que, na formagéo
inicial dos docentes, dificuldades como o curriculo e atividades de estagio com um Viés

burocratico em muito diferem da realidade das escolas e comprometem a qualificacdo pois

dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao
processo de humanizagdo dos alunos historicamente situados, espera-se da
licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes
e valores que lhes possibilitem permanentemente irem construindo seus
saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino
como pratica social lhes coloca no cotidiano.?*

Assim como na formacgdo continuada na qual cursos de atualizacdo dos conteldos,
muitas vezes, ndo ddo conta de uma mudanca na préatica docente e pedagdgica escolar, logo do
fracasso escolar. Segundo a autora, é preciso pensar na formacéo da identidade profissional do
professor, com os saberes que configuram & docéncia.?%?

A identidade profissional do professor ndo ¢ algo imutavel mas sim um “processo de
construcdo do sujeito historicamente situado”, com consciéncia do significado social da
profissdo, da necessidade de constante revisao dos significados sociais do oficio e das tradi¢coes.
Influencia ainda, nessa construcgdo, o significado dado pelo docente a sua atividade cotidiana a
partir dos valores que carrega, do seu lugar de fala, de seus saberes, de suas representacdes e
experiéncias. Assim, a educacéo faz parte de um processo de humanizagio.?® Neste sentido, o
professor ao pensar a educagdo por uma perspectiva dos Direitos Humanos, deve privilegiar a
participacdo ativa dos alunos na construcdo de seus conhecimentos, de forma a proporcionar a

problematizacdo, a participacédo e o didlogo.

BLPIMENTA, Selma Garrido. Formagcao de professores — Saberes da docéncia e identidade do professor. R. Fac.
Edu., Sdo Paulo, v.22, n.2, p.72-89, jul/dez 1996 — p.75

22 1dem, p. 75

23 |dem, p. 75
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111 PROPOSTA DE CURSO DE EXTENSAO

3.1. Apresentacao

Objetivo geral: Auxiliar na qualificacdo dos docentes de historia que atuam com alunos
que cumprem medida socioeducativa para que se desenvolva a capacidade de visualizarem o
mundo que os cerca sob a perspectiva dos Direitos Humanos. Entendendo tanto a si quanto aos
alunos como agentes de um processo historico no qual o ensino de historia apresenta-se como
uma ferramenta de transformacéo.

Assim, o curso sera dividido em dois médulos:

1) Direitos Humanos

2) Ensino de Histodria

Publico-alvo: Graduandos e professores de historia e pedagogia.

Justificativa: Atender a meta 15 do Plano Nacional de Educacdo (PNE)?%*, qual seja,

Garantir, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacéo dos profissionais da educacéo de que tratam os incisos I, 11 e 111 do caput do
art 61 da lei 9394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e
as professoras da educacdo bésica possuam formacéo especifica de nivel superir,
obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam 265

Bem como atender ao PNDH-3 que define, no Eixo Educacéo e Cultura em Direitos
Humanos, a formagdo de nova mentalidade coletiva para o exercicio da solidariedade, do

respeito as diversidades e da tolerancia.?®® E, ainda, atender a meta 16 do PNE, qual seja,

264 plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei 13005, foi elaborado em 2014, com vigéncia por 10 anos e tem como
diretrizes: erradicacdo do analfabetismo; universalizacdo do atendimento escolar; superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promoc¢do da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminag&o;
melhoria da qualidade da educacdo; formacédo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade; promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do pais;
estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como propor¢do do Produto Interno Bruto
(PIB), que assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade; valorizacao
dos (as) profissionais da educacdo; promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental. (grifo meu). BRASIL. Plano Nacional de Educacé&o. Lei 13.005 de 25 de junho
de 2014 Brasilia, 2014.  Disponivel —em  http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-
2014/2014/Lei/L13005.htm

265 1dem

266 BRASIL. Decreto n.7.037, de 21 de dezembro de 2009. Programa Nacional de Direitos Humanos. Op. Cit.
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Formar, em nivel de pés-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educacdo basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os
(as) profissionais da educacdo béasica formacgdo continuada em sua area de
atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢cdes dos
sistemas de ensino.?’ (grifo meu)

Estratégias:

16.1) realizar, em regime de colaboracdo, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formacéo continuada e fomentar a respectiva oferta por parte
das instituicdes publicas de educacdo superior, de forma orgénica e articulada as politicas de
formacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios

16.4) ampliar e consolidar portal eletrdnico para subsidiar a atuacdo dos professores e
das professoras da educacdo basica, disponibilizando gratuitamente materiais didaticos e

pedagogicos suplementares, inclusive aqueles com formato acessivel

Metodologia: O curso proposto baseia-se no Ensino a Distancia, a fim de atingir o maior
nimero possivel de participantes. Sera realizada uma abordagem critica como elemento
permeador deste curso e a ativa participacdo do aluno. Atividades como estudo de caso, com
uso de comparac@es entre o filme Capitées de Areia e noticias de jornais, e a analise de letras
de musicas que abordem o tema, sdo sugestdes apresentadas como meios de interatividade dos

alunos com o contetdo apresentado.

Bibliografia: Ao longo do curso sdo descritas as legislacbes em acordo com o assunto
abordado e os autores utilizados. Ao final de cada modulo é apresentado um banco de sugestao
de leituras e de recursos virtuais como fontes de pesquisa, notadamente sites de 6rgdos e

organizac¢Oes nacionais e internacionais.

Material didatico: Elaborou-se um material de acesso online de maneira flexivel
permitindo a adaptacdo do programa a rotina de estudos e trabalho enfrentados por grande parte
dos docentes do pais. O aprofundamento no tema se dard por meio de leitura em material de
apoio, com sugestdo de leituras extras.

A participacdo efetiva do participante do curso € incentivada em todos os maédulos.
Buscou-se realizar uma contextualizacdo da tematica proposta, o estabelecimento de links com

a realidade vivida por grande parte dos docentes. As aulas seguem um modelo expositivo, com

27BRASIL. Plano Nacional de Educacéo. Lei 13.005 de 25 de junho de 2014. Op. Cit.
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atividades ao fim de cada subitem. Por meio dessas atividades, havera a problematizacao e 0s
participantes sdo convidados a ndo eternizar seus conceitos pré-estabelecidos, mas sim de
desenvolver suas capacidades de andlise e de uma pratica docente engajada. Nesse sentido,
serdo apresentadas cinco atividades com questdes relativas ao apresentado ao longo da leitura
e questdes que incentivam o posicionamento critico, a criatividade e o respeito. E ainda a
proposta de desenvolvimento de uma sequéncia didatica ao participante do curso. Para tal,

utilizamos o recurso de filme, musicas e noticias de jornal de grande circula¢do no pais.

Avaliacao: O primeiro mddulo apresenta cinco aulas, cada qual com um conjunto de
cinco questdes cada, totalizando 25 pontos. O segundo mddulo, propde-se a montagem de uma
sequéncia didatica, com valor de mais 5 pontos. Totalizando 30 pontos totais.

Carga horaria total: 10horas e 30 minutos, distribuidos ao longo de 6 semanas. Sugere-

se que o participante dedique-se duas vezes por semana para concluir o curso no tempo definido.

3.2. M6dulos do Curso:

MODULO 1: Direitos Humanos

Aula 01: Direitos Humanos

Objetivos especifico: Apresentar o conceito de Direitos Humanos
Conteudos:

-O que sdo Direitos Humanos

-Interpretacéo acerca dos Direitos Humanos

Duracao: 1 encontro de 1h30min

Desenvolvimento: Inicialmente sera exibido o video What are Human Rights?® para

reflex&o do significado do termo “vida digna” e a dificuldade de concretizagdo por grande parte

28 Video organizado por TED Ed- Lessons Worth  Sharing -  Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=nDglVseTkuE
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da populag&o. Posteriormente, novo video?®®

sera exibido, no qual Boaventura Santos realiza
uma breve analise sobre a interpretacéo acerca dos Direitos Humanos. Neste primeiro momento
intentamos a sensibilizacdo do participante para a concretizagdo da tematica ao propormos um

estudo de caso.

Recursos e materiais necessarios: internet, exibicdo do video “What are human
rigths” e trecho de entrevista com Boaventura Santos. Como material de apoio, sugerimos a
leitura de: A Era dos Direitos, de Noberto Bobbio; O que sdo Direitos Humanos?, de Joao
Ricardo Dornelles; Direitos Humanos, Democracia e Desenvolvimento, de Boaventura de
Souza Santos.

Avaliacdo: Composta de cinco questdes discursivas relativas ao conteldo abordado,
sendo a Ultima um estudo de caso sobre o assassinato de Liana Friedenbach, ocorrido em 2003,

por um jovem menor de idade.

Aula 02: Histérico dos Direitos Humanos

Objetivos especifico: Informar o histérico dos Direitos Humanos

Conteudos:

-Influéncia da llustracdo para a no¢cdo moderna dos Direitos Humanos
-Principais marcos histéricos

-Apresentacdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
-Geracao de Direitos

-Caracteristicas dos Direitos Humanos

Duracao: 2 encontros de 1h30min

Desenvolvimento: Neste momento propomos a leitura prévia dos tdpicos 1.1.0 que sdo
Direitos Humanos? e 1.2.Histérico dos Direitos Humanos e sua universalizacdo desta
dissertacdo. O participante serd conduzido por uma breve histéria dos Direitos Humanos,

culminando com a apresentacdo da DUDH, de forma a entender como 0 homem torna-se sujeito

269 Entrevista ao cientista politico Marcos Woortmann ao professor catedratico da Universidade de Coimbra e
Coordenador do Observatério Permanente da Justica Portuguesa, Boaventura de Souza Santos. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=1-vERfaN4sl|
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de direitos, adquiridos paulatinamente ao longo da histéria. Sdo apresentadas as caracteristicas

dos Direitos Humanos e um breve debate sobre sua universalizacéo.

Recursos e materiais necessarios: internet, texto da dissertacdo, Execucdo da masica
“Garoto Peregrino”, de Coronel Narcizinho e os Brasas do Forro:

“Eu tenho d6 quando vejo

Um garoto peregrino.

Eu também ja sofri muito,

No meu tempo de menino.

Menino que anda descalgo

Cabelo despenteado

Apanhando xepa na feira

Ganhando (inaudivel) regado (inaudivel)

Menino que tem malicia

E vive (inaudivel)

E, quando Vé a policia,

Sai correndo apavorado.

Menino que pula de costas

Embala osso de trem

O seu nome nao se sabe

Nem de onde ele vem.

Menino que vende bala

Pacoca de amendoim

No meu tempo de menino

Eu também sofri muito assim”
Como material de apoio, sugerimos a leitura de: Direitos Humanos: Historia, teoria e
pratica, de Giuseppe Tosi; da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e da Diretrizes

Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos

Avaliacédo: Composta de cinco questdes relativas ao contetdo abordado, sendo a ultima

uma analise a luz dos Direitos Humanos, da letra da musica “Garoto Peregrino”.
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Aula 03: Direitos Humanos no Brasil

Objetivo especifico: Sensibilizar o olhar para a presenca dos Direitos Humanos na

legislacao brasileira

Contetdos:
-Legislacdo em ambito nacional: Constituicdo de 1988, Plano Nacional de Direitos
Humanos, Lei de Diretrizes e Bases e Deliberagdo 02/2015

Duracao: 2 encontros de 1h30min

Desenvolvimento: Neste momento propomos a leitura prévia do tépico 1.3.Direitos
Humanos no Brasil desta dissertacdo. O participante serd apresentado a algumas das principais
legislacBes brasileiras relativas, direta ou indiretamente, aos Direitos Humanos: Constituicdo
de 1988, Programas Nacionais de Direitos Humanos e Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional.

Recursos e materiais necessarios: internet, texto da dissertacdo, exibicdo do Filme
Capitaes da Areia?’®, cuja sinopse é:

Pedro Bala, Professor, Gato, Sem Pernas e Boa Vida sdo adolescentes abandonados por
suas familias, que crescem nas ruas de Salvador e vivem em comunidade no Trapiche junto
com outros jovens de idade semelhante. Eles praticam uma série de assaltos, o que faz com que
sejam constantemente perseguidos pela policia. Um dia Professor conhece Dora e seu irmao Zé
Fuinha, que também vivem nas ruas. Ele os leva até o Trapiche, o que desencadeia a excitacao
dos demais garotos, que ndo estdo acostumados a presenca de uma mulher no local. Pedro
consegue acalmar a situacdo e permite que Dora e o irmdo fiquem por algum tempo. SO que,
aos poucos, nasce o afeto entre o lider dos Capitdes da Areia e a jovem que acabou de integrar
0 bando.?™*

Como material de apoio, sugerimos a leitura de: Constituicdo Federal de 1988; Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos

e Educacdo em Direitos Humanos no Brasil: realidades e perspectivas, de Vera Candau.

270 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=u7v3jxLU074
271 Filme dirigido por Cecilia Amado e Guy Goncalvez, langado em 2011. Disponivel em
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-202644/
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Avaliacdo: Composta de cinco questdes relativas ao conteudo abordado, sendo a ultima
uma andlise a luz dos Direitos Humanos, do filme Capitées da Areia.

Aula 04: Direito Social & Educacéo

Objetivos especifico: Promover o entendimento do direito social a educa¢do como uma

ferramenta de consolidacao ao processo democratico.

Contetdos:
-Educacdo como instrumento de consolidacdo do processo democratico
-Educacéo em Direitos Humanos (EDH)

-Programa Mundial para Educac¢do em Direitos Humanos (EDH)

Duragéo: 2 encontros de 1h30

Desenvolvimento: Neste momento propomos a leitura prévia dos topicos 1.4. Direito
social a educacdo desta dissertacdo. A educacdo é apresentada como um direito social e, em
seguida, discorremos sobre a Educacdo em Direitos Humanos, apresentada como uma
ferramenta para o desenvolvimento de responsabilidades, comprometimentos, lutas e promocao
dos direitos existentes. Para tal, s&o pontuados os Planos Mundiais da Educacdo em Direitos
Humanos, fase 1, 2 e 3 e a relacdo com o cumprimento das Medidas Socioeducativas, cujo
objetivo é a ressocializacdo dos jovens. Ao fim, ha o destaque para a contribuicdo do ensino de

histdria para este processo.

Recursos e materiais necessarios: internet, texto da dissertacdo, leitura do trecho de
Violéncia, de Slavos Zizek, e de trecho do Parecer 08/2012 do CNE e execu¢do da musica
“Moleque™?’?, de Rosely:

“Moleque que ndo trabalha e ndo sabe ler

Garanto que muito pelo mundo vai sofrer

Moleque que nao aprende a assinar 0 nome

Meu Deus eu desconjuro, vai morrer de fome

Tem pipa colorida no ar

E seu pi&o na terra vai rodar

272 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=ENWR57FGwUQ
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No morro sempre vive a correr

Da vida muito vai aprender

Moleque cresce muito (inaudivel)

Os homens passam os dias pra cadeia vai
De uma cela fria vai muito implorar
Ogum, Virgem Maria para lhe soltar
Moleque que era manso entéo passa a ser
Bandido revoltado que ndo quer perder
Sua liberdade, nem tampouco a vida

A sociedade ndo lhe d& guarita

J& ndo mais existe pipa no ar

Nem mais pido na terra a rodar

No morro nunca mais vai correr

Nem sabe o dia em que vai morrer”

Como material de apoio, sugerimos a leitura de: Programa Mundial de Educacdo em
Direitos Humanos; das Diretrizes Nacionais; da Constituicdo Federal de 1988; do Estatuto da
Crianca e do Adolescente; do SINASE; de Educacdo e Emancipacédo, de Theodor Adorno e de

Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire.

Avaliacdo: Composta de cinco questdes relativas ao conteudo abordado, sendo a tltima

uma andlise a luz dos Direitos Humanos, da musica Moleque.

Aula 05: Direitos Humanos e o0 jovem ou adolescente em conflito com a lei

Objetivos especificos: Contribuir para a superacdo de estere6tipos acerca dos alunos
que cumprem medida socioeducativa

Reforcar a educagdo com um Direito Humano

Conteudos:

-“Menor infrator”: historico

-Seletividade penal e processo de desumanizagédo
-O que sdo medidas socioeducativas

-Importéncia da escola e da educacgdo no processo socioeducativo
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-Relagdo entre o professor de historia e o aluno em cumprimento de medida

socioeducativa

Duracao: 1 encontro de 1h30min

Desenvolvimento: Neste momento propomos a leitura prévia dos tdpicos 1.5. Direitos
Humanos e 0 “menor infrator” desta dissertacdo. Visando a sensibilizagédo sobre os adolescentes
em cumprimento de medida socioeducativa, sera exibido o documentario Brasil 8069. Em
seguida, prossegue-se ao esclarecimento da origem histdrica do termo “menor infrator” até o
estabelecimento do ECA, quando os jovens adquirem o status de sujeitos de direitos. E
destacado como a construcdo de estereotipos contribui ao processo de desumanizacdo desses
jovens e como a seletividade penal age. Bem como o impacto ao ambiente escolar, que almeja

por um melhor preparo e adequacédo dos profissionais para o melhor trato aos jovens.

Recursos e materiais necessarios: internet, texto da dissertacdo, exibicdo do
documentario Brasil 8.069273, cuja sinopse é:

“Brasil 8069 ¢ um documentario produzido pelo Mandato Marcelo Freixo, em 2008,
que observa a rotina de jovens da Escola Joao Luiz Alves, unidade de internagdo do
Departamento Geral de A¢bes Socioeducativas (DEGASE) do Rio de Janeiro, trazendo a tona
diversos desrespeitos ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Em 1990 foi promulgada,

sob 0 n. 8069, a lei do ECA que ainda hoje carece de ser posta em pratica”?’*

Como material de apoio, sugerimos a leitura de: Mapa do Encarceramento: 0s jovens do
Brasil; Memoria Coletiva e Memoria individual, de Maurice Halbwacs; Memoria e Identidade
social, de Michael Pollack; Para além do pensamento abissal: das linhas globais e uma ecologia
de saberes, de Boaventura de Souza Santos; O adolescente e o ato infracional, de Mario Volpi;
Levantamento anual SINASE 2014; Testemunha ocular: histéria e imagem, de Peter Burke; O

direito a educacdo e a nova segregacdo social e racial, de Miguel Arroyo.

Avaliacdo: Composta de cinco questdes relativas ao conteudo abordado, utilizando o
filme Capitédes da Areia e as musicas Garoto Peregrino e Moleque. Sendo a ultima uma analise

de reportagens extraidas do Jornal O Globo, a luz da tematica dos Direitos Humanos.

273 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=0ZEG-JtK7ZY
274 Disponivel em http://cidadaniadoadolescenteedajuventude.blogspot.com/2013/06/brasil-8069.html
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MODULO 2: ENSINO DE HISTORIA

Proposta de sequéncia didatica

Propomos a seguinte sequéncia didatica, para turmas de 8. e 9. anos: Elaboracdo de um

diario denominado “Direitos Humanos: para alunos direitos?”

1.Encontro: Tem por objetivo verificar quais impressdes sobre os Direitos Humanos
que os discentes carregam e apresenta-los a tematica.

Etapa 1: Os estudantes deverdo responder, individualmente, o que entendem por
Direitos Humanos e para que servem.

Etapa 2: O docente, entdo, realizard uma roda de debate sobre as perguntas feitas para
que cada aluno sinta-se a vontade para expor seus pensamentos. Aproveitar este momento para
introduzir questdes acerca dos jovens em conflito com a lei como, por exemplo, a reducéo da
maioridade penal.

Etapa 3: Em seguida, apresente o video What are human rights e a Declaragcdo Universal
dos Direitos Humanos?™. Solicitar que comparem com as questdes postas anteriormente e que

facam novas anotacgdes no diario.

2.Encontro: Tem por objetivo relacionar os Direitos Humanos aos alunos que cumprem
medida socioeducativa.

Etapa 1: Exibir o documentario Brasil 8.06927. Solicitar que anotem, no diario, como é
0 ambiente em gque 0s meninos estdo internados, quais atividades que ali desenvolvem, como
retratam o cotidiano e a relagdo com o0s agentes do Departamento Geral de AcoOes
Socioeducativas (DEGASE), quais motivos apresentam para o recebimento da medida
socioeducativa da internacdo, se 0s agentes submetem os internos a solitarias. Solicitar que
observem se as escolas do sistema socioeducativo se assemelham as prisdes ou ndo. Bem como
a escola na qual estudam, apontando diferencas e similaridades.

Etapa 2: Para que o estudante se familiarize com as legislacdes pertinentes ao tema,

solicitar a leitura dos artigos

275 Link disponivel no médulo 1 do Curso de Extensdo desta dissertagao.
278 Link disponivel no modulo 1 Curso de Extenséo desta dissertagao.
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| da DUDH: Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. S&o dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos
outros com espirito de fraternidade

Il da DUDH: Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem distin¢do de qualquer espécie,
seja de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢ao
XXVI1 da DUDH: A instrucdo sera orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito
pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais.

205 da Constituicdo Federal: Educacdo como dever do Estado e da familia a
fim de promover o desenvolvimento da pessoa humana

3 do Estatuto da Crianca e do Adolescente: A crianga e 0 adolescente gozam
de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por
outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de
liberdade e dignidade
Etapa 3: Apds, solicitar que apontem se tais artigos foram respeitados ou ndo. E que
identifiguem o que ha de comum entre o documentario e a tematica dos Direitos Humanos.
Esclarecer a importancia do direito social a educacao para o pleno desenvolvimento humano.
Etapa 4: Solicitar que os alunos, com base na legislacdo apresentada, escrevam cartas
apelando as autoridades por melhores condi¢cdes aos jovens que cumprem medida
socioeducativa. E também aos jovens, demonstrando solidariedade e apoio nas palavras. Tal

atividade poderé ser realizada em grupos.

3.Encontro: Tem por objetivo superar estere6tipos sobre 0s jovens que cometem ato
infracional.
Etapa 1: Solicitar que analisem a:

Fala do agente do DEGASE: S&o criancas que nascem naquele meio violento
(...) ndo tem atencéo do pai e mée, ndo tem recurso, ndo tem escola. Criangas
gue crescem no meio da marginalidade. Estad no sangue deles, entendeu, ser
criminoso, viver na vida do crime

Fala de Monica Cunha, mée de ex-interno do DEGASE: Mae nenhuma pari
bandido, esses meninos nascem do ventre de uma mulher como qualquer outro
ser humano, eles ndo brotam do chdo com uma AR-15 na méao, botando na
cara das pessoas ndo

Os alunos devem ser orientados a refletir as causas da inser¢éo desses jovens no mundo

do crime. Para auxiliar no debate, e inserir a questdo da seletividade penal, escrever no quadro
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a seguinte frase: “Quantos dos jovens brasileiros ja estiveram em conflito com a lei, mas nem
por isso cumpriram medida socioeducativa”.?’’

Etapa 2: Novas anotacfes devem ser realizadas no diario a fim de se posicionarem
perante a questdo “Direitos Humanos: para aluno direito?”. Ao final das atividades, reunidos
em grupos, os alunos devem apresentar o processo de aprendizagem, analisando as rupturas e

permanéncias em relacao aos Direitos Humanos e ao aluno que cumpre medida socioeducativa.

Duragéo: 3 encontros, de 1 hora cada

Recursos e materiais necessarios: Data Show, Computador, internet, exibicdo do
documentario Brasil 8.069, folha A4, grampeador, execucio da musica “Drama Infantil”?’®, de
Messias Holanda e conjunto Guarany:

“E muito triste a crianca

Pobre, dormindo no chéo,

Sem pai, sem mae, sem ter nada.

Sem ninguém dar protecao.

Vai destruindo o futuro,

S6 de calcada em calcada,

E muito triste, seu moco,

A crianga abandonada

Sujeito ao frio da noite,

As pedras sujas no chao,

Recebe (inaudivel) e acoite,

Mas ninguém tem compaix&o,

Assim vai levando a vida,

S6 de calcada, em calcada

E muito triste, seu moco,

A crianca abandonada.”?"®

277 PEREIRA, Juliana Gomes. “Manda o juiz pra escola no meu lugar pra ver se ele vai gostar”. Limites e
Possibilidades da inserc¢do escolar de adolescentes em conflito com a lei. Dissertagdo em Educacdo — Pontifica
Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC/RJ), 2015 —p. 21

278 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=PCtX60dYx14

219 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=PCtX60dYx14
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E do documentario Sem Juizo?®°, cuja sinopse é:

“Juizo acompanha a trajetéria de jovens pobres com menos de 18 anos de idade diante
da lei, entre o instante da priséo e o julgamento por roubo, trafico, homicidio. Com sequencias
filmadas em audiéncias reais e durante visitas ao Instituo Padre Severino, local dos menores
infratores, as imagens revelam as consequéncias de uma sociedade que manda os filhos ter

“iuizo”, mas ndo o pratica”?®!
9

Avaliacdo: Montagem de uma sequéncia didatica a partir do material oferecido (musica

“Drama Infantil” € o documentario Juizo).

280 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=8ioHCh1aZRo
281 Disponivel em http://www.adorocinema.com/filmes/filme-202198/
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CONCLUSAO

Vivenciamos um momento em que os Direitos Humanos estdo ameacados. Violagdes
sdo cometidas e sua abrangéncia é questionada por grupos conservadores NO Brasil E NO
MUNDO. Logo, é preciso ir além de uma defesa meramente conceitual o que justifica a
insercdo de discussGes no ambito escolar, para que a juventude saiba abordar o tema e lutar por
uma vida digna, em especial os alunos que cumprem medida socioeducativa.

Nestes casos, a matricula, em escola regular, € apenas o inicio do desafio enfrentado por
eles. Quando, em verdade, 0 acesso & educacdo é garantido em lei, uma vez que é um direito
social. Por meio dela, é possivel o desenvolvimento de responsabilidades, de
comprometimentos e de efetivacdo de outros direitos, em especial quando falamos de uma
EDH, que contribui a um processo de humanizacéao nas relagdes entre os sujeitos, tornando-os
participativos, solidarios e levando a novas préaticas sociais. Neste sentido, cabe importante
papel aos docentes, ja que devem ter consciéncia da existéncia de um amparo legal para a
abordagem da tematica dos Direitos Humanos em sala de aula.

Existe tanto dispositivos normativos quanto legais para sua efetivacdo. Em ambito
internacional, a DUDH assegura a educacédo a todo ser humano tendo em vista seu potencial
emancipatorio. O PMEDH, em sua primeira fase, objetivou integrar a EDH nos sistemas de
educacdo priméria e secundaria. Expandindo, na segunda fase, para a educacdo superior,
professores e educadores, funcionarios publicos, policiais e militares. Atingindo, na terceira
fase, profissionais de midia e jornalistas. Entendemos a relevancia destes Gltimos quando
analisamos a formacao da opinido publica sobre os jovens em conflito com a lei e 0 processo
de desumanizacdo que sofrem, o que contribui para a permanéncia do imaginario social do
“menor infrator”, fundindo-se a identidade deles.

Esta culpabilizagio e criminalizagdo impactam no universo escolar, fortalecendo a
ideia de que os adolescentes sdo ineducaveis, fadados ao fracasso, ndo detentores de Direitos
Humanos uma vez que sdo tidos como inumamos. Todavia, em ambito nacional, o0 ECA
expressa a importancia da escola para o processo da ressocializacdo uma vez que através da
responsabilizacdo (e ndo da penalizacdo) objetiva a reflexdo dos jovens a fim de que se
reconhecam como sujeitos historicos, capazes ndo apenas de desenvolver um projeto de vida
mas de se incluir na dindmica social e comunitaria, contribuindo a uma sociedade mais justa.

A construgdo de uma sociedade livre e solidaria e a promocéo do bem de todos séo
alguns dos objetivos presentes na Constituicdo Federal de 1988, com inspiragdo nos valores

propostos pelos Direitos Humanos. Nela, a educacéo é apresentada como obrigatdria, gratuita
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de quatro a dezessete anos, sendo um dever do Estado e da familia com propésito de
desenvolver a pessoa humana. Reforgcando tal ideia, a LDB ressalta que ¢ um direito publico
subjetivo logo o Estado pode ser cobrado judicialmente por sua execucdo, bem como define
como finalidade da educacdo o pleno desenvolvimento humano para o exercicio da cidadania
fundada na liberdade e na solidariedade.

O que deve ser possivel através de a¢fes concretas 0 que levou ao estabelecimento dos
PNDH. Em sua terceira versao, apresenta eixo especifico Educacdo e Cultura em que expressa
a necessidade da inclusdo da tematica nos estabelecimentos de ensino. As DNEDH, que séo
determinac®es a serem seguidas por todos os estabelecimentos de ensino, indicam a abordagem
da EDH por meio de temas transversais, como contetdos especificos ou das duas formas, a fim
de se desenvolver valores, crengas e atitudes em acordo com os Direitos Humanos, o que leva
a criacdo de um compromisso individual com vistas a uma sociedade mais igualitaria. Este
dispositivo sugere, ainda, que o ambiente escolar, devido a diversidade que possui, € um local
propicio para a construcdo de valores, significados e estabelecimento de uma cultura em
Direitos Humanos.

Contudo, apesar dos avancos legislativos, a realidade estd muito aquém do ofertado aos
alunos que cumprem medida socioeducativa nas escolas publicas brasileiras. Além de superar
0 primeiro entrave de ser aceito em alguma instituicdo educacional, o jovem em cumprimento
de medida socioeducativa precisa encontrar uma escola apta a recebe-lo, com profissionais
preparados para desenvolver atividades que permitam seu empoderamento. O que justifica a
pesquisa ter como foco a atuacdo do professor de historia, em instituicdo de ensino formal, no
ensino bésico, e sua relacdo com este segmento estudantil. Estar sensivel ao momento
vivenciado pelo aluno implica a revisao de algumas conviccles e de praticas arraigadas que o
docente possa carregar, uma vez que nao sera possivel enxergar um jovem em conflito com a
lei, em processo de ressocializacdo quando os olhos s6 veem um “menor infrator”.

Este esforco de empatia, assegurado em lei, exige a reflexdo e acdo sobre a préatica
docente, entendendo que havera tanto possibilidades quanto desafios. Visto que envolve a
efetivacdo de politicas publicas e diversos outros fatores que afetam as relagcdes politicas,
econémicas e culturais do jovem, como o poder dos meios de comunicagdo. Nao obstante,
atraves do ensino de historia e possivel promover a problematizacdo do mundo, contribuindo
para a ressignificacdo das identidades, formacao de sujeitos criticos, autbnomos e que respeitem
0 préoximo. Abordar a tematica dos Direitos Humanos, nas aulas de historia, alimenta o

imaginario igualitario, no qual todos s&o detentores de direitos.
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O que esta de acordo com o definido pelos PCNs que apresentam como objetivos gerais
do ensino de Historia, a compreensdo da cidadania, a participagédo social e politica, o0 exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, pautando-se em atitudes de solidariedade,
cooperacao e repudio as injusticas, com respeito ao proximo. Este dispositivo legal garante que,
por meio de temas transversais, se aborde os problemas sociais e se questione as situacfes
vivenciadas. Desta forma, a reflexdo historica deve estimular a visdo critica e a intervencgédo na
realidade na qual estéo inseridos, tornando-se sujeitos histdricos. A especificidade da disciplina
permite este transito ja que aborda as diferentes experiéncias humanas no percurso do tempo.
E importante desenvolver préaticas pedagogicas que estimulem o dialogo, a participacdo, a
abordagem da igualdade e da diferenca, o que deve ser realizado cotidianamente.

Assim, ao inves de criminalizar, o professor ird lecionar. Ndo nos moldes de uma
educacdo bancaria mas sim pautando-se numa EDH, que permita reconhecer que homogeneizar
os alunos implica em negar suas especificidades, suas identidades e, nos casos aqui abordados,
tornar os alunos inumano, ndo detentores de direitos que lhes séo inerentes. Esta seara
possibilita, ainda, a superacdo de um curriculo eurocéntrico e cronoldgico quando se aborda,
por exemplo, temas sensiveis durante as aulas de histdria que possibilita a superacdo de
simplificacGes de narrativas historicas. Tais condutas contribuem para a formacdo de uma
escola democratizante, com compromisso de formacao de individuos que atuardo como atores
sociais, que combatam preconceitos e discriminagdes.

Logo, é necessaria formacdo docente adequada para a concretizacdo do exposto
anteriormente. As universidades precisam empreender esforcos na implementacdo de
discussbes académicas que abordem os Direitos Humanos, conforme exigido em lei. Neste
sentido, ofere¢o o Curso de Extensdo como produto final do Mestrado Profissional em Ensino
de Historia (PROFHISTORIA/UFRRJ), reconhecendo que ele se apresenta como um pequeno
esforco dentro de um enorme universo que € a inclusdo efetiva dos alunos que cumprem medida
socioeducativa. Composto de dois modulos, um relativo aos Direitos Humanos e outro sobre
Ensino de Historia, por meio de proposta de sequencia didatica a ser utilizado em turmas de
ensino béasico. Pensado, inicialmente, como um Guia ao professor, composto com a legislacdo
pertinente ao tema, foi remodelado como um curso de extensdo online, a ser oferecido por meio
do EaD. Atendendo, desta forma, o exigido no PNE e no PNDH-3 e facilitando a
disponibilidade ao maior nimero possivel de docentes interessados no tema.

Realizar o presente trabalho impactou minha pratica docente. A vivencia no
PROFHISTORIA sensibilizou, ainda mais, meu olhar aos alunos em cumprimento de medida

socioeducativa e ao meu papel social. Algumas vezes, involuntariamente, reproduzimos em sala
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modelos de educacdo que carregamos de nossa trajetoria escolar. Como a tendéncia a
homogeneizacao discente, com todos sentados uniformemente, sem estimulo a opinido critica
ou livre manifestacdo. Modificar este cenario exige muito esforco e o aprofundamento dos
estudos na area da educagdo, a fim de buscar possibilidades de crescimento pessoal e
profissional. Concluo a dissertacdo com a consciéncia da lacuna da aplicacdo do curso de
formacdo, algo que ndo foi possivel devido aos percalgos durante a elaboragdo da dissertagcdo
mas que, contudo, ndo inviabilizam sua concretizag&o. Pretendemos aplicar, assim que possivel,
0 material aqui apresentado de forma a contribuir na busca de melhor compreenséo do ensino
de historia e dos alunos que cumprem medida socioeducativa. Ndo temos a audacia de tornar
professores especialistas no tema mas objetivamos sensibilizar o olhar dos docentes de histdria
para jovens que enfrentam dificuldades das mais variadas esferas, que sdo marginalizados e
silenciados e que, talvez, s6 precisem de uma real oportunidade para entender que nao

pertencem ao mundo penal e sim ao universo escolar pois sdo apenas “jovens”.
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O professor de historia e o aluno
em cumprimento de medida
socioeducativa - Possibilidades

e limitacoes da pratica docente
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O curso foi desenvolvido como produto final do PROFHISTORIA

2Pu 3lvo

Destina-se a graduandos 5 de historia. bem como aos

demais interessados na tematica dos Direitos Humanos

3. Carga horaria

O curso possui a carga horaria de 10horas3zomin, com duracao de 6
semanas. Recomenda-se que o participante dedique-se 2 ve
semana para a conclusao do curso no tempo estipulado

4. Objetivo

Contribuir para a promogao dos Dire

a Educacao em Direitos Humanos, em es
historia

5 Metodologia
era realizado na modalidade a distancia. via internet, utilizando
lataforma Moodle

6 Avaliacac
No primeiro modulo, cada aula apr ta um conjunto de cinco
es cada, totalizando 25 pontos
gundo moédule, ha uma proposta de criacao de uma sequencia
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Ter a dignidade da pessoa humana
respeitada consiste em ter os direitos
honrados pelo Estado e o bem estar

assegurado.

Salientamos que...




Segundo Noberto Bobbio,

Sao direitos historicos, nascidos
de forma gradual e a partir de
lutas mas nao acessiveis a todos




Para Vera Candau,

Apesar do reconhecimento da
importancia dos Direitos Humanos tanto
em nivel internacional quanto nacional,
as violacoes multiplicam-se

10.



Boaventura Santos pontua que,

Quando interpretados por uma visao
hegemonica, podem contribuir para a
opressao de determinados grupos

05 DH SURGEM,
CONSOLTDAM-SE E
ALTERAM-SE AO LONGO
DA HISTORTA, COMO
RESULTADO DE LUTAS
SOCTALS

11.



12.



ENCERRAMOS AQUT A PRIMEIRA PARTE
DESTE PRIMETRO MODULO.

ASEGUIR. VOCE DEVERA REALTZAR A
AVALTACAO DE APRENDIZAGEM!

13.



1. O que sao os Direitos Humanos?

14.



2. Em que sao baseados 0s principios da
Declaracao Universal dos Direitos
Humanos?

15.



3. De que tipo de direitos trata a DUDH?

16.



4. Os DH sao garantidores de uma vida
digna aos homens. O que significa ter

uma vida digna?

17.



5. Leia o trecho da reportagem a seguir

Reportagem sobre o assassinato dos estudantes Liana
Friedenbach, 16, e Felipe Silva Caffe, 19, na Grande Sdo Paulo,
em novembro de 2003.Eles foram rendidos pelos criminosos
enquanto acampavam em um SItIO abandonado.

(Folha O folhauclcombr/folha/

‘0 jovem que matou a estudante Liana Friedenbach em
novembro de 2003 permanecia na Fundacao Casa (ex-
Febem) mesmo depois de ja ter cumprido o tempo maximo
de internacao na instituicao, que é de trés anos. Ele fugiu da

unidade Tieté, no complexo Vila Maria na noite desta quarta-
feira
Preso dias depois do crime, ele foi levado a instituicao, onde
deveria permanecer até o im do ano passado. O jovem so
nao foi libertado porque a Justica declarou que ele e incapaz
de cuidar de si mesmo depois de atingir a maioridade civil

Com a decisao. o jovem deveria ter ido para um hospital
psiquiatrico em novembro do ano passado. A Secretaria de
Estado da Saude, incumbida de indicar um estabelecimento
para onde ele iria, sugeriu dois locais --as casas de custodj

g Taubate e de Franco da Rocha-- que acabaram rejeitg

pela Justica por serem destinados a adultos

18.



dispor de uma instituic

ites, No t 10 perceberem que es

dinheiro. teriam optado pelo seque

25 TOIc

Lianad o a solicitacao de
um resgate e asal o nambuco

violen

Yia >
-Dia2-

Enquanto

19.



npam DI C erto o i em da barraca. as rol

dos es \ arteira e lar « 3 ados

a de Anton
e fo

No fim da tarde, o ite foi n.l_ei' a ; ) S MATERIAI. DE

pProc | DOrgL A M precc

APOT0

cente ¢ I ; Liana No
aria a gar rodoviaria

xudo da
Humano

20.



BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Rio de
Janeiro; Elsevier, 2004.

DORNELLES, Joao Ricardo. O que sao direitos

humanos? Sao Paulo: Brasiliense, 1989

SANTOS, Boaventura de Souza e CHAUI,
Marilena. Direitos Humanos, democracia e
desenvolvimento. Sao Paulo: Cortez, 2013
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HTSTORTCO

ANOCAO MODERNA DE DIRELTOS HUMANOS
VINCULA-SE AS TRANSFORMADES
EXPERIMENTADAS A PARTIR DO MOVIMENTO DA

[LUSTRACAO , OCORRIDO NA EUROPA, ENTRE 05
SECULOS XVIT £ XVIIL. A PARTIR DE ENTAD 0

HOMEM DELXA DE ATUAR COMO COADJUVANTE
DA PROVIDENCIA PARA SE TORNAR SUTELTO DA
HISTORIA
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Racionalidade
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Estado como

garantidor da
manutencao dos
direitos individuais
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Estabelecimento de leis e

declaracoes relativas ao

direito natural

| TV E——

28.



- Habeas Corpus Act (Inglaterra, 1676)

- Declaracao de Direitos (Inglaterra, 1689)

- Declaracao de Direitos Norte Americana

- Declaracao de Direitos do Bom Povo da
Virginia

- Declaracao dos Direitos do Homem e do
Cidadao (1789)

29.



Estabelecimento da Organizagao das
Nacoes Unidas (ONU)

Declaracao Universal dos Direitos
Humanos (DUDH, 1948), na qual sao
descritos, em 30 artigos, os Direitos

Humanos e as Liberdades Fundamentais
de TODOS OS SERES HUMANOS

GERACOES DE

DIRELTOS

30.



1. geracao: Civis e Politicos
2. geracao: Economicos, sociais e politicos

3. geracao: Solidariedade ou fraternidade ' “ N

4. geracao: Construcao de um mundo | .
melhor para geracoes futuras -

A. !
CARACTERTSTICAS ‘Q -

.

.

- »
5. geracao: Universo virtual « .

31.



Apesar da divisao historica, Cancado Trindade
pontua a necessidade de uma visao integral uma
vez gue os direitos humanos seriam tao indivisiveis
quanto os homens, titulares dos mesmos

Sao ainda: inalienaveis, interdependentes e
inerentes a todo ser humano

A Conferencia de Teera (1968) afirma a
inalienabilidade e a inviolabilidade dos DH

Enquanto a Conferencia de Viena (1993) reafirmou
a sua universalidade

32.



Sua UNIVERSALIZACAO é campo de um
amplo debate

Os criticos dessa ideia entendem como
um processo de homogeneizacao cultural
do ocidente perante outros locais com
tradicoes e culturas proprias, muitas

vezes por meio de violéncia afim de
justificar uma "pratica unica”.

Ja os defensores destacam que a
universalizacao dos direitos humanos
seria resultado da influéncia que o
ocidente exerce sobre outros pontos do
mundo

33.



Dorneles esclarece que o conceito para a
sociedade devera centrar-se na
dignidade da pessoa humana, com vistas

a garantir o desenvolvimento integral do
potencial humano, afim de formar
cidadaos criticos e conscientes de seus
direitos e deveres.

34.



Encerramos aqui a
segunda parte deste
primeiro modulo.

A seguir, voce devera
realizar a avaliacao de
aprendizagem!

35.



1. Marque V (verdadeiro) ou F (falso)
( ) A nocao moderna de Direitos Humanos
vincula-se as transformacoes ocorridas a
partir do movimento da llustracao,
quando o homem torna-se sujeito de
direitos
( ) Os direitos passam a ser entendidos
como inerentes e inalienaveis ao homem,
um direito divino, € assim sao
estabelecidas leis e declaracoes
( ) Anocao de universalidade dos Direitos
Humanos surge apos das duas grandes
guerras. Sendo instituida, em 1948, a
Declaracao Universal dos Direitos
Humanos
( ) Para fins tedricos, pode-se dividir a
aquisicao dos direitos em 5 geracoes
civis e politicos; economicos, sociais e
politicos; solidariedade ou fraternidade;
construcao de um mundo melhor para
geracoes futuras; universo virtual

36.



2. Considerando as caracteristicas dos Direitos
Humanos, complete corretamente as lacunas

O 2. artigo da Declaracao Universal dos Direitos
Humanos pontua que "todo ser humano tem
capacidade de gozar os direitos e as liberdades
estabelecidas nesta Declaracao, sem distincao de
qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua,
religiao, opiniao politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento. ou
qualquer outra condicao’ e esta de acordo com
uma das caracteristicas dos Direitos Humanos,

que e a

O autor Noberto Bobbio ressalta que os Direitos
Humanos nasceram de forma gradual, a partir de
lutas junto a evolucao das sociedades, o que
demonstra a

dos Direitos Humanos

37.



3. Escute a cancao "Garoto
Peregrino’, interpretada por Coronel
Narcizinho e os Brasas do Forro,
relacione a Declaracao Universal dos
Direitos Humanos e responda ao que
se pede a seguir

38.






a) relacione quais artigos da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos nao sao
respeitados na vida do menino baleiro
exposto na cancao

40.



b) A cancao, exposta no vinil Forré no
Cerrado (1979), alude ao tema do trabalho
de um jovem marginalizado pela
sociedade.

Esta realidade vai em desacordo com o
que e defendido na Declaracao Universal
dos Direitos Humanos. Entre seus 30
artigos, esta exposto o direito a
instrucao (artigo 26). Releia 0 mesmo e
explique em que sentido tal direito pode
impactar na vida de jovens como o da
cancao de Coronel Narcizinho e os Brasas
do Forro.

41.



TOSI, Giuseppe (org). Direitos Humanos:
Historia, teoria e pratica. Joao Pessoa
Editora UFPB, 2004

BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica. Educacao
em Direitos Humanos: Diretrizes

Nacionais - Brasilia: Coordenacao Geral
de Educacao em SDH;PR, 2013

Declaracao Universal dos Direitos
Humanos

42.
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Exemplos de valores consoantes com a
tematica

FUNDAMENTOS: dignidade da pessoa humana
e a cidadania, que deve caminhar junto a
educacao. Esta apresenta-se como condicao
indispensavel para o exercicio efetivo de
outros Direitos Humanos

OBJETIVOS: a construcao de uma sociedade .'l VIENA (1993)
E

livre, justa e solidaria; a garantia do | S nbans
desenvolvimento nacional; a erradicacao da , PROMOVE O DEBATE -
pobreza e a marginalizacao e reducao das ‘\ ECONTRIBUT PARA 4
desigualdades sociais e regionais e a AV ANCOS NA A
promocao do bem de todos, sem preconceito v'.“ﬂ“(’os NA Aﬁi‘
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer ...36 .‘
outras formas de discriminacao -~

ARTIGOS: direito a igualdade e liberdade, a
vida e segurancga; proibicao a tortura; a
liberdade de consciéncia e crenca; e o direito a
propriedade

45,



'S

L

Assim, foi reafirmado a indissociabilidade,
indivisibilidade e integragao dos mesmos e a relevancia
da educacao para o desenvolvimento pleno da pessoa

humana, em especial da Educagao em Direitos
Humanos (EDH), esta entendida como uma proposta
de politica publica.

Ao promover a difusao de valores, fomentar o respeito
a dignidade humana, vislumbra-se uma transformacgao
social e a formacao de sujeitos de direitos
Novos mecanismos de protecao dos Direitos Humanos
surgiram no cenario nacional apos a instituicao, pela
ONU, da Década Internacional da Educacao em Direitos
Humanos (1995- 2004) sob a premissa "a educacao em
e para os direitos humanos € um direito fundamental
do ser humano”. Foi, entao. requisitado que seus
Estados-membros, dentre os quais o Brasil,
desenvolvessem programas formais e nao formais na
area, de modo a incentivar a participacao da sociedade
como um todo.

Isto porque a efetivagao dos Direitos Humanos requer
acoes concretas, como a formulacao e implementacao
de politicas publicas e programas para a protecao dos
mesmos visando a construcao de uma sociedade
baseada no estimulo a igualdade.
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PNDH 1 (1996): Estabelecimento de
metas e acoes relativas ao combate das
violacoes no aparelho do Estado,
baseado nos direitos politicos e civis

PNDH 2 (2002): Amplia as propostas de

acoes para os direitos economicos,
sociais e culturais (direito a educacao, a
saude, a previdéncia e assisténcia social,
ao trabalho, a moradia. a um meio
ambiente saudavel, a alimentacao, a
cultura e ao lazer)

E1X0 ORIENTADOR

DIRETRII1T

PNDH 3 (2009, atualizado em 2010):
Entende a efetivacao dos Direitos
Humanos como uma politica de Estado.
centrada na dignidade da pessoa
humana, visado a consolidacao da
democracia no Brasil ARSI
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‘a Eixo orientador V: educacao e cultura em ‘
Direitos Humanos

-

Diretriz 18: Efetivacao das diretrizes e dos
principios da politica nacional de
educacao em Direitos Humanos para
fortalecer uma cultura de direitos;
Diretriz 19: Fortalecimento dos
principios da democracia e dos Direitos
Humanos nos sistemas de educacao
basica, nas instituicoes de ensino
superior e nas instituicoes formadoras;
Diretriz 20: Reconhecimento da educacao
nao formal como espaco de defesa e
promocao dos Direitos Humanos;
Diretriz 21: Promocao da Educacao em
Direitos Humanos no servico publico;
Diretriz 22: Garantia do direito a
comunicacao democratica e ao acesso a
informacao para consolidacao de uma
cultura em Direitos Humanos
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"a educacao e tanto um direito
humano em Ssi mesmo, COmo um meio
indispensavel para realizar outros
direitos, constituindo-se em um
processo amplo que ocorre na
sociedade. A educacao ganha maior
importancia quando direcionada ao
pleno desenvolvimento humano e as
potencialidades e a elevacao da auto-
estima dos grupos socialmente
excluidos, de modo a efetivar a
cidadania plena para a construcao de
conhecimentos, no desenvolvimento
de valores, crencas e atitudes em
favor dos direitos humanos, na defesa
do meio ambiente, dos outros seres
Vivos e da justica social’

49.



Define como finalidade da educacao o
pleno desenvolvimento humano para

0 exercicio da cidadania fundada na
liberdade e na solidariedade e
estabelece principios do ensino que,
novamente, vao de acordo com as
orientacoes dos Direitos Humanos, em
especial ao estacar a igualdade de
condicoes para 0 acesso €
permanéncia na escola; a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar Areed
a cultura, o pensamento, a artee o It EY

saber; o pluralismo de ideias e de ;;?: pees
concepcoes pedagogicas; o respeito a 198

liberdade e apreco a tolerancia; a ' § ’
gratuidade do ensino publico em

estabelecimentos oficiais e a
consideracao com a diversidade

etnico-racial
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Contudo, nao basta que o Brasil seja .
signatario de acordos e tratados ou eoresss seI B Ib
estabeleca legislacao especifica sobre os LIRSS
Direitos Humanos. E importante o SEE0 b IReees
compromisso individual para que se o
desenvolva maior empatia para com o
outro, afim de se conquistar uma
sociedade mais igualitaria.
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PODER!

E uma dessas ferramentas e a ciéncia dos it aerittbe
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DIRELTOS HUMANOS NO BRASIL, VOCE AGORA SERA CONVIDADO A ASSISTIR Liii iRt

AO FLLME "CAPLTAES DA ARELA", BASEADO NO LTVRO HOMONTMO DE JORGE 8484 Sanan
AMADD. -y

APOS, FACA UMA PESQUTS SOBRE 0 MOMENTO HISTORICO RETRATO. QUAIS
AVANCOS 0BTIDOS DESDE ENTAO NA AREA DOS DIRELTOS HUMANOS!

JORGE AMADC
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Encerramos aqui a IRt
terceira parte deste :
primeiro modulo.

A seguir, voce devera
realizar a avaliacao de

aprendizagem!
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1. O romance de Jorge Amado retrata o cotidiano de S -—G—__——m" P r————— -

criancas ladras em Salvador, no final da década de o, —

1930. O autor, por meio de um olhar humano, as :_ i aa
transforma o que realmente sao: iguras humanas. PR SN e
Roubam por fome, por necessidade, pela falta de P ST

oportunidades ou de uma estrutra familiar
Na época em que o livro foi escrito, vigorava no Brasil ' 4o
a Constituicao de 1937. que instaurou medidas anti
democraticas, e o Codigo de Menores de 1927
Cenario legislativo totalmente diferente dos dias
atuais.

a)Em sua opiniao, a passagem do tempo provocou
alguma mudanca na histéria dos jovens como 0s

L
retratados no romance? Se pensarmos nos dias de -
hoje, tais fatores ainda se perpetuam? ’ ‘s
» -d 4 .
LR B I
----------------------------------------------------------- 3 I N R
' : :
b)Cite alguns avancos da Constituicao de 1688, em e ; : ‘
. ' . .
relacao aos Direitos Humanos badd 4 4 ‘
____________________________________________________________ FRSNEEET s 4
. B . '
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O Professor, com um pedaco de lapis e uma tampa de
caixa, desenhou Volta Seca vestido de cangaceiro. Tinha
um jeito especial para desenhar e as vezes ganhava
dinheiro fazendo desenhos,
nas cal¢adas, de homens que passavam, de senhoritas
que iam com 0s noivos. Estes paravam um minuto, riam
do desenho ainda indeciso, as noivas diziam
— Esta muito parecido... (..)

Por vezes ja tinha um grupo grande espiando € havia
quem dissesse:

— Este menino promete. E pena que o governo nao olhe
essas vocacoes.. — e lembravam casos de meninos de
rua que, ajudados por familias, foram grandes poetas,
cantores e pintores."(p. 30)

O Brasil. no PNDH 3, definiu que a efetivacao dos Direitos
Humanos & uma politica de Estado, com vistas a conslidar
a democracia no pais. Nele, e apresentado o eixo
orientador V (educacao e cultura em Direitos Humanos)
Qual a importancia da educacao na vida de jovens como o

‘professor’, conforme trecho destacado anteriormente?
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3. "Pela madrugada os capitaes da areia
vieram. O Sem-Pernas botou o motor para
trabalhar. E eles esqueceram que nao eram
iguais as demais criangas, esqueceram que
nao tinham lar, nem pai,
nem mae, que viviam de furto como homens,
que eram temidos na cidade como ladroes.
(..) Esqueceram tudo e foram iguais a todas as
criancas, cavalgando os ginetes do carrossel,
girando com as luzes. As estrelas brilhavam,
brilhava a lua cheia. Mas, mais que tudo,
brilhavam nas noites da Bahia as luzes azuis,
verdes, amarelas, roxas, vermelhas do Grande
Carrossel Japonés’. (p. 79-80)

O trecho destacado, ilustrado no filme, aborda
um momento de sonho, de alegria dos jovens,
sentindo-se “iguais’ aos demais. Qual a
importancia de se favorecer a construcao de
uma identidade, de um projeto de vida a
jovens como esses?
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4. Como professor, atuante em sala de
aula ou em formacao, qual seu papel bids b
social em relacao a jovens em conflito Sieragy
com a lei? Como voce exerce seu
compromisso individual com a educacao?
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Constituicao Federal de 1988

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional

Plano Nacional de Educacao em Direitos
Humanos

CANDAU, Vera M. Educacao em Direitos
Humanos no Brasil: realidades e
perspectivas. In: CANDAU, V.M. e
SACAVINO, S. Educar em Direitos

Humanos: construir democracia. Rio de
Janeiro, DPEd. 2000
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DIRELTOS HUMANOS

CURSO DE EXTENSAO - oo
DIRETTOS = INFRATON

MODULO 1 HUMANOS NO

BRASIL

DIRELTO SOCTAL
A EDUCACAD

DIRETTOS AISTORICO DOS

DIRELTOS

HUMANOS . HUMANOS

-
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O direito a educacao € um direito humano
fundamental e seu acesso pode ser
entendido como um instrumento para a
consolidacao do processo democratico.

Acreditamos que a educacao, em especial
a Educacao em Direitos Humanos (EDH), e

uma ferramenta para o desenvolvimento de
responsabilidades, comprometimentos,
lutas e promocao dos direitos existentes
Ou seja, algo que possibilite uma mudanca
cultural, que modifique o que esta
enraizado nas mentalidades.
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‘pode ser definida como o conjunto de
atividades de capacitacao e de difusao
de informacao, orientadas para criar uma

cultura universal na esfera dos direitos

humanos, mediante a transmissao de

conhecimentos, o ensino de técnicas e a
formacao de atitudes, com a finalidade de
fortalecer o respeito aos direitos humanos _

-~ i - - - -t » ’
e as liberdades fundamentais; N, ENVOLYE:

desenvolver plenamente a personalidade '-"; CONHECTMENTOS,

humana e o sentido da dignidade do ser M BILIDADES, VALONES.

(OMPORTAMENTO, ACAO

humano; promover a compreenséo, a . TTHNES
. ATTTUDES,
»

tolerancia, a igualdade entre os sexos e a '
amizade entre todas as nacoes, 0s povos .
indigenas e os grupos raciais, nacionais,
etnicos, religiosos e linguisticos; facilitar a
participacao efetiva de todas as pessoas
em uma sociedade livre e democratica na
qual impere o Estado de Direito; fomentar
e manter a paz; promover um
desenvolvimento sustentavel centrado
nas pessoas e na justica social’
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‘pode ser definida como o conjunto de
atividades de capacitacao e de difusao
de informacao, orientadas para criar uma

cultura universal na esfera dos direitos

humanos, mediante a transmissao de

conhecimentos, o ensino de técnicas e a
formacao de atitudes, com a finalidade de
fortalecer o respeito aos direitos humanos _

-~ i - - - -t » ’
e as liberdades fundamentais; N, ENVOLYE:

desenvolver plenamente a personalidade '-"; CONHECTMENTOS,

humana e o sentido da dignidade do ser M BILIDADES, VALONES.

(OMPORTAMENTO, ACAO

humano; promover a compreenséo, a . TTHNES
. ATTTUDES,
»

tolerancia, a igualdade entre os sexos e a '
amizade entre todas as nacoes, 0s povos .
indigenas e os grupos raciais, nacionais,
etnicos, religiosos e linguisticos; facilitar a
participacao efetiva de todas as pessoas
em uma sociedade livre e democratica na
qual impere o Estado de Direito; fomentar
e manter a paz; promover um
desenvolvimento sustentavel centrado
nas pessoas e na justica social’
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Nao somente as praticas mas tambem as
atitudes devem estimular a promocao
desses direitos. Para que ocorra um
processo de humanizacao nao apenas
interior mas nas relacées com o outro.
Sendo, assim, mediadora, emancipatoria
e contribuindo para a formacao do sujeito
participativo e solidario, capaz de produzir
novas praticas sociais

Programas educacionais, baseados nos
Direitos Humanos, podem ser construidos
a partir das orientacoes disponiveis nas
tres fases do Programa Mundial para
Educacao em Direitos Humanos
(PMEDH).
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1. Fase (2005 - 2009)

Foco na integracao da EDH nos sistemas
de educacao primario e secundario

Segundo o PMEDH,
‘'uma educacao de qualidade, com base
nos direitos humanos, abrange o conceito
de educacao para o desenvolvimento
sustentavel (...). Nela, a educacao e
considerada um processo em que se
abordam questoes importantes, como o
desenvolvimento rural, a atencao a saude,
a participacao da comunidade, o HIV/
AIDS, o meio ambiente, os conhecimento
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PARA AEFETIVACAO DAEDH, £ &
PRECTSO 0 DESENVOLVIMENTO
IMPLEMENTACAD DE POLITICAS

EDUCACTONALS, UM AMBIENTE
ESCOLAR COERENTE COM 05 VALORES
PRECONTZADOS £ QUE 05 R
PROFISSTONALS ENVOLVIDOS SETAM. o
CAPACITADOS
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E preciso empoderar os individuos e grupos
sociais por meio de um processo educativo,
participativo e democratico, com acoes
pragmaticas. Ao se conhecer o funcionamento
do mundo e possivel contribuir para a sua
transformacao, atuando sobre ele. Afinal o sujeito
historico constroi sua identidade a partir de tudo

aquilo que experimenta. Assim, a educacao pode
contribuir para que os jovens se entendam como
sujeitos sociais, capazes de impactar em suas
proprias historias e na historia de outros, e se
vejam como partes desse mundo social.

MAS COMO PENSAR A~

EDUCAGAO COMO UM DA

QUANDD SE FALA NO ENSINO o 4

BASTCO!

¥
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Ela € um direito este assegurado na
Constituicao Federal brasileira, conforme
consta:

‘A educacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracao da
sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho”

Devera ser obrigatoria, gratuita entre
quatro e dezessete anos de idade e ter a
oferta assegurada para aqueles que nao

tiveram acesso a epoca esperada
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Que a educacao € um direito publico
subjetivo, ou seja, o Estado pode ser
cobrado judicialmente por sua execucao,
conforme exposto na LDB.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos (DNEDH)
determinam que a EDH deve ser inserida
na educacgao por meio de temas

transversais, como conteudos especificos
ou as duas formas, ou de outras que
forem criadas e respeitarem 0s mesmos
preceitos.

A educacao cabe a todos! Inclusive aos
jovens que cumprem Medida
Socioeducativa (MSE)!
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Segundo o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), tais medidas sao
aplicadas aos jovens e adolescentes na
faixa entre 12 e 18 anos, com excecoes
para alguns casos ate 21 anos, quando ha
ocorréncia de algum ato infracional, a
depender de sua gravidade.

Podendo ser: adverténcia, obrigacao de
reparar o dano, prestacao de servicos a
comunidade, liberdade assistida,
semiliberdade e internacao.

Em todos os casos ha destaque para a
importancia da educacao para 0 processo
de ressocializacao.

RESSOCTALTZAR

0U PUNIR]
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Nao existe um cunho penal mas sim de
responsabilizacao, adequada a condicao
de sujeitos em desenvolvimento, que
necessitam se reconhecer como sujeitos
historicos. Como o proprio nome sugere,
as medidas socioeducativas devem
permitir, por meio da educacao, o
convivio em sociedade, tendo como
objetivo
"exercer uma influéncia sobre a vida do
adolescente, contribuindo para a
construcao de sua identidade, de modo a
favorecer a elaboracao de um projeto de
vida, o seu pertencimento sociale o
respeito as diversidades, possibilitando
que assuma um papel inclusivo na
dinamica social e comunitaria. Para tanto
e vital a criacao de acontecimentos que
fomentem o desenvolvimento da
autonomia, da solidariedade e de
competéncias pessoais relacionais,
cognitivas e produtivas”
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{0 AMBLENTE ESCOLAR, COM TODA A

DIVERSTDADE QUE ALL EXISTE, £ UM
LOCAL PROPECIO PARA A CONSTRUCHD

DE VALORES, SIGNIFICADOS
ESTABELECTMENTO DE UMA CULTURA EM o
DIRETTOS HUMANOS
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Uma vez que a EDH

“intervém por meio de uma mediacao pedagogica- &
pacificadora, restabelecendo os valores e a seguranga
necessarios para um ambiente educacional saudavel, no
qual a justica, a igualdade, o respeito, a solidariedade e a
consideracao entre as pessoas prevalecem. Desta forma,
a EDH é mais do que uma educacao para a mediacao de
conflitos, visto que fortalece lacos de solidariedade,
notadamente nas comunidades escolares em que 0s
principios de respeito a dignidade da pessoa humana ja
sao vivenciados; e se nao ocorrem, devem ser
estimulados a acontecer

O que esta de acordo com o processo de ressocializacao
Superando, assim, concepcoes equivocadas e tao
enraizadas no senso comum que isentam de direitos os
‘menores infratores” devido sua "‘conduta criminosa’

Atraves do ensino de historia, deve ser possivel promover

a problematizacao do mundo , objetivando a formacao de

sujeitos criticos, autdnomos e que respeitam seu proximo, #
o que levaria a emancipacao dos individuos
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2. Fase (2010 - 2014)
Foco na EDH para
educacao superior,
professores e
educadores,
funcionarios publicos,
policiais e militares de
todos os niveis
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3. Fase (2015-2019)
Foco no reforco da
implementacao das
duas primeiras fases e
promocao da
formacao em Direitos
Humanos de
profissionais de midia
e jornalistas
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Encerramos aqui a quarta parte
deste primeiro modulo.

A seguir, vocé devera realizar a
avaliacao de aprendizagem!
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Leia o trecho de Violencia, de Slavos Zizek: "Uma &
da const ao global atual - que nao permit
3 ra, nem qualquer peque uz no fim do

1e deveriamos ter a
Ha situac

r e itir
2 ‘esperar e ver por meio de
uma analise critica e paciente. A exigéncia do compromisso
pa ¢ sobre nos ¢ sao por todos dos
uma g gem muito conl “ seu O mo e

um humanisme. Sartre apresentou o exemplo de um jc
dilacerado, ¢ 2, pe ilema
1e solitaria

> € ade que,
posta a priori perante ¢
tem de chegar a uma dec

encia e dizer
encia que tinha ¢ cuidar da ma
ugir num Lug gido e se
2553 terceire 2
ela lembra uma piada
ob 0 socialismo, o conselho que L

re )
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a) Qual a importancia da educacao na vida das
pessoas ?
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2. Segundo o PMEDH 1, o que significa uma educacao de
qualidade, com base nos Direitos Humanos? Como ela
pode ser transformadora na vida do ‘'moleque’ retratado
na cancao interpretada por Rosely ou na luta destacada
no texto anterior?
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3. "A Educacao em Direitos Humanos emerge como uma {-‘ A+
forte necessidade capaz de reposicionar 0s compromissos 'y
nacionais com a formacao de sujeitos de direitos e de
responsabilidades. Ela podera influenciar na construcao e na
consolidacao da democracia como um processo para o
fortalecimento de comunidades e grupos tradicionalmente
excluidos dos seus direitos’
(BRASIL. Parecer CNE/CP N° 08/2012, de 06 de marco de 2012
Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos
Brasilia: 2012)

Pensar na situagao dos grupos tradicionalmente excluidos e
de grande importancia para a modificacao de tal cenario
Neste sentido, o PMEDH3 apresenta como foco, alem da

consolidacao das etapas anteriores, a formacaoc em DH de
profissionais da midia e jornalistas. Esta mesma midia que,
conforme texto da primeira questao, bombardeia a opiniao
publica, sem apontar as causas da violéncia. Assim, qual a
importancia da formacao em EDH para a mudanca deste
comportamento?
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4. O PMEDH fase 1 tem como foco a
integracao da EDH nos sistemas de
educacao primario e secundario. O que €
de grande valia, uma vez que atingira
muitos jovens marginalizados pela
sociedade, podendo contribuir para sua
ressocializacao durante o cumprimento

das MSE. Essas possuem um cunho penal
ou de responsabilizacao? Qual o objetivo
das MSE?
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Programa Mundial de Educagao em Direitos Humanos

BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da

Nacionais - Brasilia: Coordenacao Geral de Educacao em
SDH/PR, 2013

Constituicao Federal de 1088
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA
BRASIL. Secretaria Especial de Direitos Humanos. Sister
Nacional de Atendimento Sccioeducativo (SINASE). Bras
CONENDA, 2006
ADORNO, Theodor W. Educacao e Emancipacao - Traducao

Wolfgang Leo Maar - Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1970
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DIRELTOS HUMANOS

CURSO DE EXTENSAO - oo
DIRETTOS = INFRATON

MODULO 1 HUMANOS NO

BRASIL

DIRELTO SOCTAL
A EDUCACAD

DIRETTOS AISTORICO DOS

DIRELTOS

HUMANOS . HUMANOS
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DELINQUENTE D

BRASIL 8.069

Apesar dos avancos legislativos ocorridos nas
ultimas decadas, o cotidiano brasileiro ainda e
marcado pela auséncia ou omissao do Estado na
efetivacao de politicas publicas que garantam
uma vida digna a todas as criancas e
adolescentes. Parece que, para estes, 0s
Direitos Humanos nao cabem, formando uma
parcela "esquecida” pelos governantes que,
quando envolvida em qualquer ato tido como
ilegal €, comumente, classificada como....
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BRASIL 8.069
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0 @ 70 termo "menor’, inicialmente estaria relacionado a \'
orfaos desvalidos. Seu significado se modifica na
Primeira Republica, quando as ideias cientificas e

higienistas ganham forca. Com o aumento da repressao
policial e a necessidade de adequacao ao mundo do
trabalho que se desenvolvia a eépoca, todas as criangas
e adolescentes pobres que nao estivessem sob a tutela
de um responsavel legal ou fossem cometedores de
delito, tornavam-se "'menor abandonado” ou "menor
criminoso’

Com a implantacao do Estado Novo (1937-1945), foi
criado o Servico de Assisténcia ao Menor (SAM). Tinha
como publico-alvo os menores moralmente
abandonados ou delinquentes. Segundo Marcos
Santos. a memoria da sociedade a esta instituicao era
de "escola do crime’, "fabrica de criminosos”, "sucursal
do inferno”, "fabrica de monstros e imorais” e "SAM -
sem amor ao menor”
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Relacionava a delinquéncia com
desestruturacao familiar e problemas
urbanos gerados pelo desenvolvimento
economico da epoca. Bem como era
influenciada pelas ideias da Doutrina de
Seguranca Nacional. dentro de uma logica
de combate a possiveis disseminacoes de
ideias comunistas da epoca. A nivel estadual,
surge a Fundacao Estadual do Bem-Estar do
Menor (FEBENSs) e ha permanéncia da visao
sobre o "menor infrator”

Em 1990 surge a Fundacao Centro Brasileiro
para a Infancia e Adolescéncia (CBIA), que
apos quatro anos de funcionamento e
extinta e suas funcoes passam a
responsabilidade dos estados. Ainda neste
mesmo ano, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) é aprovado conferindo
protecao integral a crianca e ao adolescente,
entendidos, agora, como sujeitos de direitos.
As MSE devem permitir, por meio da
educacao, 0 convicio em sociedade.

. SEGUNDO 0 ECA:
ATO INFRACTONAL

4 MEDIDA

B conuonve
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- "..- necessario percorrer um longo caminho ate que se

forme uma memoria coletiva que nao coloque estes
jovens na categoria "menor”, que desumaniza e
inferioriza. Conforme pontua Boaventura Santos, a
naturalizacao da exclusao "torna-se simultaneamente
radical e inexistente, uma vez que seres sub-humanos
nao sao considerados sequer candidatos a inclusao Y ATENCAD A

social’ TERMINOLOGIA!

Retirar os jovens e adolescente em conflito com a lei
da margem da sociedade e possibilitar uma real MENOR INFRATORT
oportunidade de ressocializacao, entendendo-os
como produtos de uma sociedade excludente,
reconhecendo seus direitos e respeitando-os como
cidadaos e urgente. E uma forma seria por meio da
educacao pois atraves dela seria possivel dar voz a
s jovens silenciados em grande parte das escolas
brasileiras, . permitindo nao apenas sua emancipacao
como tambéem seu empoderamento

'
R
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"Quantos dos jovens brasileiros ja estiveram em conflito
com a lei, mas nem por isso cumpriram uma medida
socioeducativa? Malvasi defendeu que essa questao da
terminologia € um posicionamento politico e preferiu o
uso de "adolescentes criminalizados’, tendo em vista
que os outros termos focalizam toda a responsabilidade 5 ,O DESCONRECTMENT

no proprio adolescente” ' ACERCA DO ASSUNTO

(ONTRIBUT PARA A

Mario Volpi sublinha a importancia da terminologia para A F[F\PHUA@O DE

que nao haja incorporacao da pratica do ato infracional a . 5 TEREGTIP

identidade do jovem. Tal ponderacao e pertinente, uma :
vez que o imaginario popular ainda e alimentado pela

ideia do "menor infrator”, apesar da legislacao especifica,

o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990).
designar como "jovem ou adolescente em conflito com
aler’,
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Mario Volpi destaca a existéncia de trés mitos em
relacao ao jovem que cumpre medida
socioeducativa e que necessitam ser
desconstruidos. O primeiro deles seria o do
hiperdimensionamento dos atos infracionais em
relacao as taxas de crimes no Brasil. O segundo

seria a da periculosidade dos atos infracionais,
COmMo se 0s crimes contra a vida fossem em maior
quantidade do que 0s contra o patriménio quando,
em verdade, ocorre ao contrario, O terceiro mito
seria o da irresponsabilidade penal, como se a
aplicacao do ECA nao fosse eficiente ou
promovesse a impunidade
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um processo de desumanizagao que
contribui para a exclusao social de
determinados grupos que nao se enquadram
no olhar hegemaonico do grupo dominante, A
partir do momento em que sao silenciados,
tidos como nao-existentes, nao podem ser
detentores de direitos.
4 SENDO ESTE 0 TIP0 DE
PENSAMENTO QUE
PERMEIA O
IMAGINARTO SOCTAL,
'S (ONSEQUENTEMENTE

Conforme Peter Burke destaca
‘os estereotipos muitas vezes tomam a forma ’
de inversao da auto-imagem do espectador.
Os estereodtipos mais grosseiros estao .
baseados na simples pressuposicao de que
"nos" somos humanos ou civilizados, ao
passo que "eles” sao pouco diferentes de
animais como caes e porcos, aos quais eles
sao frequentemente comparados (..). Dessa
forma, os outros sao transformados no

"Qutro”, Eles sao transformados em exoticos
e distanciados do eu. E podem mesmo ser,
transformados em monstros®
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pedagogica; como essas imagens morais tao negativas de
adolescéencia e da juventude pobre e negra, nem moralizave
nem educavel, mas extern rel, terminam afetando o
imaginario social e escolar sobre os educandos/as popL >
que vao chegando as escolas publicas? Como terminam
negando seu discurso a educacao? Como os tratos, a
imoralidade da justica penal, terminam marcando os tratos

as infancias-adolescéncias pela justica escolar?’ (ARROYO,

Miguel)

E ainda “esse clima legitimado de condenacao moral e
repressao de adolescentes e jovens populares porque
classificados como violentos nao termina contaminando a visao
social e pedagogica nas escolas? Olhares negativos sobre os
valores desses alunos nao invadem o olhar social e escolar?

docente reage as novas classificagoes que va

colas sao pressionadas a segregar

sses alunos porgue sao tidos como indisciplinados, violentos,
ameacadores para os colegas e até para os mestres; linguagens

ficagoes que se tornaram familiares pa stificar a

dessas infancias-adolescéncias na sociedade € nas

Imagens que repoem como novo destaque e requinte
tereotipos sociais, politicos, morais, raciais e de classe maig

negativos sobre as criangas, adolescen > jovens

"

o £ PRECISO REFINAR 0

OLHAR SOBRE 0 OUTRO €

PENSAR QUEM SAD 05
JOVENS

B Az
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- ‘ 4 Para Miguel Arroyo, a criminalizacao moral de\. .
determinados grupos serviria como justificativa para
uma segregacao social e racial. A escola seria um »
espaco para esses jovens criminalizados ou apenas
para quem se adequa as suas ordens? O problema &
que "a énfase atual no classificar esses jovens e
adolescentes como ameacadores, logo sem direitos a
vida, ao trabalho, a educacao e ate a protecao da
justica, muda radicalmente a relacao entre juventude,
adolescencia, infancia e justica. A relacao passa a ser )
com a justica penal. com suas marcas classistas e MARTO YOLPT RESSALTA QUE,
racistas. (..) A delinguéncia infanto-juvenil e AL PERSPECTIVA, PODE SEX
diagnosticada e tratada- como uma tara moral/de pre- VISTA COMO CRIMINALIZAGHD
A hum_ar}os q e?er ea_xt‘|_rpada 5u\mqr:9_mentg \.,,_.). _ \. DA POREZA, M ESPECTAL DOS
o declara-los ameacadores, eles sao decretados 5
ineducaveis porque rotulados no nivel mais primario A NEGROS
instintivo, sub-humano. Nao sao sujeitos de direitos
humanos, nem da justica. Nem da educacao. Por ai
passam as formas mais radicais de negacao do
direito a educacao e da negacao dos direitos
humanos dos jovens, adolescentes e até das criancas
pobres e negros. Por ai passam as formas mais
radicais de negacao da politica da etica no julgamento
dos adolescentes e jovens negros, pobres’
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» .'.:. ' Aproximar estas questoes a escola regular seria uma '.
- . forma de contribuir para que este cenario se modifique
. - . / Atraves do ensino de historia, deve ser possivel promover
@ a problematizacao do mundo , objetivando a formacgao
de sujeitos criticos, autonomos e que respeitam seu
proximo, o que levaria a emancipacao dos individuos
Almeja-se, assim, que o professor consiga enxergar o
jovem em conflito com a lei com toda a sua
complexidade, de forma critica e sem julgamento
previos, a partir da difusao da informacao. A partir do AS“M: URG
momento em que o docente nao cré nesta possibilidade., . RESSTGNI
nao ha como desenvolver um trabalho efetivo neste

sentido. ' OLHAX SO

B
Certamente, diversas instancias devem se mobilizar para it
promover a emancipacao desses sujeitos. Porem, o
professor de historia nao deve se esquivar de seu papel
social. Neste sentido, deve ser capaz de desenvolver
estrategias que impactem em sua pratica docente para
permitir a formacao de sujeitos criticos e auténomos. que
consigam se desprender do estigma do "menor” e se
emancipar enquanto "cidadao”. Torna-se fundamental dar,
voz a esses individuos silenciados.
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Encerramos aqui a quinta
parte deste primeiro
modulo.

A segulir, voce devera
realizar a avaliacao de
aprendizagem!
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1 Reveja o filme "Capitaes da Areia” e ouca

novamente as musicas Garoto Peregrino

e Moleque. Ainda hoje existem jovens em
situacao parecida aos retratados nas

obras destacadas? Eles devem ser
considerados delinquentes ou seriam
vitimas? Reflita porque essa situacao
perdura até os dias de hoje e quais as
responsabilidades de cada cidadao e
governo
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2. Explique a origem do termo "menor

Criminoso’
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3.Qual a grande inovacao do ECA em
relacao ao jovem em conflito com a lei?
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) Mais
um crime de ferimentos
m. Infelizmente a identidad

a partir da anal

ensem
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a) no trecho anterior, os Capitaes da Areia sao tidos
Como criminosos e inimigos da cidade de Salvador da
decada de 1930, liderados por um desalmado chefe. Ao
comparar com a reportagem do jornal OGLOBO, de 2014
verificamos 0 mesmo padrao de desumanizacao. Como
este tipo de pensamento, difundido pela grande midia,
pode contribuir para a exclusao social?
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A cada quatro detidos no
Rio, um é menor de idade

reveie gue o reness WLV

v MATRIAL
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MAria X
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DIRELTOS HUMANOS

CURSO DE EXTENSAO - oo
DIRETTOS = INFRATON

MODULO 1 HUMANOS NO

BRASIL

DIRELTO SOCTAL
A EDUCACAD

DIRETTOS AISTORICO DOS

DIRELTOS

HUMANOS . HUMANOS

-

- Presented by PERSON. -
“n e for COMPANY — -
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Deixamos, aqui, sugestoes de paginas que
fornecessem informacoes e material a
educadores ados na tematica dos Direitos
Humanos

Anistia Internacional Brasileira
https.//anistia.org.br

BBC World S
http:.//w
fea

hitps:.//

Memorial da Re ancia de > Paulo
http.//memorialdaresistenciasp.org.br/memorial/

Movimento Educacao Democratica

Movimento Socioeducat
dific

Observatorio em foco
vatoriodhemfoco.com.br

-

o* ’.;-..

-
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DIRELTOS HUMANOS

CURSO DE EXTENSAO - oo
DIRETTOS = INFRATON

MODULO 1 HUMANOS NO

BRASIL

DIRELTO SOCTAL
A EDUCACAD

DIRETTOS AISTORICO DOS

DIRELTOS

HUMANOS . HUMANOS

-

- Presented by PERSON. -
“n e for COMPANY — -
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MODULO 2

APRESENTACAO

ELABORACAO DO DIARTO
"DIREITOS HUMANOS: PARA 1. ENCONTRO
ALUNOS DIRELTOS"




1. Apresentacao
O curso foi desenvolvido como produto final do PROFHISTORIA

2.Publico alvo
Destina-se a graduandos e aos docentes de historia, bem como aos
demais interessados na tematica dos Direitos Humanos

3. Carga horaria
O curso possui a carga horaria de 10horas30omin, com duragao de 6
semanas. Recomenda-se que o participante dedique-se 2 vezes por
semana para a conclusao do curso no tempo estipulado

4. Objetivo
Contribuir para a promogao dos Direitos Humanos e a formagao para
a Educacao em Direitos Humanos, em especial dos docentes de
historia

5. Metodologia
Sera realizado na modalidade a distancia, via internet, utilizando-se a
plataforma Moodle

6. Avaliacao
No primeiro modulo, cada aula apresenta um conjunto de cinco
questoes cada, totalizando 25 pontos
No segundo modulo, ha uma proposta de criagcao de uma sequencia
didatica.
Totalizando 30 pontos no total.

RECURSOS
MATERTATS
NECESSARTO

ANTES DE
INTCIARMOS,
UMA BREVE
OBSERVACHD
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Datashow,
Computador
Internet

Folha A4

Grampeador

Exibicao do documentario Brasil 8.069
« Exibicao do documentario Juizo
« Execucao da musica Drama Infantil

-




WECER A TR, RN WS BTSN W =

W AARE TS T Y. BTN

Trabalhar com alunos em cumprimento
de medida socioeducativa significa
enfrentar dificuldades diversas. E preciso
cativa-lo e, com atitudes, faze-lo
perceber que ele faz parte do mundo
escolar,

Nesse sentido, propomos uma
SEQUENCIA DIDATICA que podera ser
utilizada para turmas de 8. e 9. ano ou
adaptadas para outras turmas.

Fol pensada para ser desenvolvida em 3
encontros, com uso de material simples e
de facil aplicabilidade, tendo em vista a
realidade enfrentada por muitos
docentes, de escolas com infraestrutura
precaria.
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Porque abordar a tematica dos Direitos Humanos no Ensino
de Historia?
Devido as especifidades da disciplina como a facilidade da
insercao de temas relativos aos Direitos Humanos no proprio
objeto da Historia e as concepcoes e funcoes da disciplina.

Segundo o PCN, os objetivos do ensino de Historia devem
‘compreender a cidadania, a participacao social e politica, o
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando-se atitudes de solidariedade, cooperacao e
repudio as injusticas, respeitando o outro e a si 0 mesmo
respeito’

Ja as Diretrizes Curriculares para Educacao Basica
ponderam que aprender historia € necessario para que
criancas e adolescentes possam intervir e se tornem sujeitos
historicos.

O que esta de acordo com uma EDH, vista como uma
pratica emancipatoria, que objetiva a construcao de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Encontramos, assim, no Ensino de Historia, um fértil terreno
para debater questoes que envolvam os Direitos Humanos,
como a inclusao dos alunos que cumprem medida
socioeducativa em meio aberto.
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s sobre

S impressoe

Objetivo: Verificar quai

os Direitos Humanos os discentes
carregam e apresenta-los a tematica
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Vamos iniciar a montagem do diario?

PR

- Utilize folhas avulsas A4, dobradas ao
aahB® 4 meio e grampeadas na forma de um
ddsisennn ",‘: : pequeno bloco.
enartibbbisitrnnens Pode-se reservar a primeira folha para a
elaboracao de uma capa, a ser
desenhada ou pintada.
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Responda, individualmente, o que
entende por Direitos Humanos e para que
servem.
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A partir de agora, debatam entre si as
respostas obtidas.

Sinta-se a vontade para expor seus
pensamentos!!!




Assistam ao video What are human rights
e leilam a Declaracao Universal dos
Direitos Humanos (DUDH)

Comparem com as questoes postas
anteriormente e facam novas anotacoes
no diario

LINK PARA ACESSAR (

VIDED

LINK PARA ACESSAR

A DUDH




12.






https.//nacoesunidas.org/wp-content/
uploads/2018/10/DUDH.pdf

Observacao: Voce conhece a Organizacao
das Nacoes Unidas Converse com 0s
outros alunos e o professor sobre a
historia da ONU.
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Agora, assista ao documentario Brasil
8.060.

Anotem, no diario, como € o ambiente em
que os meninos estao internados, quais
atividades desenvolvem, como €
retratado o cotidiano e a relacao com os
agentes do DEGASE.

Tente perceber quais os motivos
apresentados, pelo juiz, para que jovens
cumpram medida socioeducativa.
Analisem se as escolas do sistema
socioeducativo se assemelham as prisoes
ou nao e se existe uso de solitarias

Agora, aponte as diferencas e
similaridades com as escolas em que
voces estudam.

N T Wa s
-2 taw




BRASIL 8.063
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Leia os artigos da DUDH:

| - Todos os seres humanos nascel livres e iguais em
dignidade e direitos. Sao dotados de razao e consciencia e
devem agir em relacao uns aos outros com espirito de
fraternidade
Il - Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos
e as liberdades estabelecidas nesta Declaracao, sem
distincao de qualquer espéecie, seja de raca, cor, sexo,
idioma, religiao, opiniao politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer
outra condicao

O artigo 205 da Constituicao Federal de 1988:
Educacao como dever do Estado e da familia afim de
promover o desenvolvimento da pessoa humana

E o artigo 3. do Estatuto da Crianca e do Adolescente:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecao integral de que trata esta Lei, assegurando-se-
lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a im de lhes facultar o desenvolvimento fisico.
mental, moral, espiritual e social, em condicoes de
liberdade e dignidade

20.



Agora, aponte quais artigos foram
respeitados e quais nao, anotando em
seu diario.

ldentifique o que ha de comum entre o
documento e a tematica dos Direitos
Humanos

21.



Dividam-se em grupos de 4 alunos.

Com base na legislacao apresentada,
escrevam cartas apelando as autoridades
por melhores condicoes aos jovens que
cumprem medida socioeducativa.

Escrevam, também, cartas aos jovens,
demonstrando solidariedade e apoio nas
palavras.
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3. Encontro

Objetivo:
Superar esteredtipos sobre 0s jovens que
cometem ato infracional

24.



Leia as seguintes falas, extraidas do
documentario Brasil 8.069

Agente do DEGASE: Sao criancas que
nascem naquele meio violento (...) nao
tem atencao do pai e da mae, nao tem
recurso, nao tem escola. Criancas que
crescem no meio da marginalidade. Esta
no sangue deles, entendeu, ser criminoso,
viver na vida do crime

Monica Cunha, mae de ex-interno do
DEGASE: Mae nenhuma pari bandido.
esses meninos nascem do ventre de uma
mulher como qualquer outro ser humano,
eles nao brotam do chao com uma AR-15
na mao, botando na cara das pessoas nao

Reflita as causas da insercao desses
jovens no mundo do crime, anotando em
seu diario.

25.




Agora, escreva 15 linhas sobre a pergunta
"‘Direitos Humanos: para aluno direito?”

Voceé podera escrever o que entendeu
sobre os Direitos Humanos e se existe
alguma garantia legal do direito social a
educacao a todos,. Podera, ainda, dar sua
opiniao sobre as medidas
socioeducativas, se elas sao efetivas ou
nao, sugerindo mudancas ou elogiando
algo. Analise, tambéem, o que voceé
entendeu sobre seletividade penal

Ao fim da atividade, reunidos em grupos,
apresentem o processo de
aprendizagem, analisando as rupturas e
permanencias em relacao aos Direitos
Humanos e ao aluno que cumpre medida
socioeducativa

26.
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Prezado professor,

A partir do exposto ao longo deste curso, solicitamos a
montagem de uma sequencia didatica.

Para tal. sugerimos dois materiais

- a musica Drama Infantil 1
-Co documontarTo Jucizo MUSI(A

Vocé podera usar um ou outro ou os dois. Podera escolher
0 ano de escolaridade, a forma de montagem e o uso de

outros recursos.

Lembramos que o Ensino de Histéria € um proficuo campo
para discussao sobre os Direitos Humanos e podera
contribuir,, em muito, ao processo de ressocializacao dos 2
jovens em conflito com a lei. Isto porque permite o DOCUMENTARIO
desenvolvimento de uma visao critica atraves da reflexao
historica, considerando as experiéncias humanos atraves
do tempo .

Bom trabalho!
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in HD @ TunesToTube.com
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