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RESUMO

O tema deste trabalho € a inclusdo do universitario com deficiéncia intelectual, em especial as
pessoas com Sindrome de Down, nas instituicdes de ensino superior - IES. A inclusédo é
direito fundamental de qualquer pessoa em todos os niveis educacionais. Os avan¢os na
educacdo e conquistas de direitos quanto a inclusdo, ainda criam muitos desafios e demandam
melhor compreensdo sobre 0 processo, ndo apenas quanto a entrada, mas também a
permanéncia e a promocdo da aprendizagem, em especial da pessoa com deficiéncia
intelectual. Através de pesquisa descritiva, qualitativa com analise das narrativas do proprio
universitario com Sindrome de Down, acerca da aprendizagem e das estratégias pedagogicas
vivenciadas nas suas Instituicdes de Ensino Superior — IES, tem-se como objetivo geral
examinar a vida académica caracterizada pela inclusdo educacional do universitario com
Sindrome de Down a partir da percepcao de si e do ambiente. Os objetivos especificos sdo: a)
debater os fatores que interferem na vida académica a partir da narrativa do universitario, b)
identificar os desafios e como sdo enfrentados pelo universitario através de sua narrativa e da
observacdo da pesquisadora, c¢) inferir sobre implicacdes educacionais possiveis para 0
atendimento a legislacdo. Utilizou-se a triangulacdo de métodos na coleta de dados: entrevista
semi-dirigida com o universitario, familiares e profissionais quando apropriado, relatério de
campo da entrevistadora, objetos de apoio a autonarrativa, tais como fotos, mapas mentais,
cadernos universitarios. As entrevistas com o universitario foram de aproximadamente 1 hora,
com trés encontros. Houve entrevista com familiares e profissionais. O relatério de campo foi
escrito ao longo do desenvolvimento da pesquisa com as impressdes da pesquisadora, nos
seus aspectos objetivos e subjetivos. Os dados foram categorizados conforme 0s eixos: a)
fatores que interferem na vida académica do universitario; b) desafios e como sédo enfrentados
pelo universitario; c¢) implicagcBes educacionais possiveis para inclusdo. Os resultados
encontrados na pesquisa apontam a necessidade de reflexao e discussdo sobre o assunto da
inclusdo no ensino superior, principalmente sobre deficiéncia intelectual. The results found in
the research indicate the need for reflection and discussion on the subject of inclusion in
higher education, especially on intellectual disability

Palavras chave: Inclusdo no Ensino Superior, Deficiéncia Intelectual, Sindrome de Down.
Narrativa.
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ABSTRACT

The theme of this paper is the inclusion of university students with intellectual disabilities,
especially people with Down Syndrome in higher education institutions - IES. Inclusion is the
fundamental right of anyone at all educational levels. Advances in education and achievement
of inclusion rights still create many challenges and demand better understanding of the
process, not only in terms of entry, but also the permanence and promotion of learning,
especially for people with intellectual disabilities. Through a descriptive, qualitative research
with analysis of the narratives of the undergraduate student with Down Syndrome, about the
learning and pedagogical strategies lived in their Higher Education Institutions - HEI, the
general objective is to examine the academic life characterized by the educational inclusion of
the student. with Down Syndrome from the perception of oneself and the environment. The
specific objectives are: a) to debate the factors that interfere in the academic life from the
student's narrative, b) to identify the challenges and how they are faced by the student through
his narrative and the researcher's observation, ¢) to infer about possible educational
implications to comply with the legislation. The triangulation of methods was used for data
collection: semi-directed interview with the university, family and professionals when
appropriate, field report of the interviewer, self-narrative support objects, such as photos,
mental maps, university notebooks. Interviews with the university were approximately 1 hour,
with three meetings. There was an interview with family members and professionals. The
field report was written throughout the research development with the researcher's
impressions, in its objective and subjective aspects. The data were categorized according to
the axes: a) factors that interfere in the academic life of the university student; b) challenges
and how they are faced by the university student; c) possible educational implications for
inclusion.
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APRESENTACAO

Apresento uma narrativa que sobreveio de uma memaria bem distante. Enquanto ouvia o0s
contos de outros, retornou-me a mente uma fase onde ndo conhecia a deficiéncia, e pouco se
falava de inclusdo. Como cita Gilbert (2012), no livro Vértice do Impensavel, para se contar
histdrias, é consideravel atentar para o primor das palavras, escolhendo-as detalhadamente, de
forma a transmitir com clareza, precisao e ritmo, despertando no leitor a multiplicidade de
imagens.

No final da década 70 e inicio dos anos 80, pude conviver com uma pessoa, tinha a
mesma idade que a minha, morava proximo. Era alguém muito especial e adoravel. Possuia
algumas caracteristicas peculiares, mas nada que fosse tdo impactante. Sempre me perguntava
por que ndo estudava, pois ao ir para escola, a via em casa com os pais. Nao entendia nada de
deficiéncia, mas olhava bastante quando aparecia alguém em cadeira de rodas, ou quando era
alguém com autismo severo, por conta dos movimentos estereotipados. Olhava para essa
pessoa normalmente, e ndo entendia e nem tampouco visualizava uma deficiéncia intelectual,
mesmo com as caracteristicas predominantes, eu ndo sabia o que era ser deficiente.

Na infancia, brincava com outras criangas e ndo percebia discriminagdo, era tudo
“normal”. Todos corriam e pulavam comumente sem apontar a limitagdo do outro, e ndo
havia o preconceito entre os pequenos. Ja na adolescéncia, com moradia em outro Estado, fui
entender que a outra crianga que brincava possuia uma deficiéncia, e que infelizmente, faleceu
em decorréncia de problemas de salde.

Neste periodo, entendi que havia sim o preconceito, ndo entre as crian¢as que ainda
estavam formando seus pensamentos, mas nas familias. Adultos que escondiam os “defeitos”,
que indiretamente mostravam 0 preconceito, ndo dando oportunidade para a pessoa com
deficiéncia fluir e poder desenvolver intelectualmente, e naturalmente, na sua trajetoria de
vida. As informacgfes sobre deficiéncia estavam escondidas como se fosse uma doenga
contagiosa. Era a ndo aceitacdo, a “vergonha” de se ter um filho ou parente com deficiéncia.
Esses individuos com deficiéncia ndo eram vistos com “bons olhos”. Neste periodo, surgiram
leis que oportunizaram a garantia dos direitos de participacdo e inclusdo, reconhecendo a
representatividade dessas pessoas.
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Na carreira profissional no magistério, pude conviver com varios alunos, alguns com

casos leves de deficiéncia, ora muitas vezes confundidos com dificuldade de aprendizagem, e
vice-versa. Na orientacdo pedagdgica implementei no planejamento escolar, um olhar voltado
a utilizacdo de recursos de acessibilidade e de adaptacdo de contetido. Ampliando assim, 0s
conhecimentos do atendimento educacional especializado, de forma humana e consciente, e
refor¢ando a necessidade de pensar neste publico na rede regular, de maneira a contribuir na
melhoria de inclusdo dos alunos com deficiéncia na educacdo bésica.

De maneira semelhante, € percebido que no ensino superior houve avango do publico da
educacao especial, antes visto somente na educacdo basica, e no qual, inesperadamente, esses
estudantes chegaram as universidades. Com isto, evidenciou-se a necessidade de recorrer a
utilizacdo de recursos de tecnologias acessiveis que auxiliassem no processo de aprendizagem
e na construcdo do conhecimento, entendendo que a inclusdo é necessaria em todos 0s niveis
de ensino.

Assim, surge essa pesquisa, na observacdo da trajetdria da educacdo especial, de uma
inclusdo, que antes permeava na educagdo basica, e deu salto para o ensino superior. Embora
se falasse tanto de inclusdo, vivenciamos a dificuldade de concretiza-lana préatica. Para incluir
ndo basta fazer a matricula do estudante, é necessario mais que dar acesso de entrada ao
universitario, € preciso buscar estratégias e recursos de acessibilidade pedagdgica, além da
preocupacdo na formacgdo de docentes e profissionais do magistério para favorecer sua
permanéncia e promocdo. E essencial que os gestores tenham interesses politicos que
oportunizem meios e politicas publicas de inclusdo. Mesmo com todas essas experiéncias
passadas, a atual tem me feito refletir mais sobre esse tema, de como incluir o universitario
com deficiéncia no Ensino Superior. Essa pesquisa traz muitas ponderagdes, muito mais que
respostas.

Acredito que sem um trabalho colaborativo dos envolvidos na instituicdo, nada vai mudar,
ao que ja vimos e lemos ao longo de todos estes anos. Para incluir, é necessaria mudanca dos
atores envolvidos, dos paradigmas, das atitudes. Serd que estamos preparados a analisar todo
contexto e deixar de acusar somente a falta de formacdo de professores? Sabemos que
formacéo é primordial, mas ndo a Unica solucdo. E necessario muito mais do que isso. E
preciso construir uma politica coletiva de conscientizacdo, na qual toda sociedade possa agir e
entender as necessidades especificas e a subjetividade de cada individuo. O processo de
incluir precisa acontecer naturalmente, buscando os recursos, sejam de acessibilidade
estrutural ou pedagdgica, que oportunizem a construgdo cognitiva e humana de cada um, no

seu tempo e no seu limite. Quem sabe chegaremos a uma época que ndo precisaremos de
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politica de inclusdo, pois j& ndo teremos uma sociedade excludente. Desta forma, a construcao
da narrativa desta pesquisa, se deu por narrativas vivenciadas que dao base e reflexdo de
como e quando incluimos. Construir uma narrativa € muito mais do que separar
acontecimentos da vida real, da memoria ou da fantasia. As narrativas acrescentam, criam
uma histéria ou uma cultura (BRUNER, 1991). A narrativa € a expressao de nossa trajetoria,
de nossa existéncia, ela transparece ndo apenas no que ¢ falado, mas quais as marcas que nos

constitui e que transparece na interagcdo com o mundo, nossa forma de ser e existir.
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1. INTRODUGCAO

Este trabalho tem propdsito de colaborar na ampliacdo de estudo sobre a inclusdo de
universitarios com deficiéncia intelectual®, especialmente com Sindrome de Down, no Ensino
Superior. Busca-se delinear um panorama atual da progressdo deste alunado neste nivel de
ensino, fortalecendo a inclusdo e os direitos fundamentais de educacéo para todos. O objetivo
geral € investigar a vida académica caracterizada pela inclusdo educacional do universitario
com Sindrome de Down a partir da percepcao de si e do ambiente através da narrativa. Os
objetivos especificos sdo: a) debater os fatores que interferem na vida académica a partir da
narrativa do universitario, b) identificar os desafios e como sdo enfrentados pelo universitario,
c) inferir sobre implicacbes educacionais possiveis para o atendimento a legislacdo. Foi
realizada uma pesquisa descritiva, de cunho qualitativo, voltada para a analise narrativa.

A constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988) e outras leis como a LDB 9394/96 e
LBI 13. 146/2015 citam o direito e a garantia da educacdo para todos, inclusive as que
buscam igualdade nos direitos da pessoa com deficiéncia, seja na Educacdo Basica ou
Superior. A Educacdo Superior ainda precisa de promocdo de politicas inclusivas, uma vez
que onde deveria ser espaco para promog¢do do conhecimento, falta alguns suportes para que
se avance efetivamente na promocao educacional da pessoa com deficiéncia (SOUZA, 2017).
Ha necessidade de formacao de professores universitarios para lidar com publico alvo da
educacao especial, disciplinas com recursos pedagdgicos e tecnologias acessiveis, adaptacdes
de espacos e arquitetonicos, formacdo de recursos humanos, profissionais administrativos, e
adotar politicas publicas e educacionais (ANDRADE; DAMASCENO, 2017).

E imprescindivel uma mudanca de paradigma nas Instituicdes Universitarias, em
relagdo acerca da aprendizagem e da vida académica do aluno com deficiéncia. Atualmente,
com a demanda deste publico, faz-se necessario um novo olhar, pois o discurso inclusivo que
caminhou na educagdo basica, agora se faz presente no Ensino Superior. Ou seja, 0s alunos
que frequentavam a Educacdo Basica, antes objeto de estudo sobre inclusdo, progrediram e

chegaram as Instituicdes do Ensino Superior (IES).

! Atualmente, o termo correto a ser usado é Deficiéncia Intelectual, contudo, ha divergéncia nos termos
encontrados na literatura. Pode-se encontrar o termo Deficiéncia Mental na legislacdo brasileira em paralelo ao
termo Deficiéncia intelectual, como sindnimo. Neste trabalho, optou-se pelo uso de Deficiéncia intelectual.
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Os gréficos 1 e 2 abaixo, mostram 0 avanco quantitativo das pessoas com deficiéncia
no Ensino Superior, em todo territdrio nacional, com destaque para as pessoas com
deficiéncia intelectual. Esses quantitativos referem-se as Instituicbes de Ensino Superior —

IES, tanto pablicas quanto privadas.

@ Federal

M Estadual

O Municipal

@ Privada

Grafico 1 - Matriculas de universitarios com Deficiéncia Intelectual no Brasil
Fonte: MEC/Censo Inep (2016)

Os dados descritos no Grafico 1 acima, apresentam somente 0s estudantes com
deficiéncia intelectual, divididos em IES publica, federal, estadual, municipal e privada. Com
um. Com um total de 444 universitarios com DI em IES publicas: 351 em InstituicBes
Federais, 76 em Estaduais, 17 em Municipais. O maior nimero deste publico com DI esta
matriculado em Instituicdes privadas, com 945 alunos. Estes dados foram adquiridos no
Censo da Educagdo Superior de 2016, realizado anualmente pelo INEP, e apresentam as
matriculas de alunos com deficiéncia nos cursos de graduacdo presenciais e a distancia, por
tipo de deficiéncia, segundo a unidade da federag&o e a categoria administrativa das IES.

O total de matriculas dos estudantes com deficiéncia intelectual no Brasil é de 1.389.
Conforme determina o Decreto n° 6.425, de 4 de abril de 2008, todas as instituicdes da
educacéo superior devem responder a pesquisa do Censo.

O publico com deficiéncia no Ensino Superior pode ser visto no grafico 2, abaixo:
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Transtorno Desintegrativo da Infancia | 103
Surdocegueira | 96

Sindrome de Rett | o |

- 2.000 4,000 6.000 8000 10.000 12.000 14.000

Gréfico 2 - Matriculas de Alunos com deficiéncia, TGD e Altas Habilidades/Superdotacéo®
Fonte: MEC/Censo Inep (2017)

O grafico 2, mostra 0 quantitativo de estudantes universitarios que declararam ter uma
deficiéncia ao matricular-se na Educacdo Superior. Nota-se que alunos com deficiéncia
intelectual é o sexto na lista do Ensino Superior. Esses nUmeros mostram a importancia de
estratégias pedagdgicas e de permanéncia nas IES.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), cerca de
45 milhdes de pessoas possuem alguma deficiéncia no Brasil. Destas, estima-se que 300 mil
tenham Sindrome de Down, que ocorre com uma prevaléncia de 1 para cada 600/800
nascimentos aproximadamente.

O papel da sociedade é determinante para constituir esclarecimentos sobre a

“deficiéncia e a normalidade”, uma vez que os rotulos s6 atrapalham o desenvolvimento

> O sistema de sadde brasileiro utiliza como base para categorizar doencas a Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas relacionados a Satde, mais conhecida pela sigla CID, que estd em sua 102
edigdo (CID-10). Em relagdo ao Transtorno do Espectro Autista (TEA), o capitulo V (F 80 a 89) da CID-10 trata
dos transtornos mentais e comportamentais, sendo categorizados da seguinte forma: *Autismo Infantil (F84-0);
Autismo atipico (F 84-1); Sindrome de Rett (F 84-2); Sindrome de Asperger (F84-5); **Transtorno
desintegrativo da infancia (F84-3) e Transtorno geral do desenvolvimento ndo especificado (F84-9).



19
humano. De acordo com Glat (1989, p. 15), “o outro ou o grupo social é o referencial a partir

do qual o individuo cria e ajusta constantemente sua identidade pessoal”.

A presenca da deficiéncia fica mais evidente que o processo de desenvolvimento ndo
se da naturalmente, mas é construida a partir das condigcdes concretas de vida, que
ndo estdo predefinidas no sujeito nem na familia ou grupo cultural ao qual pertence,
mas que se constroem nas relacdes sociais. E a partir das significacdes, atribuidas
inicialmente pelo outro, e mais tarde, internalizadas pelo préprio sujeito, no seu
contexto, que cada um se constitui de maneira singular. Nessa perspectiva, nao se
pode mais aceitar que se reduzam os sujeitos a algumas peculiaridades [...]. A
atribuicdo de significados a esta peculiaridade que vai constituir este sujeito, que
continuard com suas caracteristicas organicas, mas que definira sempre na relacéo
com o outro, uma maneira singular de ser e estar no mundo (CARNEIRO, 2007,
p.36).

No momento, esses estudantes com deficiéncia intelectual (DI) precisam de apoio para
se firmar enquanto individuos atuantes e sentir-se inclusos nesta nova etapa, com igualdade ao
direito a educagdo em todos os niveis de ensino. Diante dos argumentos expostos, levantamos
0s questionamentos: Quais estratégias podem ser usadas para formar universitarios com
deficiéncia intelectual, e ser inseridos no mercado de trabalho? Serd que todos que estdo
matriculados em Instituicdo de Ensino Superior conseguirdo permanecer? Optamos para esta
pesquisa, o foco principal de pesquisa a questdo que aborda quais os desafios enfrentados pelo

estudante universitario com deficiéncia na IES, principalmente o graduando com DI.

1.1. CONCEITUACAO DE DEFICIENCIA INTELECTUAL

Ha tempos a deficiéncia intelectual tem sido objeto de estudo da inclusdo na Educacao
Basica, e esses estudantes progrediram chegando a Educacdo Superior, onde as politicas
publicas e legislacdo tém avancado para a inclusdo e permanéncia nas IES, de acordo com a
Politica Nacional para Integracdo da Pessoa com deficiéncia, decreto n° 3298 de 1999
(BRASIL, 1999). Este decreto, no artigo 5°, paragrafo |, inciso |, letra d, deficiéncia mental

(conforme era antigamente denominada a deficiéncia intelectual)

E o funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestacdes antes dos dezoito anos e limitacdes associadas a duas ou mais areas
de habilidades adaptativas tais como: comunicacdo; cuidado pessoal; habilidades
sociais; utilizacdo dos recursos da comunidade, salde e seguranca; habilidades
académicas; lazer; e trabalho (BRASIL, 1999).

Ao longo do tempo, a concepgdo de deficiéncia vem sendo mudada, desde as
terminologias, como estado mental e condicdo humana. Varios conceitos e concepgdes tém

sido revisados. A mais atual, a quinta revisdo o Manual Diagndstico e Estatistico dos
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Transtornos Mentais DSM-5 (2014), o termo “Retardo mental”, utilizado no Manual anterior
0 DSM-1V, ¢ substituido pelo termo “Deficiéncia Intelectual”, e traz a deficiéncia como
transtornos do Neurodesenvolvimento e Transtorno do Desenvolvimento Intelectual dos tipos:
leve, moderado, grave, profundo, atraso global do desenvolvimento e deficiéncia intelectual-
transtorno do desenvolvimento intelectual ndo especificada.

Esses transtornos sdo grupos de condigdes que se iniciam no desenvolvimento do
individuo, bem antes de ingressar em escolas e se caracterizam com déficits no
desenvolvimento com prejuizo no funcionamento pessoal, social, académico e profissional.
Esses déficits variam desde limitagcdes especificas na aprendizagem, como no controle das
fungdes executivas, habilidades sociais ou inteligéncia. Os niveis de gravidade sdo realizados
com base no funcionamento adaptativo e intelectual. Os déficits funcionais identificados
como: a) intelectual — incluem fungdes como raciocinio, solucédo de problemas, planejamento,
pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia e
educacdo escolar; b) adaptativo — abrangem os conceitos social e pratico, relacionados a
independéncia e a reponsabilidade social, participacdo social, comunicacao, habilidades da
vida diaria e atividades académicas e profissionais. (DSM-5, 2014, p. 33). A figura 1 abaixo

mostra a estrutura conceitual deste funcionamento humano.

I. HABILIDADES INTELECTUAS—

1. COMPORTAMENTO S
ADAPTATIVO
= APOIOS j C
I1l. PARTICIPAGAO, FUNCIONAMENTO
INTERACAO E PAPEIS SOCIAIS INDIVIDUAL
IV. SAUDE I |
//

V. CONTEXTOS

Figura 1 - Estrutura Conceitual do Funcionamento Humano
Fonte: (AADID, 2010, p. 14).

De acordo com o DSM-5 (2014), o funcionamento adaptativo envolve raciocinio

adaptativo em trés dominios:
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O dominio conceitual (académico) envolve competéncia em termos de memoria,
linguagem, leitura, escrita, raciocinio matematico, aquisicdo de conhecimentos
praticos, solugdo de problemas e julgamento em situagdo novas, entre outros.

O dominio social envolve a percepcdo de pensamentos, sentimentos e experiéncia
dos outros; empatia; habilidades de comunicagdo interpessoal; habilidades de
amizade; julgamento social; entre outros.

O dominio préatico envolve aprendizagem e autogestdo em todos os cendrios de vida,
inclusive cuidados pessoais, responsabilidades profissionais, entre outros (DSM-5,
2014, p.37).

A deficiéncia intelectual (DI) ndo é considerada uma doenga ou transtorno
psiquiatrico. A DI é um ou mais fatores que podem causar prejuizos das funcGes cognitivas
que acompanham as diferencas do desenvolvimento do cérebro (HONORA; FRIZANCO,
2008, p. 103).

Além de ndo ser uma enfermidade Unica, a deficiéncia intelectual ndo se previne por
uma vacina ou outras medidas e possui um vasto complexo de quadros clinicos os mais
diversos, produzidos por etiologias, cuja exteriorizacdo clinica é o suficiente desenvolvimento
intelectual, global ou especifico. Geralmente acompanha outras manifestacGes patoldgicas,
relacionadas a deficiéncia ou a inadequada interacdo com o meio (KRYNSKI, 1983, p.1).

Para Mantoan (1998), as pessoas com déficit intelectual necessitam de competéncia
intelectual, que serd desenvolvida a partir da preservacdo do direito de viver desafios, de
autonomia — quando ha o direito de decidir e escolher, garantindo, portanto o direito de se
desenvolver como as demais pessoas, em espacos que valorizem as diferencas e ndo as

discriminem.

1.2. INCLUSAO NA EDUCACAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA

A realidade cotidiana demonstra que a educacgédo de qualidade na sociedade brasileira,
principalmente a do ensino superior, alcanca apenas uma pequena parcela de potenciais
estudantes. Isso demonstra que o fator de exclusdo se deve, em grande parte, ao contexto
socioecondmico da pessoa com deficiéncia. Todavia, os demais educandos, por razdes
diversas, também ndo conseguem alcancar uma vaga em universidades publicas. As pessoas
que conseguem chegar, dificilmente concluem por falta de estrutura da propria instituicdo
universitaria.

Os avancos da medicina e os direitos a educacéo para todos, foram grande salto para
dignidade humana, principalmente as pessoas com deficiéncia. Entretanto, a vida académica

ainda é um desafio para essas pessoas. A Lei 13146 de 06 de julho de 2015, Lei Brasileira de
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Incluséo (LBI) tem sido um novo marco histérico, onde traz um estatuto exclusivamente para
pessoas com deficiéncia, reafirmando a autonomia e igualdade de condi¢BGes em todas as areas
da vida, fortalecendo ainda mais os direitos ja adquiridos ao longo do tempo, principalmente
na educacéo, onde cita um capitulo inteiro.

Para Mazzotta (2000, p.17), as conquistas de alguns direitos foram somas de esforgos
¢ “lutas” travadas que “[...] abriram espacos nas Vvarias areas da vida social para a construgdo
de conhecimento e de alternativas de atuacdo com vistas a melhoria das condicGes de vida de
tais pessoas”. E sdo baseados nessas conquistas que a pessoa com deficiéncia intelectual ¢
objeto de estudo neste contexto, principalmente os universitarios com Sindrome de Down, no
qual sera citado logo a seguir.

Pode-se verificar que as Politicas Educacionais, desde a Constituicdo Federal de 1988
até as mais atuais, amparam tanto a inclusdo, quanto a permanéncia do estudante com
deficiéncia e a ampliacdo de Politicas de Inclusdo para o Ensino Superior. Essas Leis e
marcos politicos como as outras legislacdes, tais como Lei Brasileira de Inclusdo, Lei da
Lingua Brasileira de Sinais, Portaria que dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas
portadoras de deficiéncias e decreto que dispde sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado, (LBl 13.146/15; LEI 10.436/02, PORTARIA 3.284/03;
DECRETO 7.611/11) falam sobre incluséo e trazem mudancas de concepcao para 0 ensino
das pessoas com deficiéncia. Consolidam o direito a educacgdo e a redefinicdo de educacéo
especial, em consonancia com os preceitos da educacdo inclusiva, que se constituiram nos
principais fatores que impulsionaram importantes transformacdes educacionais e pedagdgicas
e a insercdo deste publico nas Universidades e em outras Instituicbes de Ensino Superior —
IES.

Um dos desafios fundamentais da educacéo superior, no contexto de mudancas que
hoje vivemos, deveria ser a participacdo da universidade, por meio do trabalho de
seus professores, na luta pela democratizacdo de acesso a novas tecnologias e
alternativas sustentaveis para uma vida melhor. [...] E necessério que os professores
universitarios compreendam a cultura de exclusdo que vem marcando a histéria da
universidade e compreendam seu papel como protagonistas das mudancgas
necessérias. (PACHANO, 2008, p.18).

Os esforgos para 0 avanco e a inclusdo no Ensino Superior tém centrado em discussoes
e leis que amparam a pessoa com deficiéncia nas questes de acessibilidade e mobilidade.
Mas ainda é preciso um olhar mais apurado para que realmente a inclusdo ocorra de fato na
aprendizagem e no progresso académico deste universitario. Como diz Mori (2016, p. 54),

ndo basta somente crias as leis, dizendo que a educacio é direito de todos. E preciso ir além
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da luta pelos direitos e buscar, de fato, meios e recursos para uma educagao que promova ao

méaximo o desenvolvimento do individuo.

Podemos entender 0 movimento de inclusdo como ruptura do ideal totalitario presente
na sociedade de classes. O que permitira a experiéncia do convivio das diferencas no mesmo
espaco escolar, por intermédio da educacdo inclusiva.

Atualmente, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacdo
inclusiva visa garantir a inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. E também, garantir o “acesso ao ensino
regular com participacdo, aprendizagem e continuidade nos demais niveis de ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacéo
superior [...]” (BRASIL/MEC/SEESP, 2008, p. 14).

Para que ocorra de fato a inclusdo, é preciso que toda a sociedade se adapte as
necessidades das pessoas com deficiéncia, compartilhando espagos com igualdade e,
principalmente, com respeito. Para que todos na sua totalidade sejam aceitos com suas
diferencas e toda limitacao presente.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n.° 13.146 (2015), no
Artigo 30, apresenta as medidas a serem tomadas pelas Instituicbes de Ensino Superior - IES,

no que se refere ao ingresso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia:

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos
pelas instituicdes de ensino superior e de educacdo profissional e tecnoldgica,
publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

Il - disponibilizacdo de formulério de inscricdo de exames com campos especificos
para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;

Il - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilacdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovacao da necessidade;

VI - adocdo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de redacgao
que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio
da modalidade escrita da lingua portuguesa.

Se na Educacédo Basica, ha um publico de mais de 600.000 alunos matriculados com
DI, o quantitativo na Educacdo Superior € muito pouco em relacdo ao avanco destes alunos
com deficiéncia. Isso indica que apesar do avanco, ainda € pouco o quantitativo que chega a
Universidade. As leis amparam, mas ndo garantem esse acesso, segundo os dados divulgados
e apresentados na figura 5 (CENSO/INEP, 2018).
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B Educagdo Infantil B Ensino Fundamental I Ensino Médio Educ. prof. concomitante/subsequente EJA

Grafico 3 - Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades que incluidos em classes comuns — 2014 a 2018.
Fonte: Censo da Educacéo Basica/INEP (2018)

O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades matriculados nas escolas regulares, tem crescido gradativamente em todas as
etapas de ensino. Exceto na Educacdo de Jovens e Adultos, todas as etapas da educacdo basica
apresentam um percentual de 88,0% de alunos incluidos em escolas regulares no ano de 2018.
O maior numero de alunos incluidos é verificado no ensino médio, com 98,9% dos alunos
matriculados, (INEP, 2018). A seguir, no Gréafico 4, podemos ver o publico da Educacao

Especial na Educacao Basica:

Matricula - tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio

Matricula na educagio especial por tipo de deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio - Brasil 2015

Deficiéncia intelectual 645,304
Deficiéncia fisica [N 128.205
Deficiéncia multipla - 70.471
Baixa visdo - 68.279
autismainfantil [ 51.865
Deficiéncia auditiva - 35.201
Transtorno desintegrativo da infancia - 35.184
surdez [l 29.147
Altas habilidades/superdaotacio l 14.407
Sindrome de asperger I 8.685
Cegueira I 7.154
Sindrome de rett | 1.982

Surdocegueira | 456

Grafico 4- Matricula de alunos com deficiéncia na Educagdo Basica (CENSO/INEP 2015)
Fonte: MEC/INEP (2015)
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O grande namero de alunos com DI na Educacdo Basica traz ideias do quantitativo de
pessoas com deficiéncia e como estdo sendo incluidas nas escolas e como tem sido a
aprendizagem deste aluno. H& de fato um processo de ensino ou apenas acompanham oS
“pares”? O ensino ¢ feito a partir do desenvolvimento do potencial ou do laudo médico? A
sociedade tem sido includente ou excludente?

De acordo com ultimo censo escolar (INEP, 2018) o numero de matriculas na
educacéo especial chegou a 1,2 milhdo em 2018, um aumento de 33,2% em relacdo a 2014,
sendo o maior nimero de matriculas estd no ensino fundamental, que concentra 70,9% das
matriculas na educacédo especial. Quando analisado o aumento no nimero de matriculas entre
2014 e 2018, nota-se que as matriculas no ensino médio sdo as que mais aumentaram, em um
aumento de 101,3%, conforme grafico abaixo.

A seqguir, o gréfico 5, abaixo, apresenta as matriculas de alunos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades na Educacéo Bésica:

600.000
513|079
461,519 =
453,593
444'420 o ——
400.000
324,914
280,820
248,286
1074
208,053 2
200.000
, 114.905 113.825 120,515 il i
111&3 @ = ) 116.287
65.757 75.059
61374 ‘ 91.394
57754 64.048 69.784 79.749
0 3.251 3.306 2.899 3.548 5.313
2014 2015 2016 2017 2018
=& Anos Iniciais =& Anos Finais -~ EJA
Educacdo Infantil Ensino Médio Educ. prof. concomitante/subsequente

Gréfico 5 - Matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades em classes comuns ou especiais — 2014 a 2018.
Fonte: Censo da Educagdo Basica/INEP (2018)

Apds o ingresso dos estudantes com deficiéncia nas IES, como esta sendo a
permanéncia? Quais 0s procedimentos para essa permanéncia, observando os aspectos da
aprendizagem, da vida académica deste aluno, principalmente 0s universitarios com

deficiéncia intelectual, especialmente os com Sindrome de Down?



26

O processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia por ser um grande desafio nas

instituicbes superiores que almejam um trabalho pautado na perspectiva da educacdo

inclusiva exige desta, uma nova forma de ver o ensino. Percebe-se que mesmo com 0S

grandes avangos na educacdo e conquistas de direitos, ainda é necessaria uma melhor
compreensdo sobre o processo de inclusdo e até onde esses estudantes podem chegar.

A partir das legislagdes, Decreto n° 3.298/99 (BRASIL, 1999), Lei 10.098/00 (BRASIL,
2000), Lei n° 10.172/2001 (BRASIL, 2001a), Resolucdo CNE/ CEB n° 2/2001 (BRASIL,
2001b) - artigo 2°, Decreto n° 5.296/04 (BRASIL, 2004), a insercdo de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior vem sendo um grande desafio. A construgdo do
desenvolvimento de um ambiente educacional inclusivo, seja qual for o nivel, ndo pode ser
padronizado, mas faz essencial para que a inclusdo seja a partir das diversidades. A presenca
de alunos com deficiéncia em sala de aula regular visa a coopera¢do para os alunos, onde traz
reflexdo acerca das praticas pedagogicas a partir das questdes existentes na rotina de uma sala
de aula, o que concorda com a flexibilizacdo e ao ressignificado da situacdo (AINSCOM;
PORTER; WANG, 1997; SEKKEL; 2003, 2005).

Na educacdo superior, a educagdo especial se efetiva por meio de acBes que
promovam O acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas agdes
envolvem o planejamento e a organizacao de recursos e servicos para a promocao da
acessibilidade arquitetnica, nas comunicagdes, nos sistemas de informacdo, nos
materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a
pesquisa e a extensdo (BRASIL, 2008, p. 11).

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) torna amplas as prerrogativas sobre a condi¢do do aluno no Ensino Superior,
observando 0 acesso aos recursos e materiais didaticos, as tecnologias e atividades que
permeia a educacdo universitaria, as pesquisas e todas as caracteristicas de um ensino
superior. O texto também expressa a preocupa¢do com a formacéo continuada e especifica do
docente que organiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE), e que define o
publico alvo da educacdo especial as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A legislacdo também refere a adaptacdo e

flexibilizac&o curricular deste publico, quando matriculado em uma instituigdo de ensino.

[...] deve haver compromisso do Estado e da sociedade no sentido de proporcionar

aos “excluidos” socialmente o acesso ao ensino superior, até em razdo de, através
desse comportamento, ndo apenas diminuir as desigualdades existentes no nosso
pais, mas também visando o desenvolvimento do Brasil (FARIA, 2005, p. 93).

A LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) exige que as Instituicbes de Ensino Superior (IES)

devam passar por métodos de avaliacdo e normatizacdo para aprovacao e reconhecimento dos
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cursos de graduacdo. As politicas de incluséo para o ensino superior se encontram permeadas

com as demais politicas da educacdo inclusiva e social. Nota-se assim que a educagdo
inclusiva no ensino superior vem em beneficio da pessoa com deficiéncia, e como direito
fundamental de garantia da educacdo. Mas, infelizmente, esse grupo de pessoas sintam
diretamente os efeitos negativos da exclusdo. Haja vista a falta de adaptacao do espaco social
universitario, seja em razédo da falta de acessibilidade, seja nos limites arquitetonicos, seja por
falta de intérpretes ou recursos especificos para dispor a plena acessibilidade desse publico. E
ainda vivem o viés da aprendizagem e rotina da vida académica, por conta das interferéncias e
falta dos recursos bésicos nas universidades.

Na legislacdo para inclusdo, podemos destacar a seguinte trajetéria do avanco dos

direitos da pessoa com deficiéncia, que fortaleceu o acesso a educac¢do no Brasil, no quadro 1

abaixo:
Quadro 1 Politicas de inclusdo no Ensino Superior
Ano Lei
1989 | Lei n° 7.853/89 dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia e sua integracdo
social.

1990 | Declaragdo Mundial de Educagdo para todos (1990), no qual fornece definicGes e novas
abordagens sobre as necessidades basicas de aprendizagem.

1994 | Declaragdo de Salamanca - DispBGe sobre principios, politicas e praticas na éarea das
necessidades educacionais especiais.

1996 | Lei n® 9394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que Estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional.

1999 | Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89
Disp0e sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define
a educacdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, enfatizando a atuagdo complementar da educacdo especial ao ensino regular.

2000 | Lei n® 10.098, estabelece normas gerias e critérios basicos para a promocao da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras providéncias.

2000 | Lei n.° 10.048, que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e da outras
providéncias.

2001 | Decreto n.° 3.956, que promulga a Convencdo Interamericana para a Eliminacéo de Todas as
Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

2001 | Resolugdo CNE/CEB n° 2, que institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Bésica.

2001 | Lei n®10.172, que aprova o Plano Nacional de Educacéo e da outras providéncias.

2002 | Resolucdo CNE/CP n°1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, define que as instituicbes de ensino superior
devem prever em sua organizagdo curricular formagdo docente voltada para a atengdo a
diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

2002 | Lei n° 10.436, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e da& outras
providéncias.

2003 | Portaria n® 3.284, que dispde sobre os requisitos de acessibilidade as pessoas com deficiéncia
para instruir processo de autorizacdo e reconhecimento de cursos e de credenciamento de
instituicoes.

2004 | Decreto n° 5.296, que regulamenta as leis n® 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas
e critérios para a promocdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
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reduzida (implementacdo do Programa Brasil Acessivel).

2005

Decreto n° 5.626, que regulamenta a Lei n° 10.436/02, visando a inclusédo dos alunos surdos,
dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formacéo e a certificagdo de
professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacdo bilingue no ensino regular.

2005

Lei 11.096, que cria 0 PROUNI - Programa Universidade para Todos. através da concessao
de bolsas, passa a oportunizar 0 acesso ao ensino superior aos alunos carentes, negros,
indigenas, portadores de deficiéncia e professores da rede publica.

2006

Decreto n°® 5.773, que dispbe sobre regulacdo, supervisdo e avaliacdo de IES e cursos
superiores no sistema federal de ensino (SINAES).

2007

Decreto n° 6.094/07, que estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos pela
Educacdo a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional nas
escolas publicas.

2008

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
Traz as diretrizes que fundamentam uma politica publica voltada a inclusdo escolar,
consolidando o movimento histérico brasileiro.

2009 | Decreto n° 6.949, que promulga a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007.
Esse decreto da ao texto da Convencgao carater de norma constitucional brasileira.

2009 | Resolucdo No. 4 CNE/CEB, que institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educagdo Especial.

2010 | Resolucdo N. 4 CNE/CEB, que define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Bésica

2010 | Disp0e sobre o programa nacional de assisténcia estudantil - PNAES.

2011 | Decreto n° 7.611, que dispbe sobre o AEE e prevé estruturacdo de nucleos de acessibilidade
nas IFES

2012 | Lei n°® 12.764, que institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista; e altera 0 8 3° do art. 98 da Lei n° 8.112, de 11 de dezembro
de 1990.

2013 | Lein® 12.796, que altera a Lei n® 9.394/96, para dispor sobre a formagdo dos profissionais da
educacdo e dar outras providéncias.

2013 | NOTA TECNICA N° 24/2013/MEC/SECADI/DPEE. Orientagio aos Sistemas de Ensino
para a implementacdo da Lei n° 12.764/2012

2013 | NOTA TECNICA N° 28/2013/MEC/SECADI/DPEE. Uso do Sistema de FM na
Escolarizagdo de Estudantes com Deficiéncia Auditiva.

2014 | NOTA TECNICA N° 04/2014/MEC/SECADI/DPEE. Orientagdo quanto a documentos
comprobatorios de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdota¢éo no Censo Escolar.

2014 | 2014 NOTA TECNICA N° 29/2014/MEC/SECADI/DPEE. Termo de Referéncia para
aquisicdo de brinquedos e mobiliarios acessiveis.

2014 | Lei n®13.005, que estabelece o Plano Nacional de Educacdo 2014-2024.

2015 | Lei n®13.146, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.

2015 | Lei 13.234, que altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional), para dispor sobre a identificacdo, o cadastramento e o atendimento,
na educacao bésica e na educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacéo.

2015 | Declaracdo de Incheon, tem como base para as metas dos proximos 15 anos e incentiva 0s
paises a fornecerem educacdo inclusiva, igualitaria e de qualidade, além de oportunidades de
aprendizagem ao longo de toda a vida, para todos.

2015 | NOTA TECNICA N° 20/2015/MEC/SECADI/DPEE. Orientacdes aos sistemas de ensino
visando ao cumprimento do artigo 7° da Lei n° 12764/2012 regulamentada pelo Decreto n°
8368/2014.

2016 | Lei n®13.409, altera a Lei no 12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de

vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das
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| instituicbes federais de ensino.

Fonte: http://www.punf.uff.br/inclusao/index.php/legislacao

Através de acdes afirmativas e politicas publicas, os Estados e Municipios, por
intermédio da legislacdo e do poder publico governamental, devem oportunizar meios que
garantam o direito fundamental ao aluno com deficiéncia intelectual, evitando-se, assim, a
exclusdo social e educacional desse sujeito. Compreender, respeitar e, sobretudo, oferecer
condi¢Bes béasicas aos estudantes/individuos dentro de suas especificidades é superar a
exclusdo que inviabiliza e nega essas diferencas.

Segundo o Censo da Educacdo Superior, de 2009 a 2017 (MEC/INEP, 2017), que
busca sanar os desafios da Educagdo Superior seguindo o Plano Nacional de Educacdo —PNE
(LEI 13.005/2014), mostra que o quantitativo de pessoas com deficiéncia avangou de um
percentual de 0,34% para 0,47% de matriculas de universitarios com deficiéncia, conforme o

grafico 6 abaixo, que mostra o crescimento deste publico na Educacdo Superior:

Evolugdo do nimero de Matriculas em Cursos de Graduagéo de
Alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento ou
Altas Habilidades/Superdotagéo - 2009-2017

50.000
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40.000 37.986 38.272
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30,000

20.000
15.000
10.000

5.000

2009 2010 201 2012 203 2014 2015 2016 207

Grafico 6 - Matricula a educagdo superior de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotac¢éo Brasil 2009- 2017.
Fonte: Censo MEC/INEP 2017

Nota-se que em 2009, de acordo com a tabela acima, o nimero de matriculas total era

de 5.985.873 e que 2017 ha uma diferenca significativa, embora seja pouca, comparada ao


http://www.punf.uff.br/inclusao/index.php/legislacao
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total de deficientes no Brasil. Ainda ha muito para caminharmos, mas percebe um avanco e
abertura para inclusdo neste segmento.

O que percebe é que os alunos com deficiéncia que estdo ou passaram pela Educacéo
Basica, tem chegado a outro patamar. Os diretos a educacdo tém sido respeitados? Na
educacdo bésica tem tido inclusdo ou promoc¢do automatica sem imaginar as consequéncias
desta sequéncia? Muitas questdes a pensar, mas de fato as leis tém sido determinantes para
garantia do espaco dessas pessoas.

A legislacdo brasileira (BRASIL, 1994), ao definir o publico alvo da Educacao
Especial, exclui todo grupo com necessidades educacionais especificas, ou seja, alunos com
transtornos de aprendizagem, perturbacdes emocionais, de comportamentos graves e outras
alteragdes funcionais. Quando se fala em Inclusdo, deve abranger todo estudante. O fato de
ndo serem incluidos, prejudicam seu sucesso e insercdo na educacdo bésica e
consequentemente na Educacdo Superior. As Instituices devem assegurar participacdo e
garantia na aprendizagem e desenvolvimento humano, voltado a formagdo profissional e
social do individuo, embora esse publico ndo seja o foco deste estudo, ja que ird discorrer
sobre a deficiéncia intelectual.

O Decreto no 3.298, de 20 de dezembro de 1999 (BRASIL, 1999), ressalta que as

InstituicOes de Ensino Superior devem oferecer no processo de insercdo do aluno:

Art. 27. As instituicGes de ensino superior deverdo oferecer adaptacGes de provas e
0S apoios necessarios, previamente solicitados pelo aluno portador de deficiéncia,
inclusive tempo adicional para realizacdo das provas, conforme as caracteristicas da
deficiéncia.

8§ 1o As disposi¢des deste artigo aplicam-se, também, ao sistema geral do processo
seletivo para ingresso em cursos universitarios de instituicdes de ensino superior.

8 20 As instituicbes publicas e privadas que ministram educacdo profissional
deverdo obrigatoriamente, oferecer cursos profissionais de nivel basico a pessoa
portadora de deficiéncia, condicionando a matricula a sua capacidade de

aproveitamento e ndo a seu nivel de escolaridade.

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo Superior no Século XXI, aprovada na
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Superior (UNESCO, 1988), estabelece as missfes e
funcBes do ensino superior, acdes necessarias e as prioridades no ambito dos sistemas e das
instituicdes. Esta declaracdo determina a igualdade de acesso a este nivel de ensino.
Necessario um olhar para constru¢do das politicas educacionais e inclusivas, oferecendo
educacdo para todos e construindo espacos de acessibilidade e participacdo coletiva, onde o
sujeito possa participar ativamente da sociedade, tendo oportunidades de entrada,
permanéncia e de aprendizagem em todos 0s niveis de ensino. Assim podemos caminhar com

acesso a educacao para todos, sem preconceito e sem prejuizo.
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Analisando o processo inclusivo dos estudantes com deficiéncia no ensino superior,

em especial com deficiéncia intelectual, nesta dissertacdo o foco na Sindrome de Down, sera
apresentada algumas caracteristicas deste publico, condicdes médicas, aprendizagem,

sofrimento psiquico. Fatores negativos e positivos do universitario na IES.

2. VIDA ACADEMICA NO ENSINO SUPERIOR DO GRADUANDO COM
DEFICIENCIA E A APRENDIZAGEM DA PESSOA COM SINDROME DE
DOWN

2.1. SINDROME DE DOWN: ASPECTOS BIOLOGICOS
No grupo de pessoas com deficiéncia intelectual, encontram-se as pessoas com
Sindrome de Down (SD). Sindrome de Down é uma condicdo humana geneticamente
determinada, fruto de alteragdo cromossdémica. Ela é a sindrome genética de maior incidéncia
e tem como principal consequéncia a deficiéncia intelectual. Nas instituicdes especializadas,
18% das pessoas com deficiéncia intelectual apresentam Sindrome de Down (MOREIRA,
EL-HANI, GUSMAO, 2000).
A Sindrome de Down (SD) foi descrita pelo médico inglés John Langdon Down em
1866, que a principio denominava de “mongolismo”. No entanto, com avango médicos, 0s
antigos mitos e estere6tipos deram lugar a fatos e expectativas crescentes. A Sindrome de
Down ¢é um dos defeitos congénitos mais comuns, apresentando em todas as racas, etnias,
classes, e podem acontecer tanto em meninos quanto em meninas (COELHO, 2016).
A presenga do cromossomo 21 extra na constituicdo genética determina caracteristicas
fisicas especificas e atraso no desenvolvimento (BISSOTO, 2005). Essas pessoas quando
atendidas e estimuladas, tém potencial para uma vida saudavel e em plena inclusdo social e

educacional.

A Sindrome de Down resulta da ocorréncia de material genético extra do
cromossomo 21 [...]. Existem grandes diferencas entre os portadores de Sindrome de
Down em termos de suas capacidades intelectuais, sociabilidade, altura, peso, salde,
personalidade e assim por diante — tdo grandes de fato quanto a diferengas entre nds
[...]- Sei que ele terd alguma deficiéncia intelectual, mas, mais uma vez, alguns
funcionam tdo bem quanto pessoas que consideramos “normais”. A partir dai, tudo é
“probabilidade” [...]. Para mim a Sindrome de Down ndo é um rétulo fixo, mas a
declaragdo de uma probabilidade sobre um ser humano. Néo é apenas uma condicao,
mas um fendmeno complexo (CUNNINGHAM, 2008, p. 11).
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Destaca-se ainda que a Sindrome de Down ndo é uma doenca, mas uma condi¢édo da
pessoa associada a algumas questfes para as quais a familia deve estar atenta desde o
nascimento da crianga. Pessoas com SD tém muito mais em comum com o resto da populagédo
do que diferencas.

Segundo as diretrizes de Atencao a Pessoa com Sindrome de Down:

Na Classificacdo Internacional de Doencas (CID-10) a SD recebe o codigo Q - 90.
Por estar classificada no capitulo Q00 - Q99 das malformacGes, deformidades e
anomalias cromoss6micas. Dentro deste capitulo se encontra no grupo Q 90 - Q99
das anomalias cromossdmicas e na categoria Q90 da Sindrome de Down.

Na categoria Q90 existem 0s seguintes subgrupos:

Q 90.0 - Sindrome de Down, trissomia do 21, por ndo disjuncdo meidtica

Q 90.1 - Sindrome de Down, trissomia do 21, mosaicismo por ndo disjuncao
mitotica

90.2 - Sindrome de Down, trissomia 21, translocacao

Q 90.9 - Sindrome de Down, ndo especifica. (BRASIL, 2013. p, 12).

Na Sindrome de Down, entdo, em vez de 46 cromossomos, sao 47. Os cromossomos
distribuem-se em 23 pares. Na trissomia do 21, a divisdo cromossdmica errénea resulta nessa
ndo disjuncéo, resultando na falha genética. Outros tipos de Sindrome de Down podem ser
por translocacdo ou mosaicismo. 95% das pessoas com Sindrome de Down tem trissomia do
21 por ndo-disjuncdo, 4% por translocacéo e 1% mosaicismo (KOZMA, 2011).

De acordo com Voicodic (2004, p. 40), a Sindrome de Down pode ser causada pelos
trés tipos de comprometimento acima citados: a) trissonomia simples (ndo disjuncéo) — ocorre
a ndo disjuncdo do cromossomo 21; b) na trissonomia por translocacdo — 0 Cromosso
adicional esta sobreposto a um cromossomo de outro par; ¢) no mosaicismo — presenca de um
percentual de células normais (46 cromossosmos) e outro percentual de células trissdémicas

(47 cromossomos).

Né&o-disjuncéo (Figura 2) - é a falha na separagdo correta do par de cromossomos,
durante a meiose, resultando na transmissdao de ambos 0s cromossomos 21 para uma das
células-filhas e de nenhum para a outra. Na concep¢édo, 0 zigoto contém 47 cromossomos,

causando a trissomia do 21 por ndo disjungéo, (KOZMA, 2007).
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Figura 2 - N&o disjuncao
Fonte: KOZMA (2007, p. 22).

Na translocacdo (Figura 3) - geralmente, possuem as mesmas caracteristicas que as
pessoas com trissomia por ndo-disjungdo. A SD por translocacdo cromossdmica (ou
translocacdo Robertsoniana), acontece devido arranjos cromossdmicos de carga genética.
(BULL & COMMITTEE ON GENETICS, 2011).
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Figura 3 - Cariétipo de um individuo com SD por transloca¢do cromossémica
Fonte: KOZMA, (2007, p. 23).
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Mosaicismo (Figura 4) - O zigoto comega a se dividir normalmente. Ocorre ndo-

disjuncdo em uma linhagem celular, resultando um individuo com linhagens celulares
normais e trissomicas (KOZMA, 2007).
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Figura 4 - Mosaicismo
Fonte: KOZMA (2007, p. 25).

Apesar de ndo se ter dados atuais sobre a incidéncia da SD no Brasil, estima-se, com
base um total da populacdo brasileira, que a ocorréncia seja de 1 para cada 600/800
nascimentos, existindo, em média, de 8.000 novos casos por ano (PORTES, 2013). De acordo
com o Censo do IBGE de 2010, 23,9% da populacdo pesquisada indicavam alguma
deficiéncia, e um total de 1,4% disseram apresentar deficiéncia intelectual. J& em informacdes
de dados mais antigos do IBGE (Censo de 2000), pressupde ter aproximadamente, 300 mil
pessoas com SD no Pais, e com expectativa de vida de 50 anos, sendo essas referéncias de
acordo com os epidemiolégicos mundiais, na época (SCHWARTZMAN, 1999 apud
OIVEIRA, 2012).

As pessoas com SD nascem com diferencas na face, pesco¢o, méos, pés e ténus
muscular. O Ténus muscular é denominado hipotonia, que sao musculos relaxados. Também

h& outras caracteristicas como problemas cardiacos e respiratorios.
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Quadro 2 Condic¢des médica associadas a SD

Condicdes médicas associadas a 5D
Condicio Prevaléncia (%)

Problemas de visdo 80-60
Problemas de audigio 60-75
Cataratas 15
Ametropia 30
Apneia do sono obstrutiva 50-75
Otite 50-70
Cardiopatia congénita 40-30
Hipodontia e atrazos da erupcio dentaria 23
Artresias gastrointestinais 12
Doengas da tirbide 4-18
Convulstes 1-13
Problemas hematologicos

Anemia 3

Caréncia de ferro 10

Sindrome mieloproliferativa transitoria 10

Leucemia 1
Doenca celiaca 3
Instabilidade atlantoaxial 1-2
Autismo 1
Doenga de Hirschsprung =1

Fonte: OMS, 2016; Bull & Committee on Genefics, 2011.

Embora as pessoas com SD tenham deficiéncia intelectual, ainda assim aprendem, s
que mais lentamente. Para Schwartzaman (apud OLIVEIRA, 2012), ndo ha um padrdo
estereotipado e esperado em todas as pessoas com SD, ja que o0 progresso cognitivo ndo
depende somente da alteragdo cromossdmica, contudo de todo potencial genético e das
situagdes do meio em que se vive.

Zoia, Pealmatti e Rumiati (2004) estudam as diferentes habilidades de acdo utilizadas
por pessoas com deficiéncia intelectual e deduzem que, dentre as pessoas com deficiéncia
intelectual - as com Sindrome de Down, geralmente, apresentam mais habilidades que as
demais com deficiéncia intelectual que ndo tem SD, na execucdo de tarefas que sejam do seu
contexto. Toda essa diversidade, desafios, progresso e conquista dos direitos desse sujeito,
que vamos abordar a aprendizagem deste publico no Ensino Superior nos préximos capitulos.

Para discutir a inclusdo dos alunos com Sindrome de Down, nesta pesquisa com olhar
na Educacdo Superior, na proxima secdo serdo discutidas as estratégias pedagdgicas e grau de

envolvimento nas atividades académicas desenvolvidos no espaco universitario.
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2.2. VIDA ACADEMICA DO GRADUANDO COM DEFICIENCIA

A universidade anda a passos lentos no que se refere a inclusdo e permanéncia do
aluno com deficiéncia. A trajetéria do acesso ao direito inclusivo teve seu maior auge em
meados dos anos 80 e principalmente nos anos 90, quando defendia o respeito as
caracteristicas e especificidades no processo pedagogico. Mas, pouco se pensou na progressao
deste aluno até o Ensino Superior. Por isso 0s questionamentos atuais: Quais acgdes
necessarias para permanéncia desse alunado no Ensino Superior? Quais estratégias utilizadas
pelos docentes em relacdo a aprendizagem e vida académica deste publico com deficiéncia
intelectual?

A legislacao “ndo diz”, s6 orienta sobre questdes arquitetonicas e sugere recursos de
acessibilidade. Portanto, fica a critério da equipe pedagodgica e gestora da Universidade
analisar as estratégias. Mas, isso tem acontecido de fato?

Depois de inseridos, as instituicdes precisam ampliar a acessibilidade desses alunos,
contribuir na permanéncia e incluir de forma igualitaria essas pessoas, e garantir equidade nas
praticas do dia a dia.

Contudo, observar-se que a inclusdo ainda ndo chegou a sua completude, uma vez que
os professores ainda ndo se sentem preparados, as estruturas ndo estdo apropriadas, faltam
materiais didaticos adaptados e os alunos ndo tém acesso a discussdes em igualdade aos
demais. Pode-se perceber, que mais que estratégias pedagogicas, precisa-se de politicas
publicas e de boa vontade politica (PLETSCH, 2010).

A parcela de alunos com deficiéncia, de acordo com os graficos 1 e 2 apresentados
anteriormente, teve um aumento consideravel nas Instituicdes de Ensino Superior. Entretanto
as pesquisas apontam que as universidades ainda ndo oportunizam atendimento e espaco
adequado a esse publico. A inclusdo no Ensino Superior subiu muito nos altimos 10 anos. No
ualtimo Censo (IBGE, 2010) informa que as matriculas aumentaram em 50% nos ultimos 04
anos, principalmente em cursos presenciais. Ainda segundo o Censo do (IBGE 2010) ha
45.606.048 pessoas com deficiéncia, um percentual de 23,9% de pessoas com deficiéncia, da
populacéo brasileira. Um puablico significativo e que pode surgir no Ensino Superior em maior
quantidade.

Embora esses nimeros mostrem o avango da inclusdo no Ensino Superior, a
problematica é se esses discentes conseguem prosseguir em um ambiente que ndo propde

mobilidade e acesso ao conhecimento. Sera que ha preparo para recebé-los?
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Portanto, neste projeto de dissertacdo teremos como foco a incluséo dos alunos com
deficiéncia, citado nos documentos do MEC/SEESP (2006), que orienta o Direito a Educacao
e formaliza o publico alvo da Educacdo Especial que sdo: estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo. Os alunos que tém
necessidades especificas que ndo entram nestes grupos citados, ndo serdo discutidos nesse
momento. Entretanto, eles ainda precisam ser incluidos e ter um olhar peculiar para inclusdo
como direito de todos.

Para Glat e Pletsch (2010), o maior objetivo é o papel da Universidade na promocao
do desenvolvimento social e educacional dos alunos com deficiéncias. A questdo chave é a
formacéo dos recursos humanos, ou seja, professores especializados que possam colaborar no
processo de aprendizagem dos alunos. Refor¢cam ainda as questdes referentes a formacao de
professores e profissionais para o conhecimento sobre Educacdo Especial e Inclusiva,
principalmente por meio de pesquisas e projetos de extensdo e citam que as a¢Oes devem
influenciar em propostas para politicas publicas inclusivas na escola e sociedade.

Retratam que a partir de trés dimensdes constitutivas que sdo: ensino, pesquisa e
extensdo, ha meios para operacionalizar acdes de inclusdo em duas esferas que séo: formacéo
de professores e conhecimento através de projetos de pesquisa e extensdo. A formacdo inicial
de profissionais de todas as areas se da atraves da Universidade, local onde precisam ser
efetivas as politicas de inclusdo e aprendizagem (GLAT; PLETSCH, 2010).

As politicas publicas atuais colaboram com a inclusdo de pessoas no ensino regular,
descontinuando as classes e escolas especiais. Mas, essas politicas ndo percebem que a
principal barreira para inclusdo, € o despreparo destes agentes educacionais, ou seja, a
formacdo precaria dos professores e profissionais de educacdo, que nao sdo formados para
lidar com alunos com deficiéncia e outras necessidades especificas. Os professores
especializados também sdo afetados na formacdo, uma vez que se baseiam na dificuldade do
aluno e néo contribui de forma efetiva para uma aprendizagem para a vida.

Nota-se assim que os alunos com maior déficit no desenvolvimento sdo pessoas com
deficiéncia intelectual e com transtornos do espectro autista, que ndo conseguem adquirir 0s
conceitos basicos de uma alfabetizagdo funcional e nem qualificacdo para ingressar no
mercado de trabalho. Portanto, ha caréncia de profissionais capacitados e de professores que
atuem com o aluno com deficiéncia.

Assim, as formacgGes de profissionais devem partir de um movimento académico, da

Universidade, atraves de pesquisas e projetos de extensdo, com parcerias entre as escolas.
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Para que isso seja efetivo, as instituicOes escolares devem comprometer-se e participar de
forma ampla, sem fechar-se aos pesquisadores (PLETSCH, 2010).

Dessa forma, pode haver um trabalho que seja de fato para compreensdo das
dificuldades diarias existentes no @mbito educacional. E o papel social da Universidade se
faca por meio da producdo do conhecimento e de acdes que visem formacgdo abrangente
através da teoria e da pratica, valorizando a diversidade humana e a inclusédo social (GLAT;
PLETSCH, 2010).

Entende-se, que a educagdo inclusiva no ensino superior vem em beneficio da pessoa
com deficiéncia, e como direito fundamental. Os principios e normas tanto constitucionais
como existentes nas legislacdes vem em colaboracdo para que assistam esse grupo de pessoas
que sentem diretamente os efeitos negativos da exclusdo. Haja vista a falta de adaptacdo do
espaco social universitario, seja em razdo da falta de acessibilidade, seja nos limites
arquiteténicos, seja por falta de intérpretes ou recursos especificos para dispor a plena
acessibilidade desse publico. Portanto, através de acGes afirmativas e politicas publicas, 0s
Estados e Municipios, por intermédio da legislacdo e do poder publico governamental, devem
oportunizar meios que garantam o direito fundamental ao aluno com deficiéncia, evitando-se,
assim, a excluséo social e educacional desse sujeito.

O estudante com deficiéncia intelectual vem sendo um desafio na educacdo Basica, e
agora no Ensino Superior. O fato do estudante com DI obter progressdo escolar baseado na lei
e ndo na aprendizagem, causa certo desconforto quando se trata de avaliacdo e aprendizagem,
questBes muitas vezes ndo assimiladas, uma vez que a deficiéncia cognitiva € uma das mais
complexas para se lidar na educacdo, principalmente quando exige um comprometimento
maior de desenvolvimento das habilidades e conceitos (REDIG, 2005).

Algumas pesquisas tais como as realizadas por Padilha (2004), Gées (2004), Laplane
(2004), Bueno (2008), Kassar (2012) Dantas (2009) e Lima (2007) tem mostrado que tanto
escolas como Instituicdes de Ensino Superior no Brasil tem tido dificuldade de lidar com
alunos com deficiéncia. Estudantes com deficiéncia intelectual que estdo matriculados sdo 0s
maiores desafios e dificuldade de inclusdo, principalmente pedagdgica, mostrando-se um
gargalo no desenvolvimento do aluno e na pratica docente de como ensinar o aluno com DI
junto aos demais estudantes sem deficiéncia.

Na verdade, a escola encontra-se como um timoneiro num barco a deriva. Nem a
equipe pedagdgica, nem o professor sabem qual a melhor solucdo quando o aluno néo

aprende como os demais, ou mesmo ndo traz requisitos minimos para continuar aprendendo
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em sua trajetéria escolar. Em todos os niveis de ensino ndo se sabe o que fazer

(SZYMANSKI, 2009).

Professores encontram-se inseguros na pratica docente em relacdo ao aluno com DI,
assim como acontece na educacdo basica, hoje um pouco mais avancada por conta dos
estudos, mas ainda ndo preocupada na trajetoria que esses estudantes tém alcancado com as
progressdes “automadticas”. Isso, porque o fato de ndo ter uma ideia no avanco do aluno por
conta dos conceitos adquiridos, sdo promovidos baseados na legislagcdo e compaixdo humana,
0 que nem sempre é o melhor. O aluno tem passado pelos anos iniciais e anos finais, sem
preocupacao de como chegard ao Ensino Médio e Superior. E estdo chegando, apoiados nas
Leis e na familia, no qual chegam muitas vezes sem saber o que querem de verdade.

Certo que as mudancas de concepc¢édo de deficiéncia e inclusdo tém propiciado a
ampliacdo deste publico nas Instituicbes de Ensino superior, o que de fato isso € bom, pois
estdo garantindo seus direitos enquanto cidaddos. O enfoque é como estdo sendo ensinados
para chegar ao nivel maior da educacgdo? E conhecido que os sujeitos com déficits intelectuais
tém dificuldades de expressar um pensamento mais elaborado. Como lidardo com conflitos na
pratica do trabalho quando formados? Qual implicacdo de uma pessoa com DI formado para
licenciaturas, onde trabalha com outros sujeitos com deficiéncia e demais sem deficiéncia,
com comunidade critica e muitas vezes preconceituosa. Isso porque a docéncia exige
desenvolvimento de fungBes mentais superiores de memoria, raciocinio légico, atencéo,
imaginacao, no exercicio da pratica educativa.

O fato de somente receber esse aluno nas Instituicdes, seja de escolarizacdo bésica e
Superior ndo € a solucdo. Precisa de uma reflexdo dos professores e gestores de como esses
alunos deficientes intelectuais estdo caminhando. Tem tido uma preocupacdo no
desenvolvimento respeitando as habilidades basicas conceituais, atitudinais e procedimentais?
Ou somente investem na socializacdo? Se for desta forma, as institui¢cbes de educacdo béasica
precisam rever sobre a certificacdo escolar de terminalidade especifica, disposto no Art 59, II,
da LDB 9394/06, que prevé a certificacdo de Ensino Fundamental para alunos com grave
deficiéncia intelectual e mdltipla, que ndo se apropriam dos conhecimentos béasicos da
aprendizagem, leitura, escrita e calculo. Neste sentido a certificacdo acontece com historico
diferenciado, em vez de promové-lo sem conhecimento para continuar.

E um grande esforco para todos, ja que ndo ¢ facil fazer inclusdo. E preciso muita
pesquisa e reflexdo, para que ndo possamos errar mais do que ja tem acontecido. N&o
imaginamos que rumo daria toda essa inclusdo desmedida, sem pensar no aluno, que agora

vive um novo dilema, ter uma formacéo, entrar para 0 mercado de trabalho. Para qué e por
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qué? O que de fato os impulsiona? O desejo do aluno ou da familia e sociedade? Ou o fato do

professor ndo saber ensinar alunos com deficiéncia intelectual pelo seu ritmo de
desenvolvimento ou pelo ritmo de um calendario académico? Muitas reflex6es a fazer e
situaces a mudar. E preciso destacar que as pessoas com deficiéncia conseguem aprender,
mas é preciso respeitar o ritmo e a limitacdo de cada individuo, seja qual for sua necessidade.
Os estudantes com Sindrome de Down passam por este viés, onde pouco acreditavam no
desenvolvimento educacional, destacando até pouco tempo de vida a essas pessoas, por
apresentar problemas de salde e outros fatores genéticos. O que atualmente nédo é visto com

tanto preconceito.

[...] é importante destacar que as pessoas com Sindrome de Down mostraram uma
tendéncia de melhora do desempenho. E possivel que esses individuos necessitem de
mais tempo para aproveitar a pratica. Dessa maneira, é possivel pressupor que eles
necessitariam ndo s0 de uma maior quantidade de pratica para estabilizar o
desempenho como também de uma pratica mais qualitativa, isto é, mais voltada ao
atendimento de suas necessidades motoras e cognitivas (GIMENEZ, MANOEL,;
BASSO, 2006, p. 64).

Apesar da Sindrome de Down ser diagnosticada como deficiéncia intelectual, ndo deve
predeterminar a limitacdo do desenvolvimento humano e intelectual desse sujeito. Cada
individuo é Unico e possui sua subjetividade (ALVES, 2007).

As discussdes a respeito das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho tém sido
constantes, principalmente apo6s a Lei n° 8.112, de 11 de dezembro de 1990, que define o
percentual 20% de vagas em concursos publicos, e Lei n°. 8.213, de 24 de julho de 1991, que
determina uma cota de vagas para a pessoa com deficiéncia, (BRASIL, 1999). Essas leis ndo
tém sido garantia de vagas em areas de nivel superior, uma vez que as pessoas geralmente
estdo em vagas gque nao exigem conhecimento técnico ou superior. Portanto, a formacéo
superior da pessoa com deficiéncia ndo significa vaga no mercado de trabalho, ou conclusao
de graduacgédo. Apesar de nédo ser o estudo em questdo; mas precisa existir essa preocupacao,
uma vez que a motivagdo para cursar um Ensino Superior muitas vezes é a vida profissional

do individuo, e o que aprende para atuacao da pratica do trabalho.

A inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino superior requer medidas que
facilitem e auxiliem a concretizacdo desse processo, como: formacéo continuada de
professores, produgdo e adequagdo de recursos pedagdgicos, assessoria
psicopedagdgica, adaptacdo de curriculo, bem como a reflexdo de todos os
envolvidos no processo educativo. Torna-se necessario a criagcdo de comissdes ou
nacleos na propria instituicdo responsaveis pelo desenvolvimento de agbes que
propiciem a inclusdo. (PACHECO; COSTA, 2006, p. 158).

Educac&o superior inclusiva ndo é uma ideia nova, é apenas uma ideia cujo momento
chegou (GRIGAL; HART; WEIR, 2013). Ha trés décadas ja escreviam que "adultos com

deficiéncia intelectual, como outros, podem entrar em programas de faculdade para se
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preparar para uma carreira especifica, para obter uma educacdo bésica ou habilidade de vida

adulta” (JONES; MOE, 1980, p. 59).

A partir do momento que direcionarmos os melhores recursos profissionais, com
intuito de ampliar o ensino superior inclusivo a todos os alunos que o desejam, assim,
poderemos determinar o verdadeiro impacto que a Educacdo Superior pode ter para pessoas
com deficiéncia intelectual (GRIGAL; HART; WEIR, 2013).

Atualmente, precisamos ouvir as pessoas com deficiéncia inseridas nas IES, e adequar
0s métodos de ensino ao desenvolvimento do aluno com DI, dentro do seu tempo e da sua
subjetividade. Através do dialogo poderemos aprender e buscar 0s recursos viaveis e
necessarios para colaborar na trajetéria académica e profissional do universitario com
DI/Sindrome de Down.

Pelo fato de a inclusdo ser um movimento educacional, social e politico no qual
defende o direito de todos na participacdo em sociedade e no respeito as suas diferencas, a
inclusdo possibilita o direito aos estudantes na ampliagdo de suas potencialidades,
apropriando das competéncias necessérias para educacdo de qualidade (FREIRE, 2008).
Considerando, portanto, em uma vida académica que respeite as diversidades, sem nenhum
tipo de descriminacdo. Assim, o papel da Universidade é contribuir na geracdo de
conhecimento e na valorizagdo do estudante, principalmente para os com deficiéncia
(PEREIRA, 2016).

Para Grigal (2013), apesar da inclusdo no ensino superior estar distante de uma pratica
diaria, a legislacdo e acbes politicas avancou na garantia do direito de incluir. Esforcos
significativos sdo importantes para dar oportunidades de incluséo no Ensino Superior e na sua
expansdo de melhoria. E necessério direcionar os recursos profissionais, que visem a garantia
de inclusdo no Ensino superior para todos os estudantes que desejam, e assim podera verificar
o real impacto que a Universidade pode ter em um aluno com deficiéncia intelectual.

E tempo de surgir novas ideias inclusivas, que abranjam o ensino superior, ndo apenas
as determinagOes da legislagdo que atualmente amparam o direito de incluir em todos os
niveis de ensino. E preciso ultrapassar esse ambito da lei, e refletir nas praticas dos
professores e alunos (FERRARI; SEKKEL, 2007).

H& de se deixar de lado essa inclusdo marginal, Martins, (1997). Uma populagédo
apenas em numeros, ndo em desenvolvimento humano. A vida académica de um universitario
precisa ser analisada e discutida em torno de uma educacéo inclusiva, em toda sua pratica e
vivencia, observando néo somente os direitos legais, mas refletindo na formagéo profissional

deste universitario. E imprescindivel a formacdo de professores voltada para uma educacéo
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inclusiva, j& que eles sdo cruciais na superacdo das barreiras da inclusdo (MITTLER, 2003).
Buscando pontos frageis a ser reforcados na educacdo, analisando os avancos do aluno com
deficiéncia e sua supera¢ao no ambiente académico.

Pensar a educacao inclusiva, requer buscar meios de inclusdo de todos os individuos no
processo educacional, com objetivo de transformar a aprendizagem em um momento
transformador e conscientizador (SIQUEIRA, 2016). O desenvolvimento e a construcdo de
um sistema inclusivo se ddo por didlogo e experiéncias vividas, identificando as diferencas,
ampliando a participagdo do aluno com deficiéncia, observando as especificidades que devem

levar em conta em a¢0es importantes do processo de inclusdo (FERRARI; SEKKEL, 2007).

A chegada de alunos com necessidades educacionais especiais aos cursos de
graduacdo das universidades publicas tém revelado a necessidade emergencial que
0s aspectos educacionais relacionados ao processo de atendimento académico deste
grupo sejam trazidos ao debate, buscando oferecer condigdes minimas de acesso e
permanéncia dessa populagdo no meio universitario (DECHICHI; SILVA;
GOMIDE, 2008, p. 338).

Cabe destacar que essa chegada do aluno com deficiéncia intelectual no Ensino
Superior é evidente, ndo s6 na educacdo publica, mas nas IES privadas (CASTRO;
ALMEIDA, 2014). Além do preparo em receber esse aluno e da sua permanéncia, é preciso
discutir se ha vocagdo na &rea escolhida. O estudante com deficiéncia intelectual tem vida
académica semelhante ao outro aluno sem deficiéncia da turma, e ambos podem permanecer
ou néo, pelas suas dificuldades ou pela identificacio com o curso. E preciso abrir espacos para
pensar sobre as barreiras, sejam de acessibilidade, atitudinais ou recursos pedagdgicos, é
romper com a estagnagao, apresentando novos caminhos para incluir, com igualdade e justica
a todos (MOREIRA, 2004).

Portanto, neste estudo, a vida académica do universitario com deficiéncia intelectual,
serd um trajeto de identificacdes de meios que possam contribuir para processo de incluséo,
com promocao da aprendizagem do estudante, analisando os mais especificos caminhos e
barreiras que permeiam o processo educativo do aluno na IES, formando para 0 mundo de
trabalho, no qual o universitéario tenha interesse e capacidade de atuagdo na funcédo escolhida.
Conforme apontado por Abreu e Marques (2007), essa maneira de insercdo ao mercado de
trabalho de uma pessoa com deficiéncia, quando realizado de forma incorreta, distancia as

oportunidades, deste sujeito e dos demais.

2.2.1. Aprendizagem Dos Alunos Com Deficiéncia Intelectual
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Ha enorme dificuldade social em lidar com as diferencas, ou seja, tudo que foge aos
padrdes e que sdo identificadas como desviantes ou “anormais”. Para Vygotsky (2004), todas
as categorias que ndo se enquadram nesses padrdes sdo postas as margens da sociedade, pois
fogem aos critérios de pertencimento originados pelos padrbes sociais. O contexto social e
histdrico leva a construgdo de conceitos de normalidade igualando a valores de produtividade
e eficdcia, no qual a diferenga se torna um divisor dos moldes estabelecidos socialmente
(ROSSATO, 2011). O que decide o destino da pessoa, em ultima instancia, ndo é a
deficiéncia em si mesma, se ndo as suas consequéncias sociais, sua realizagdo psicossocial
(VYGOTSKY, 1997).

Com isso a convivéncia e interacfes sociais sdo imprescindiveis para as pessoas,
principalmente com deficiéncia, pois apartar sé estabelece um processo de desumanizag&o.
Assim, a educacdo deve considerar que séo pessoas com capacidade em desenvolvimento, e
precisam do conhecimento e da construcdo dos saberes, observando o tempo e limite do

processo evolutivo.

[...] quando se realiza um trabalho educativo com essas pessoas, é importante que a
instituicdo de ensino conheca as peculiaridades do caminho de desenvolvimento
pelo qual deve contribuir com seu aluno, considerando que um novo e particular tipo
de desenvolvimento vai sendo criado. Deste modo ele ndo deve entregar-se ao
dominio das leis bioldgicas, de suas limitagdes, mas, ao contrario, diante de seu
desenvolvimento, agregar-lhe objetivos, exigéncias sociais, e conduzi-lo para fora de
um mundo de isolamento (ROSSATO, 2011, p. 74).

Vygotsky (1997) mostra o curso da formacdo social da mente, ao empenhar-se com a
complexidade de todos os fatores que influenciam e afetam o processo de desenvolvimento e
a composi¢do da personalidade da pessoa com deficiéncia, evidenciando o carater humanista
da educacédo, no qual as instituicbes devem proporcionar ambiente colaborativo, lutando
contra as desigualdades (DAINEZ; SMOLKA, 2014).

Assim podera alicercar o processo educacional no ambiente de aprendizagem e as
possibilidades no dia a dia do desenvolvimento social e humano. Para Oliveira (2012), o
destino ndo é negar as func@es intelectuais deficitarias e sim amplia-las com perspectiva de
que uma restri¢do nédo é o limite de um individuo.

Atualmente, diferentes ideias formaram-se em vistas as representacdes que reforcam a
dimensdo do sujeito em detrimento do contexto sociocultural, onde s6 enfatizavam as
incapacidades da pessoa por meio de testagem do nivel de inteligéncia. Agora o entendimento
da deficiéncia é que sdo pessoas com potencial, que constroem nog¢des de si mesmas e narram

suas trajetorias de vida em situacdes dialdgicas (DIAS, 2013).
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A deficiéncia intelectual pode ser compreendida como algo qualitativamente diferente

do progresso e precisa ser compreendido em sua caracteristica complexa, ponto de vista que
sobressaiam 0s reconhecimentos quantitativos. Para Vygotsky (1997), tratar a deficiéncia
como se todas as funcionalidades intelectuais fossem comprometidas igualitariamente de
forma negativas € errado, ja que as fungdes psicoldgicas se evoluem proporcionalmente aos
estimulos dados. De acordo com a cultura social, de significados e valores do contexto
inseridos de forma estruturante, a deficiéncia deixa de ser fator de menor ou maior valor de
importancia, para focar no individuo e deixa de ser condicdo debilitante. Vygotsky ainda
sugere que a deficiéncia ndo seja tratada como algo estatico, mas um desenvolvimento

continuo.

Portanto, para que se compreendam os processos de desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia cabe ndo apenas conhecer caracteristicas da propria deficiéncia ou seus
aspectos quantitativos, mas conhecer a pessoa, ou seja, investigar o lugar que a
deficiéncia ocupa em sua vida, como a sua subjetividade se organiza em face dessa
deficiéncia, quais mudangas pessoais foram produzidas ou se apresentam como
possiveis (DIAS, 2013, p.177).

Em relacdo a aprendizagem das pessoas com deficiéncia intelectual, particularmente
as pessoas com SD (FOREMAN; CREWS, 1998) partem do pressuposto que essas pessoas
conseguem compreender mais do que conseguem expressar e defendem o uso de sistemas de
comunicacéo alternativas para facilitar a aprendizagem das pessoas com SD, enriquecendo
sua linguagem.

Bissoto (2005) destaca que a dinamica educacional ou terapéutica, planejada para
pessoas com SD precisa levar em conta que hd necessidades educacionais unicas, que
precisam ser respeitadas, onde se possam ser utilizadas de forma adequada, estimulando o
desenvolvimento da pessoa com SD, no qual os profissionais de apoio reconhecam que
existem processo de desenvolvimento subjetivo de cada sujeito.

A definicdo de plasticidade neural preconiza que se pode substituir uma determinada
funcdo exercida por uma area lesada do cérebro por outra ndo ou ndo menos lesada. Na SD ha
muitas areas que apresentam algum tipo de lesdo como: baixo tono muscular, atengdo
auditiva, linguagem, e outras caracteristicas da DI. Contudo, um trabalho de estimulagdo dos
processos cognitivos, poderd produzir significativas modificagbes qualitativas no
desenvolvimento e consequentemente na aprendizagem (SILVA; KLEINHANS, 2006).

A falta de inclusdo e apoio ao estudante, no qual veda e despreza a adaptacdo
curricular, os recursos de acessibilidade e a colaboracdo entre profissionais das IES faz com
que esses individuos sofram sucessivas reprovacGes e com poucas oportunidades de

profissionalizacdo adequada, podendo ampliar o desinteresse, resultando em um desgaste
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emocional que pode gerar comportamentos de sofrimento psiquico ao universitario

(CAIXETA, 2011).

Por isso, refletindo nos fatores negativos e positivos da vida académica do estudante
universitario com SD, surgiu um pensamento sobre o sofrimento psiquico deste graduando,
uma vez que embora tenha a legislagdo como amparo, ndo exclui a vulnerabilidade
psicoldgica, ou seja, 0 estudante vive os dilemas assim como os demais colegas de turma na
busca de compreensdo dos fendmenos de entendimento de si. E responsabilidade da IES com
graduandos nesta condicdo, oferecer suporte e orientacdo para superacdo desses conflitos
(LORETO, 1985 apud TAVARES, 2017).

Para uma pessoa com SD que vivenciou um processo de desafios e talvez até de
preconceitos pela condi¢do de ser uma pessoa com deficiéncia intelectual, estar matriculado
em uma IES as vezes pode ser algo positivo. Para maioria dos discentes € a concretizacédo de
um sonho (ALMEIDA; SOARES, 2004). Mas, dependendo das situagdes relacionadas a
aprendizagem e autonomia oferecidas de forma tdo tradicional na educacdo béasica e no
Ensino Superior, pode ser um fator negativo para uma pessoa que tem suas limitagdes de vida,
sendo até um sofrimento psiquico o pouco avanco na aprendizagem exigida neste nivel de
ensino, gerando varios descontentamentos durante a realizacdo do curso. Com isso, a insercao
no Ensino Superior pode ser um acontecimento que gere desgastes emocionais, diante do
enfrentamento dos desafios (SANTOS; POLYDORO; BARDAGI; TEIXEIRA, 2010).

Nesta pesquisa um dos objetivos é analisar a vida académica dos universitarios com SD,
0 que afeta e colabora para o desenvolvimento intelectual e humano, buscando investigar a
historia de vida e como relaciona com os problemas diarios dentro da IES, e as interferéncias
no processo de aprendizagem e participacao nas aulas.

Embora nosso percurso humano seja movido pelas alegrias e tristezas, estar na condicao
de pessoa com deficiéncia ndo requer ser o sofrimento em questdo, mas as dificuldades de
insercdo na sociedade que ainda ndo oferecem os direitos fundamentais para as pessoas com
deficiéncia, inclusive no meio académico e nas estratégias de inclusio. E necessario um olhar
especifico para cada individuo, respeitando sua subjetividade que sdo as fontes de expressdes
de sofrimento, de timidez, ansiedade, alegrias, superacdo, entre outras.

Um estudante, através do seu comportamento pode apresentar fatores desencadeantes
como: timidez, baixa autoestima, ansiedade, reprovacao, agressdes, absenteismo, depressao,
dependéncia quimica, fobias, isolamento, (SANTOS ANDRADE, 2016), que mostre o
sofrimento psiquico, sendo muitas vezes gerado por um simples fato de ndo conseguir

acompanhar as aulas, ou falta de atencdo do professor, medo de participacdo ou de falar em
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publico, medo do fracasso ou cobranca da familia. E preciso avaliar se o aluno tem interesse

no que esta fazendo, ou vive um desejo determinado pela sociedade (CAIXETA, 2011).
Ainda segundo Caixeta (2011, p.29),

O sofrimento psiquico é entendido como um conjunto de condicBes psicolégicas,
ocasionadas por situacGes reais ou ndo, que geram mal-estar, que, por sua vez,
ultrapassa o desconforto de ordem fisioldgica, sendo seus principais sintomas de
ordem emocional e relacional.

Conforme Teixeira, Castro e Piccolo (2007), ha muito que se investigar sobre a vida
académica do estudante universitario, visando oferecer subsidios para que as IES
desenvolvam condic¢des adequadas para adaptacdo do graduando, favorecendo o bem-estar
psicoldgico.

No espaco académico, é preciso rever como estd sendo a aprendizagem do estudante
com SD, o processo avaliativo é fundamental, de forma a respeitar e compreender a
subjetividade e o tempo do universitario com SD, assim como a préatica docente e 0s recursos
de acessibilidade pedagdgica, que sdo primordiais para a inclusdo no ensino superior, para
estudante com DI.

Em relacdo a pesquisa vivenciada, alguns autores citados neste trabalho (GLAT,
PLESTCH, 2010; DAMASCENO, 2017; SOUZA, 2017), faz um contraponto nos objetivos
dessa tematica, de forma as vezes muito especifica, com estudos sobre formacéo continuada
de professores, mundo de trabalho, politicas publicas, entre outros. Coerentemente que todos
0s temas sdo imprescindiveis e necessita da juncao para que as dificuldades enfrentadas pela
pessoa com deficiéncia possam ser minimizadas e possam usufruir do desenvolvimento
psicoldgico e educacional, o que esta atrelado a um continuo processo evolutivo, que nédo
determina apenas nos processos bioldgicos e genéticos, mas o meio social, cultural e
interacdes da préatica do dia a dia.

Muitos estudiosos trouxeram tanto para psicologia como para educagdo algumas
perspectivas do desenvolvimento humano, como o0s tedricos ambientalistas (Skinner e
Watson), que diziam que ao nascer somos como tabulas raras, aprendendo através de imitacao
e reforco. Os inatistas (Chomsky) citam que nascemos com tudo que precisamos para
desenvolver, e que aprendizagem é disparada pelo ambiente. Os construtivistas (Piaget), diz
que o desenvolvimento é construido através da interagdo com o meio. O sociointeracionista
(Vygotsky) cita que o desenvolvimento se da nas relacdes de troca em processos de interacdo
e mediagdo. A perspectiva do evolucionista (Fodor) afirma que o desenvolvimento das
caracteristicas humanas e variac¢@es individuais através da interacdo de mecanismos genéticos

e ecologicos. E a Psicanalise (Freud, Klein, Erikson) busca compreender o desenvolvimento a
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partir de motivagdes consciente e inconsciente, observando os conflitos internos. (RABELO;

PASSOS, 2010).

De todas essas imprescindiveis perspectivas tedricas e necessarias ao desenvolvimento
humano, para alinhar a essa pesquisa, pretende-se discorrer sobre a teoria sociointeracionista
de Vygotsky, uma vez que essa perspectiva vem fortalecer a tematica estudada,
principalmente quando se fala no desenvolvimento da aprendizagem das pessoas com
deficiéncia intelectual, que busca analisar as relagdes entre psicologia e educagdo de forma a
contribuir no processo de aprendizagem e desenvolvimento humano do sujeito.

Vygotsky conseguiu esclarecer a transformacéo dos processos psicologicos elementares
em processos complexos, destacando o papel da linguagem e aquisi¢do do conhecimento
através da interagdo do individuo com meio. O autor partilhava opinido que o
desenvolvimento e a aprendizagem ocorrem de forma paralela, e ainda defende a ideia de que
a aprendizagem € adquirida na vida social, pela vivéncia de cada experiéncia, seja individual
ou coletiva (DIAS; OLIVEIRA, 2013).

Deve-se a genialidade de Vygotsky o reconhecimento da importancia da aquisicdo
da linguagem como elemento analogo, e penso que ele foi levado a esse
reconhecimento por sua profunda convicgdo de que a linguagem e suas formas de
uso — da narrativa e conto a algebra e ao célculo proposicional — refletem a nossa
historia. Deve-se também a sua genialidade, o reconhecimento da maneira na qual
aqueles “modos possiveis” da ZDP tornam-se historicamente institucionalizados —
sejam em escolas, no trabalho, no coletivo mecanizado, através de filmes e histérias
populares e ficcdo, ou através da ciéncia (BRUNER, 2002, p. 83).

Da mesma forma em sua psicologia cultural, Bruner defende o desenvolvimento da
linguagem e p0e a interacdo social no centro da atencdo sobre o processo de aquisi¢do. Nestas
relagdes, onde 0s com mais experiéncias emprestam sua consciéncia ao outro, possibilitando a
ampliacdo da Zona do Desenvolvimento Proximal (ZDP) (BRUNER, 1989).

Vygotsky (1998) acredita que as caracteristicas e atitudes individuais estao atreladas a
trocas com o coletivo, pois tudo é construido a partir da relacdo com o meio e com o préximo.
Com isso quando remetemos a interacdo e processos de aprendizagem, podemos citar o
conceito de Zona do Desenvolvimento Proximal, quando falamos da distancia entre o nivel do
desenvolvimento real, ou seja, a capacidade de resolver problemas sozinhos, e o nivel do
desenvolvimento proximal, quando solucionamos problemas com ajuda de alguém com mais
experiéncia.

Dessa forma, quando falamos de aprendizagem e ZDP, percebemos o papel da
mediacdo, do professor como facilitador do desenvolvimento educacional do estudante,
alinhando ao trabalho com coletivo e com a instituicdo, onde o individuo a partir dessas

interagcOes oportunizara a condicdo da construcao das estruturas psicologicas.
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Entre os autores estudados, é consenso a importancia da inclusdo de pessoas com DI, e

neste trabalho cito especialmente a SD, assim como o desenvolvimento humano e o0s
processos de aprendizagem. Na parte cognitiva, estudantes com SD podem ser ensinados
desde que sujeitas a condi¢Oes de aprendizagem, oferecendo recursos para essa finalidade
(SOUZA, 2017).

Assim, mesmo que as consideracdes de Vygotsky sejam mais relacionadas ao
desenvolvimento da crianca, na fase adulta, podemos observar que a o desenvolvimento das
fungdes executivas e habilidades do processo de aprendizagem, é relativamente acompanhado
por essas fases do desenvolvimento do ser humano. Portanto, esse desenvolvimento interativo
com o0 meio, se da em todas fases da vida, seja na infancia ou fase adulta. Dessa forma, tanto
no periodo de escolarizagdo, quanto no ensino superior, a evolucdo humana se da por
situages individuais e principalmente coletivas, em um trabalho colaborativo.

Para Fonseca (2007), toda pessoa tem direito de ampliar ao maximo o potencial
cognitivo, e os sistemas o dever de garantir essas oportunidades e meios apropriados para
permiti-lo fazer. A educacdo cognitivista baseada em Vygotsky torna a construcdo centrifuga
do conhecimento, baseado nas interagdes sociais internalizadas e mediadas, no qual envolvem
o didlogo entre quem tem o conhecimento e quem ainda ndo tem. Nesta perspectiva, Fonseca
(2007) busca com a educacdo cognitiva, aproximar o individuo da zona de desenvolvimento
proximal, do nivel de modificabilidade cognitiva. Neste caso, essa educacgdo, transforma o
docente em um mediador em acao, com enfoque ndo s6 da assimilacdo do conhecimento, mas
do desenvolvimento de competéncias de resolucdo de problemas, de habilidades e aptiddes,
de forma organizada e estruturada.

Na teoria de Feuerstein (Modificabilidade Cognitiva Estrutural - MCE), indica a
possibilidade das pessoas se modificarem e aumentar a capacidade cognitiva, na realidade que
estdo inseridos tornando-se mais passiveis aos instrumentos representativos construidos pelas
pessoas ao longo da vida. Essas funcdes cognitivas deficientes sdo estudadas em trés fases do
ato mental: no inicio do problema (entrada), na elaboracdo (avaliacdo e dos dados) e na
resposta (fase de saida). E uma visdo que se ajusta a concep¢do educativa, pois leva a
superacdo da situacdo ao rumo de outra nova, uma mudanca, algo diferente em determinado
percurso (OLIVEIRA, 2012).

A abordagem ativa sobre a MDE engloba a luta contra as atitudes tradicionais entre as
quais:

- “Fizemos de tudo e ndo da”,
- “Tentamos tudo ¢ ndo foi possivel registrar qualquer progresso”,
- “Nao vale a pena, para que tentar”?
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- “Nao foram feitos para aprender”,
- “Que direito ha em submeter a crianca deficiente a testes ou processos tdo duros
para Que afinal fagcam apenas mais uma habilidade” etc. (FONSECA, 1998, p.51)

Existe enorme diferenca que faz acreditar no potencial de modificabilidade, mesmo
parecendo dificil convencer os profissionais envolvidos. Essa atitude passa pelo respeito a
pessoa com deficiéncia. Precisa ser atitude que passe no plano mais profundo da pessoa,
porgue mesmo que haja recursos e técnicas aprimoradas ao profissional, ndo buscar atitude de
transformacéo, dificilmente alcancard a mudancga cognitiva estrutural (MCE) do estudante
com deficiéncia, A filosofia compreendida na MCE de Feuerstein, combate a crueldade do
ponto de vista passivo ou tradicional, assim como a indiferenca dos diagndsticos conclusivos
dados pelos especialistas sobre a DI. Acreditar que pessoas com deficiéncia possam mudar é
primordial para que a modificabilidade cognitiva estrutural aconteca (FONSECA, 1998).

2.2.2. SI MESMO E SELF, IDENTIDADE E POSICIONAMENTO

Neste capitulo serdo apresentados os conceitos sobre Si mesmo, ldentidade, e
Posicionamento, fundamentado em autores como Bruner, Hall e Goffman, e as contribuicGes

dos mesmos no contexto da psicologia cultural e as relagdes humanas em sociedade.

a) Si mesmo e Self

As relacGes diarias com as pessoas contribuem para que as criangas possam aprender
como viver e a desempenhar na vida diversas fungdes em comunidade. Nota-se claramente,
que o self se desenvolve e modifica em diferentes contextos, em distintas culturas. Assim,
percebe-se que o conceito de self €, portanto, um tema complexo. Nao existe uma definicdo
direta para a palavra self em muitas expressfes linguisticas. Em um conceito simples, self
inclui um corpo fisico, meios de pensamento e uma experiéncia consciente de que uma pessoa
é Unica e se diverge dos outros, 0 que cerca a representacdo mental de experiéncias proprias
(GAZZANIGAN; HEATHERTON, 2003, apud MACEDO; SILVEIRA, 2012).

Entre os conceitos de self aplicado, esta a ideia de self que expressa a condicdo de
preceitos internos e mentais, como relatado na psicanalise. Para Guanaes e Japur (2003) apud
Macedo e Silveira (2012), as narracOes detalhadas sobre o self nas principais teorias

psicanaliticas: psicologia do ego, teoria das relacbes objetais e psicologia do self. Na
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concepcao de self pode ter o significado de Ego, como organizacdo mental, e designar o self

como experiéncia propria do sujeito e de si mesmo.
Bruner (1997a) vem mostrar que a Psicologia Cultural é uma complexa questdo que ele
chama de questdo do si-mesmo (self); assunto posto de lado por ser visto demasiadamente

relativo ao sujeito.

Parece-me que uma Psicologia Cultural impde duas exigéncias intimamente
relacionadas com o estudo do si-mesmo. Uma delas é que tais estudos devem
focalizar os significados em cujos termos o si-mesmo é definido tanto pelo individuo
como pela cultura na qual ele participa. (...) A segunda exigéncia, entdo, estd em
sintonia com as praticas nas quais os significados do si-mesmo sdo atingidos e
colocados em uso. Esta, com efeito, nos oferece uma visdo mais distribuida do si-
mesmo. (BRUNER, 19974, p. 101)

A cultura constr6i uma gama de expectativas reciprocas entre as pessoas, uma espécie
de sintonia vista muita no ser humano. A Psicologia precisa, neste sentido, misturar 0s
insights bioldgicos, evolutivos, psicoldgicos individuais e culturais para entender o
desenvolvimento mental e humano. A Cultural mostra como as mentes séo reflexos da cultura
e da historia do individuo. As pessoas sdo resultados dos processos de producdo de
significados, que esta ligada ao contexto cultural da realidade inserida e no sentido de como a
cultura molda a mente. Todo contexto social, esta envolvido na constru¢do do conhecimento,
isso constata a natureza cultural do conhecimento e na sua obtencdo. E com isso o é o si-
mesmo, posicionado cultural e historicamente (CORREIA, 2003).

A narrativa agrega peculiaridades que a pde em um lugar relevante na investigagdo da
mente humana. Bruner (1986) coloca a narrativa como importancia comum entre o self e 0
mundo social; que apresenta uma mesma causa.

Bruner (1986) conceitua o self de Self Transacional, o que estd em constante
negociacdo com 0s outros sociais e com a cultura, que se constitui nesse processo
transacional. A maioria de nossas abordagens do mundo é mediada por meio da negociacdo
com o outro. N&o ha um self independente da existéncia cultural-histérica de um sujeito.

O critério de identidade se externa por meios de histérias que sdo intersubjetivamente
modificadas, o que torna o entendimento do que somos um processo atravessado pelas
narrativas que construimos. O self além de ser uma construcdo, é a finalidade de agédo e
simbolizacdo (BRUNER, 2004).

Assim, os conceitos sobre o Self se identificam no sentido de compreendé-lo como
competéncia particular de cada um, sobretudo atravessada pela exteriorizagdo no qual o
individuo esta inserido. Para Bruner (2003) nds diariamente construimos e reconstruimos um

self para enfrentar as demandas das situac@es que vivenciamos, e nds fazemos isso por meio
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das experiéncias que constitui a partir de nossas memdrias, esperancas e medos do que nao

conhecemos e do que ainda vira.

b) Identidade

Stuart Hall traz o discurso do movimento das identidades, mas ndo num sentido comum
de um pesquisador de tais movimentos, mas de um autor que critica no sentido de pbr em
crise tais identidades. Esse pdr em crise as identidades é essencialmente historico, ndo pelas
mudancas da modernidade, mas porque refuta a historicidade desses sistemas de
representacdo que sdo as identidades culturais, embora se configurem num plano mais
especifico, como identidades menores, sejam de classe, género, grupo, instituicdo, familia e
etnias (ARMANI, 2011).

Utiliza o termo “identidade” para significar o ponto de encontro, o ponto de sutura,
entre, por um lado, os discursos e as praticas que tentam nos “interpelar”, nos falar
OU Nnos convocar para que assumamos nossos lugares como 0s sujeitos sociais de
discursos particulares e, por outro lado, 0s processos que produzem subjetividades,
que nos constroem como sujeitos aos quais se pode “falar” (HALL, 2014, p. 111-
112).

Atualmente o que podemos compreender, é que se concretiza um viver ambiguo, num
momento paradoxal. Vivemos em uma época de crescimento do conhecimento tecnoldgico
com a possibilidade do aumento do tempo de vida, dos afetos e prazeres imediatistas e
fugazes, onde novas identidades culturais e sociais insurgem, transgredindo tabus a muito
edificados.

A identidade s6 se torna uma questdo quando se percebe em contrariedade, quando
algo que se supde como fixo, coerente e estavel é transposto pela experiéncia da davida e da
incerteza. Transformacdes estruturais e institucionais compdem divergentes identidades e a
multiplicidade que atualmente constituem a paisagem social se mostra de maneira
fragmentada e fortuita (HALL, 2006 apud OLIVEIRA, 2015).

Stuart Hall reconhece a cultura como espaco critico da acdo social e de intervencdo, no
qual as relagdes de poder sdo estipuladas e potencialmente inconstantes, € também € o espaco
em que podem ser investigadas as rupturas promovidas pela pds-modernidade e o espa¢o no
qual o autor busca entrar em uma discussao classica das ciéncias sociais sobre 0s paradigmas
e paradoxos da atualidade. O argumento de Hall cuida em analisar o inicio da construcéo de
uma ideia de nacdo como uma unidade organica em si, onde cada pessoa se funda na

possibilidade de possuir um caréater particular (PICELLI, 2018).
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[...] as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo
em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno,
até aqui visto como sujeito unificado. Assim a chamada “crise de identidade” ¢ vista
como parte de um processo mais amplo de mudanca, que esta deslocando as
estruturas centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que
davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social” (HALL, 2015, p. 9).

Para Hall existem historicamente trés concepcdes diferentes de identidade, o sujeito do
[luminismo, sujeito socioldgico e sujeito pés-moderno. O sujeito do lluminismo se define por
ser um individuo centrado, com capacidades de razdo, consciéncia e a¢do, no qual o individuo
dispde em si de uma base que leva com ele ao longo da vida. V& com isso uma perspectiva
individualista da formagéo deste sujeito.

O sujeito sociolégico configura-se baseado na complexidade que o mundo
contemporaneo o adquire, no qual o individuo passa a se construir e construir suas
concepcOes de identidades conforme a interacdo com outros individuos e suas experiéncias,
ou seja, a sociedade interfere significativamente na sua construcéo do sujeito.

Assim, a concepcdo de individuo deixa de ser independente para se formar a partir da
relagdo entre 0 si e a sociedade, do interior para o exterior, construindo com isso uma
identidade, essas caracteristicas que sdo exatamente as que estdo em transformacéo e déao
conta do que Hall chama de sujeito p6s-moderno, ou melhor, do individuo que ndo mais
possui uma identidade Unica e estavel, e sim fragmentada e formada por diversas identidades,
algumas vezes contraditdrias e até ndo resolvidas (PICELLI, 2018).

O movimento de identificacdo € mutavel, varia e é problematico, em transformacéo
continua. Atualmente o individuo se fragmenta e se torna cada dia mais reflexivo e disposto a
mudancas, e onde podemos constatar o carater de alteracdes frenéticas nas estruturas sociais,

influenciando os sujeitos que estdo inseridos no processo de globalizacao.

c) Posicionamento

Apresento 0s conceitos da teoria do Posicionamento, de acordo com alguns autores,
explicando esses conceitos. No entanto evidencio que havera alguns pontos de vista do Si
mesmo e Posicionamento, onde se apresentam de maneira efetiva por ser parte de um Unico
desenvolvimento peculiar do individuo.

A teoria do Posicionamento € a concepcao apresentada para as pesquisas atuais que visam
compreender as dinamicas das relagdes humanas e suas atitudes, mediadas nas narrativas dos

divergentes situacGes, no qual os individuos constituem a si mesma e ao outro. Tendo em
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vista que as pessoas estdo culturalmente e historicamente situadas, o discurso sera sempre

influenciados por nossos posicionamentos (SILVA, 2005).

Segundo Rodrigues (2003), Davies e Harré (1990), o posicionamento no discurso do
individuo é determinado como a maneira pela qual as pessoas se posicionam em praticas
dialdgicas, onde as particularidades se identificam e entrecruzam. Ao falar e agir de uma
posicao, as pessoas trazem uma situacdo propria das suas narrativas, de alguém em diversos
posicionamentos e diferentes formas de discursos (SILVA, 2005).

A teoria do posicionamento diverge do pensamento do papel social, ja que parte da critica
especificacdo social criada por essa representacdo. A critica da representacdo do papel social
parte do principio que é um conceito relativamente estatico para apresentar as maneiras de
como as relagdes sociais sao vividas e constituidas pelas pessoas, uma representacdo que nao
reflete a vida social (LUBERDA, 2000).

Para Harré, o conceito de Posicionamento ¢é definido como a construcdo dos discursos de
histdrias particulares que apresentam dindmicas compreensiveis e dentro de uma localizacao
especifica, ou seja, o posicionamento esta relacionado aos aspectos dinamicos dos encontros
sociais e a pratica discursiva como forma de um individuo se posicionar no meio social,
também considerado como um fendmeno conversacional e de interagdo social, no qual o
sujeito se constroi e reconstréi em um processo dinamico, na compreensdo do papel social do
sujeito (DAVIES; HARRE, 2007).

A importancia do posicionamento dos individuos no discurso estd particularmente
relacionada a construcdo das suas identidades. Ao criarmos uma narrativa, assumimos
posicionamentos em relagdo ao mundo e aos outros participantes, na interagdo com 0s grupos.
Na elaboracdo das histérias, os narradores localizam suas identidades através do
posicionamento do discurso (SILVA, 2005).

Mas essas construc@es de identidades segundo Goffman podem criar rétulos sociais que
permitem a realidade e uma divisdo separada de dois grupos: nos e eles. O do grupo “nds” se
define pelos valores que desenvolvem o olhar da pessoa comum, formada pela ideia do
padrao estipulado pela sociedade dominante. Enquanto o “eles” ¢ descrito pelas pessoas que
sdo distintas do “n6s”, no qual sdo as estigmatizadas de forma negativa, determinadas por
Goffman por grupos de normais e estigmatizados. Os sujeitos estigmatizados que séo
classificados com caracteristicas desagradaveis adquirem experiéncias de perda de status e
preconceito, sendo rotuladas e estereotipadas (SIQUEIRA; CARDOSO JUNIOR, 2011).

Enquanto o estranho est4 a nossa frente, podem surgir evidéncias de que ele tem um
atributo que o torna diferente de outros que se encontram numa categoria em que
pudesse ser incluido, sendo, até, de uma espécie menos desejavel [...]. Assim
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deixamos de considera-la criatura comum e total, reduzindo-a a uma pessoa
estragada e diminuida. Tal caracteristica € estigma, especialmente quando o seu
efeito de descrédito é muito grande [...] (GOFFMAN, 1975:12).

As pessoas estigmatizada apresentam duas identidades, a real e a virtual. A real se define
como a associacao de categorias e caracteristicas que um sujeito possui, enquanto a virtual é a
classe de categorias e caracteristicas que 0 sujeito demonstra com desconhecido que o
encontra em seu meio. Assim, determinados atributos pode ser um estigma, especialmente
quando existe diferenca da identidade social virtual e a identidade social real. Sdo identidades
desgastadas pelo pensamento social que apresenta algo ruim ou fora do padrdo que a
sociedade impde, e que deve ser excluido (GOFFMAN, 1975).

Na sociedade, o individuo ocupa um determinado lugar, uma posicdo e desenvolve uma
identidade, através do meio que se estd inserido e do contexto que vivencia no dia a dia,

legitimando ou néo seu lugar, seus direitos e deveres.
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3. METODOLOGIA

Esta foi uma Pesquisa Empirica, descritiva, com abordagem qualitativa (que considera
que ha uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito), um vinculo que ndo separa o
mundo objetivo e a subjetividade (GIL, 2002). A interpretagdo dos fenémenos e a atribuigdo
de significados sdo basicos no processo de pesquisa qualitativa, com objetivos de pesquisa
descritiva, que visa descrever as caracteristicas de determinada populacdo, que envolve
técnicas de coletas de dados, observagdo sistematica e narrativas. A construgdo dos dados sera
através de entrevistas semiestruturadas, e narrativas do pesquisado (GIL, 2002).

Iniciou-se uma pesquisa a partir de uma pergunta, no qual buscava uma resposta.
Nesta pesquisa, 0 questionamento que inquieta e que foi o percurso do estudo, foi a analise de
quais desafios da aprendizagem e da vida académica do estudante universitario com Sindrome
de Down no Ensino Superior.

De maneira particular, a presente pesquisa, ao enfocar as analises do problema,
pretendeu contribuir para aprimoramento da teoria e pratica dos professores e da Instituicdo
de Ensino Superior IES, que tem universitarios com deficiéncia intelectual — Sindrome de
Down e como era 0 processo da aprendizagem do universitario, analisando a partir das
narrativas do estudante, os enfoques da vida académica e os desafios dentro da IES.

O ponto forte da pesquisa veio através das narrativas, uma vez que da voz ao
universitario, apresentando em tempo real e na pratica sua vivéncia na graduacao. Buscando a
compreensdo humana, atraves das experiéncias académicas.

Pensar narrativamente a partir de um espaco tridimensional torna-se
condigdo para o intento de se compreender as vidas experienciadas e
narradas. Vida é educacdo e os educadores estdo interessados em vidas,
vidas que s6 podem ser expressas narrativamente. Portanto, a pesquisa
narrativa se apresenta como uma importante e significativa possibilidade de
pesquisa em educacdo. (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p 18).

Na pesquisa apresentada, utilizou-se a triangulacdo de métodos na coleta de dados:
entrevista semi-dirigida com a universitaria, e com familiares e profissionais quando for
apropriado, relatério de campo da entrevistadora, objetos de apoio a narrativa, tais como
fotos, mapas mentais, cadernos universitarios etc. As entrevistas com a universitaria
aconteceram em aproximadamente 1 hora cada encontro, sendo trés encontros. Previu-se
apenas uma entrevista com familiares e profissionais, sendo essa realizada com a mée, mas
ndo utilizada nos dados, uma vez que se deu prioridade a narrativa da estudante. O relatério

de campo foi escrito ao longo do desenvolvimento da pesquisa com as impressdes da
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pesquisadora, nos seus aspectos objetivos e subjetivos. Os dados categorizados conforme os
eixos dos objetivos deste estudo: a) debater os fatores que interferem na vida académica a
partir da narrativa do universitario; b) desafios educacionais na inclusdo da pessoa com
deficiéncia intelectual; c) implicacGes educacionais inclusivas (exemplificado na tabela da
analise do crivo mais a frente) junto a pessoas com deficiéncia intelectual.

Os resultados obtidos com o presente trabalho centraram-se na contribuicdo do
progresso dos conhecimentos tedricos e praticos tanto para as areas de educacdo e da
psicologia, uma vez que estudam a subjetividade do individuo e o processo de

desenvolvimento e aprendizagem.

3.1. OBJETIVO
3.1.1. Objetivo Geral

Examinar a vida académica caracterizada pela inclusdo educacional do universitario

com Sindrome de Down a partir da percepcao de si e do ambiente.

3.1.2. Objetivos especificos

a) debater os fatores que interferem na vida académica a partir da narrativa do
universitario,

b) identificar os desafios e como séo enfrentados pelo universitario atravées de sua
narrativa e da observacdo da pesquisadora,

c) inferir sobre implicagcBes educacionais possiveis para o atendimento a

legislacao.

3.2. SUJEITOS DA PESQUISA

Uma estudante com Sindrome de Down de 23 anos, do curso de Pedagogia de uma

IES do Municipio de Barra Mansa - RJ, que serd identificada com o nome ficticio de Ana.

Os critérios de inclusdo e exclusdo para participar da pesquisa:



57
1) critérios de inclusdo: estudantes com Sindrome de Down matriculados no Ensino

Superior, qualquer sexo ou género, qualquer idade, matriculados em IES na regido
Sul Fluminense. Universitarios que deram consentimento expresso para
participacdo da pesquisa ou de acordo com a legislacdo aplicavel.

2) critérios de exclusdo: Universitarios que desistiram do curso, que a familia ou
estudante ndo permitiram participar do estudo, outras deficiéncias, que ndo seja

intelectual ou SD. Néo realizar os estudos propostos.

3.3. INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Nesta pesquisa, o principal instrumento foi a entrevista narrativa. As entrevistas

narrativas configuram como ferramentas ndo estruturadas, analisando intimo de aspectos

especificos, onde expressam historias de vida no cenario situacional. As entrevistas narrativas

provocam 0 sujeito entrevistado a relatar sobre questdes importantes da sua vida
(MUY LAERT, 2014).

3.4. PROCEDIMENTOS

1)

2)

3)

4)

Primeiro passo, submiss&o do projeto de pesquisa ao Comité de Etica de Pesquisa da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ. De acordo com o Codigo de
Etica Profissional dos Psicdlogos (2000) e a resolucdo 196/96 do Conselho Nacional
de Salde, onde envolve pesquisas com seres humanos que precisam ser analisadas
pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Segundo Passo, contato com o0s participantes e IES, para assinar o termo de
consentimento do estudo,

Terceiro passo, coleta das narrativas do estudante na IES, na residéncia, ou melhor
localidade para o universitario,

Quarto passo, anotacbes no didrio e acompanhar a rotina do estudante, em trés
encontros agendados previamente. Neste encontro serdo observadas as fotos, 0s
cadernos, os objetos, 0 comportamento, a autonomia, o diélogo, a socializacdo, as
tarefas de aula, avaliacGes etc.

As entrevistas narrativas passaram pelas seguintes fases:
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Quadro 3 Fases Principais da Entrevista Narrativa

Fases Regras
Preparacdo Exploracdo do campo (leitura de documentos, notas relatos etc.);
Formulacdo de questbes exmanentes (aquelas que refletem intengBes do pesquisador, suas
formulacbes e linguagens. As questBes exmanentes distinguem-se das imanentes (temas,
topicos e relatos de acontecimentos que surgem durante a narragdo [...])
1 Iniciacdo Formulacéo do tépico inicial para a narragao;
Emprego de auxilios visuais (dispositivos da memdria fotografias, objetos, imagens e outros)
2 Narragdo Né&o interromper;
central Somente encorajamento ndo-verbal para continuar a narraco;
Esperar para os sinais de finalizacdo (coda)
3 Fase de | Somente “Que aconteceu entdo?”
perguntas Né&o dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes;
Né&o discutir sobre contradices;
Nao fazer perguntas do tipo “por qué”?
4 Fala Para de gravar;
conclusiva Sdo permitidas perguntas do tipo “por qué”?

Fazer anotacBes imediatamente depois da entrevista

Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2010, p. 97)

a) preparacao — exploracao de campo;

b) iniciacdo — formulacéo do topico inicial para narragéo;

¢) narracdo central — ndo interromper e esperar para sinais de finalizacéo;

d) fases de perguntas — o pesquisador pode fazer perguntas do tipo - que aconteceu

entdo? Mas néo pode emitir opinides e, ndo questionar as contradi¢oes;

e) fala conclusiva — parar de gravar pode fazer perguntas como “por qué?
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2010, p.97).

Utilizou-se um diario de campo, para registro de todas as observacBes feitas em

acompanhamento ao aluno e sua rotina académica.

Depois dessas fases, foram feitas as anotacdes imediatamente, assim como a analise das

entrevistas semi-dirigidas e do diario de campo. Ao final foram organizadas as categorizacGes

e discorrido sobre os objetivos propostos da pesquisa alcangados.

3.5. ETAPAS DA PESQUISA

A) Primeira etapa: levantamento bibliografico sobre deficiéncia intelectual e Sindrome

de Down, através dos periddicos Capes, Scielo, Google académico, Periddicos da UFRRJ e

outros, analisando as pesquisas sobre o tema.
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B) Na Segunda etapa: mapeamento dos universitarios com DI e Sindrome de Down da

regido Sul Fluminense, para acompanhar a rotina académica destes estudantes, e fazer

entrevistas narrativas durante os encontros com os alunos. Além da entrevista, foram

analisados todo contexto da vida académica do estudante.

C) Terceira etapa: acompanhamento da estudante mapeada e inicio da observacao do dia a

dia da graduanda, assim como o desempenho académico e as estratégias pedagogicas da IES.

Durante todo processo os procedimentos da coleta de dados foram registrados em um diario

do pesquisador, analisando os seguintes pontos do pesquisado, de acordo com as questdes do

roteiro abaixo:

1.

Como estudante chega a IES (através de dnibus, sozinha, com amigos, familiares
etc.)

Essa questdo a universitaria respondeu que a méde levava e buscava todos os dias na
IES. A estudante nunca havia ido sozinha ou de énibus para as aulas, sempre tinha
companhia da mae e do pai que a esperava até o final das aulas.

Como se comporta o estudante com SD diante dos demais colegas?

Observou-se um bom comportamento, sempre aceito pelos demais estudantes, uma
vez que entendiam a limitacdo da aluna. Unica ponderac&o, é que na apresentacio de
trabalho em grupo, pouco havia fala da estudante com SD.

Participagdo nas aulas, como o0 estudante responde as questdes em sala, se
concentra, se dialoga com professores e colegas de turma?

A universitaria com SD participa da aulas e faz atividades, mas sempre com ajuda da
mediadora (profissional especializada), que dava suporte nas atividades pedagogicas.
O didlogo muitas vezes era passado pela mediagdo, outras vezes via-se diretamente
com professor. A aluna tinha pouca concentracdo em sala e havia didlogo com a
turma.

A aprendizagem (se o aluno retém as informacdes), se precisa de contetudo e
material adaptado, como registra as atividades das aulas?

Na narrativa a estudante com SD informou da necessidade de adaptacgdo curricular, o
que nem sempre eram feitos pelos professores. Havia pouco registro no caderno e
muitos registros estavam no diario da mediadora, que registrava as tarefas.

Se precisa ou tem acompanhante ou Atendimento Educacional Especializado na
IES?
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A estudante tinha uma mediadora que fazia o Atendimento Educacional
Especializado, foi contratada pelo Nucleo de Acessibilidade, para acompanhar as
atividades pedagogicas.

Como age em dia de avaliagOes, se faz sozinha ou com apoio, se as avalia¢fes sdo
adaptadas?

Segundo o relato da aluna, somente uma professora faz adaptacdo curricular e
avaliacdes. Todas as avaliacdes ela faz com o apoio da mediadora.

Qual é o tempo para realizar as tarefas em sala e na rotina do dia a dia?

A aluna disse que utiliza o tempo das aulas, que nunca precisou tempo maior, embora
os professores digam oportunizar esse tempo se for necessario,

Se tem interesse de fato no curso que estd matriculado ou é mais por desejo da
familia?

O relato da universitaria mostra que esté feliz em estar na IES e é um grande sonho. A
familia reforca que o interesse de cursar pedagogia surgiu do interesse dela.

Como a familia e demais pessoas do meio do estudante com SD se comportam, ha
apoio para desenvolver autonomia do graduando com SD ou tratam com
infantilidade, preconceito?

Nas observacOes ndo foram percebidos nenhum preconceito. No relato da mée
informou que ao entrar na IES houve preconceito de uma professora que foi afastada,
e depois disto ainda havia resisténcia de alguns, mas que com o tempo foram
minimizados por entender que além de um direito, a aluna era esforcada. Sobre
tratamento com infantilidade n&o foi percebido durante a pesquisa,

Ha estratégias de ensino ofertado pela IES, para melhoria na aprendizagem do
aluno com SD?

Na IES a estratégia era o Nucleo de acessibilidade, as palestras de conscientizacdo e as
adaptac0es curriculares oferecidas por alguns professores.

Quais fatores positivos e negativos, narrado pelo estudante com SD em relagao
aos professores de IES?

Ainda ha muito a lutar pela inclusdo no ensino superior, por fatores narrados durante a
pesquisa, que muitas vezes apresenta caracteristicas positivas e negativas em uma
mesma fala:

“Porque os professores falam e eu ndo entendo, ela me ajuda entender o professor”

(mediadora)
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“nao consigo ¢ concentrar um pouco que os professores fala, que eu aprendo pouca

coisa”

“sempre me achou que eu tenho muita aprendizagem, caminho pra frente, que eu
preciso aprender. Eu pesquiso no Google”

“provas adaptadas? S6 uma professora que adaptou”

“vestibular, ndo foi facil, reprovava sempre na redagao”

“acessibilidade e apoio da universidade”

“os professores ainda nao conseguem lidar de forma inclusiva com um aluno com DI,
principalmente quando se fala da aprendizagem”.

Esses trechos trazem uma reflexdo do apoio que as IES precisam para inclusdo do
universitario com deficiéncia.

As avaliacbes do aluno com SD ¢ adaptada em tempo e conteido? Como é feita
essa adaptagao?

Nas observacOes didrias, as avaliagdes, conteudos e tempo era organizado pela
mediadora, somente uma professora adaptou.

O universitario com SD tem autonomia e participa das discussdes das aulas?

Ha& autonomia, mas dentro de uma limitacdo para entendimento das falas e do
cognitivo da estudante que tem a caracteristica de ter que rever os contetdos
esquecidos. Dentro da IES sempre que saia de sala era acompanhada pela mediadora,
que fazia o papel de cuidadora em tempo integral durante as aulas na IES.

O universitario ¢ frequente na IES? Precisa de acessibilidade pedagogica e de
outros recursos educacionais?

A universitaria era frequente as aulas na IES, era muito pontual. Precisava de
acessibilidade pedagogica e de recursos educacionais, mas pouco ofertado pela IES,
que ofereceu a mediadora como suporte para atividades pedagogicas.

O estudante tem tempo maior para desenvolver a aprendizagem? Consegue
seguir os mesmos periodos que os alunos “normais”?

Na observacdo nota-se que um estudante com SD precisa de tempo maior que um
aluno dito “normal”, s6 que esse tempo era compensado pela familia que estimulada
as atividades em casa. Havia a mediadora que dava apoio durante as aulas, sem
solicitar ampliacdo do tempo, pois conseguiam realizar no tempo de aula.

O estudante com SD demonstra satisfagdo em estar realizando o curso?

Notou-se que a estudante estd muito realizada em cursar graduagdo, e tinha sonhos

para carreira profissional.
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D) Quarta etapa: foram realizadas entrevistas semiestruturadas com universitarios com
SD, familiares e profissionais que participam da vida académica do estudante pesquisado,
analisando as etapas anteriores.

As entrevistas aconteceram em 03 encontros de 1 hora cada e foram realizadas na casa do
estudante com SD e na IES, observando tanto as narrativas, quanto o comportamento, gestos e
feicOes da estudante. As narrativas foram realizadas com a universitaria com SD, as vezes
com a presenca da familia.

E) Quinta etapa: realizou-se a transcricdo integral das narrativas, observacOes e

instrumentos realizados com o publico pesquisado, categorizando e analisando os resultados

obtidos.

F) Sexta etapa: organizacgéo e concluséo do trabalho final da pesquisa.

3.6. CRIVO DA ANALISE — CATEGORIZACAO DOS DADOS

Objetivo especifico Categoria dos Descricdo Conceitos e Trechos retirados
a alcangar dados Autores/
interlecutores
| - Categorizar os | Fatores negativos | Relinem dados de | Entrada e | “Porque 0s
fatores positivos e | e positivos: tipo de | fatores negativos e | permanéncia nas IES | professores fala,
negativos que | avaliacéo, positivos, — Castro (2014) fala, fala e ndo
interferem na vida | acessibilidade, enfrentados  pelo | Estratégias consegue
académica. recursos universitario com | pedagdgicas no | aprender”
pedagdgicos, SD no Ensino | Ensino Superior,
estratégias de | Superior. Plestch (2010) "ela foi contratada
ensino, rotina pelo ndcleo de
académica, acessibilidade
participacdo  nas daqui da
aulas. universidade, pra
me dar uma ajuda,
uma mdo, com 0s
professores.”
“Eu estudo muito,
a turma ajuda,
quando faz provas
faz grupo a turma
estuda junto”.
“provas
adaptadas? S6
uma  professora
que adaptou”
Il - Identificar os | Desafios cotidiano Nesta  categoria, | Desenvolvimento “vestibular, ndo
desafios e como séo aponta a motivacdo | pessoal e académico | foi facil,
enfrentados  pelo do universitario | do aluno com SD na | reprovava sempre
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universitario.

com SD no dia a dia
na IES.

Nesta categoria,
aponta a motivacao,
grau de satisfacdo,
desenvolvimento da
aprendizagem,
autonomia,
participacao,
socializacdo,
locomocéo,
envolvimento, do
aluno universitéario
com SD no dia a dia
na IES.

IES. —
(2007),

Ferrari,

na redagdo”

“acessibilidade e

apoio da
universidade”

“nao foi facil
passar no
vestibular. S0 na
terceira vez que
consegui. S6

depois da Lei de

inclusao”.

I11- Inferir sobre | implicacBes Retunem dados que | Legislacdo e politica | “a instituigdo
implicacdes apontam a demanda | Educacional para | ofereceu uma
educacionais das acoes de | deficientes no | mediadora, mas
possiveis para o inclusdo no Ensino | Ensino Superior - ndo um
atendimento a Superior, frente a | UNESCO, (1998) atendimento
legislag&o. legislacéo atual. educacional
especializado”.
“alguns
professores

comentaram  que
ela ndo aprendia,
mas era amparada
pela lei”.

Tabela 1 - Crivo da Analise
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nosso intuito ndo é um estudo de caso, e muito menos um julgamento valorativo entre
certo e errado. Nosso proposito é refletir sobre o panorama da inclusdo no Ensino Superior a
partir da vivéncia observada de uma universitaria com Sindrome de Down.

Os resultados serdo exibidos de acordo com cada objetivo especifico, evidenciando as
particularidades principais verificadas, em uma visdao da narrativa da universitaria e dos
registros da pesquisadora. Buscamos uma reflexdo no tocante a incluséo no ensino superior de
um estudante com SD e pontos importantes da vida académica, discutindo o papel da IES em

relacdo ndo sé a acessibilidade estrutural, mas na aprendizagem deste individuo.

4.1. INVESTIGAR NA LITERATURA O ESTADO DA ARTE DESTE TEMA

Nesta primeira etapa de uma pesquisa, quando busco-se o referencial bibliografico sobre o
tema, foram encontrados e lidos quatro artigos que discutiam sobre o tema de deficiéncia
intelectual no ensino superior, e todos citavam a legislagdo como forma de entrada e
permanéncia do universitario nas IES, acessibilidade e formacdo de professores (LBI
13.146/2015, PORTARIA 3.284/03). Especificamente sobre sindrome de Down no ensino
superior, foram encontradas duas dissertacBes, uma que fazia um estudo de caso de uma
estudante universitaria com SD, que diferentemente da minha pesquisa fez estudo de caso, no
qual citava a trajetoria da vida da estudante com SD e sua familia, da educacdo bésica ao
ensino superior (LIMA, 2007) e outra publicada em 2012, que estudou os fatores da relagédo
humana na préatica educativa com uma aluna com sindrome de Down no curso de Pedagogia.

Esse trabalho iniciou com uma revisdo sistematica da literatura que trata da incluséo
do estudante com deficiéncia no Ensino Superior. O passo inicial foi estabelecer a pergunta:
quais desafios da aprendizagem e da vida académica do estudante universitario com Sindrome
de Down no Ensino Superior? Em seguida foram feitas pesquisas bibliométricas, utilizando as
seguintes palavras chaves: Deficiéncia intelectual no Ensino Superior, Inclusdo no Ensino
Superior, Sindrome de Down no Ensino Superior e Intellectual Disability in Higher
Education.
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Sobre as caracteristicas, escolarizacdo, desenvolvimento da pessoa com Sindrome de

Down, ha uma diversidade de material, sendo selecionados textos para embasamento tedrico,
onde citam desde a incidéncia da SD até as caracteristicas mais marcantes, no qual enfatizam
a importancia dos procedimentos e intervencdo precoce de pessoas com essa deficiéncia, e
também um olhar inclusivo em todas as etapas da vida e ensino (KOZMA, 2007).

No levantamento bibliografico ainda foram selecionados textos sobre incluséo,
deficiéncia intelectual e politicas publicas, que contribuisse no estudo sobre o trajeto do
estudante da educacdo especial e as formas de inser¢do no processo educativo. Alguns artigos
sobre de inclusdo e deficiéncia intelectual citam a falta de formacédo de professores, assunto ja
muito pesquisado, mas nota-se que ainda mostra ser um gargalo, seja por falta de incentivo
politico ou de gestdo das IES para minimizar essa necessidade (GRIGAL, 2013).

Os artigos foram pesquisados no site do periddico CAPES. Os critérios de exclusao
para os indicadores - artigos que abordassem intercambio, experiéncia em outros paises, que
ndo atendessem o critério de inclusdo, artigos repetidos, que nao tratam de inclusdo no Ensino
Superior, com métodos quantitativos, publicacdes muito antigas. Os critérios de inclusdo para
os indicadores - artigos que versassem sobre a educacdo inclusiva nacional. Destes artigos,
trabalhos e outras publicacdes, foram selecionados os especificados na tabela 3 adiante.

Nesta etapa foram feitas varias pesquisas sobre os temas, sendo encontrados os

seguintes relativos ao estudo desse projeto:

Quadro 4 Publicacdes Sobre Deficiéncia Intelectual No Ensino Superior

N. Temas Autor(es) Trechos Resumo

1 |lInclusdo do aluno com | SOUZA, “As pesquisas | “Apresenta uma
deficiéncia intelectual no | Amélia Alves | demonstram que a | pesquisa bibliografica
ensino superior: evidéncias | Mendes  de; | inclusdo de alunos | que aborda a
€ percursos de pesquisa. NERES, Celi| com  deficiéncia | deficiéncia intelectual

Corréa, 2018. intelectual no | no ensino superior no
ensino superior € | Brasil”
uma realidade
ainda em
construcao”.

2 0] estudante com | DANTAS, “Dessa forma, ¢é | “Estudo acerca das
deficiéncia intelectual no | Dulciana  de | imprescindivel 0 | questbes relativas a
ensino superior: entre a | Carvalho estudo acerca das | inclusdo de pessoas
utopia e a realidade. Lopes, 2009. questbes relativas a | com deficiéncia

inclusdo de pessoas | intelectual em cursos
com deficiéncia | superiores, como
intelectual em | meio, inclusive, de
cursos  superiores, | obtencdo de condi¢des
como meio, | para o exercicio de
inclusive, de | uma futura atividade
obtencdo de | laboral e participacao
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condicbes para o0 | efetiva na sociedade.”
exercicio de uma
futura atividade
laboral e
participacdo efetiva
na sociedade”.

3 Inclusdo de estudantes com | VICELLI, “Ainda ha muito | “O tema desta
deficiéncia intelectual no | Mikelen; trabalho pela frente | pesquisa é
ensino superior PAGNO, para assegurar e | aprendizagem e

Denise desenvolver um | desenvolvimento
Danielli; processo inclusivo | cognitivo com éxito
MAZURECK, | de qualidade com a | de estudantes com
Vera Regina, | estudante com D.l., | deficiéncia intelectual
2015. entretanto, 0 que a | no ensino superior de
conclusao desta | Ciéncia da

etapa mostra é que a | Computagéo.”
mediacdo é um fator
decisivo para a
inclusdo de um D.l.
em qualquer nivel
escolar e em

qualquer Curso,
independente da
area”.

4 | Deficiéncia intelectual e | SZYMANSKI, | “Assim, o objetivo | “O trabalho discute
inclusdo  no  ensino | Maria Lidia | principal deste | sobre o dilema de
superior: novos desafios. | Sica; IACONO, | trabalho é discutir | aprovar e certificar

Peruzo; sobre o dilema de | como professor da

PELLIZZETTI, | aprovar e certificar | educacdo basica, um
Ivete Goinski, | como professor da | aluno com histéria de
2009. educacédo basica, | deficiéncia intelectual
um aluno | no curso superior de
universitario  com | Educacao Fisica.”
déficit  intelectual
que esta
matriculado no 1°
ano do curso
superior de
Educacdo Fisica ha
quatro anos, tendo
reprovado em todas
as disciplinas
cursadas, durante
todos esses anos”.

Fonte: Periodicos/CAPES, Google Académico, Scielo

Nesta busca, inicialmente foram encontrados 04 (quatro) artigos, publicado nos
periodos de 2009 a 2018, que trata sobre deficiéncia intelectual no Ensino Superior. Nesta
tematica a abordagem recaiu muito sobre a acessibilidade e inser¢cdo dos universitarios na
Instituicdo de Ensino Superior. Todos os textos consideram que € necesséria a formagéo de
profissionais para inclusdo deste puablico nas universidades, além de recursos de

acessibilidade e pedagogicos.
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Quadro 5 Publicacdes Sobre Inclusdo No Ensino Superior

Temas

Autor(es)

Trechos

Resumo

Coletivo de pessoas com

necessidades

educacionais especificas
na/da UFRRJ: narrativas

emancipatorias.

SOUZA, Adelzita
Valéria Pacheco,
2017.

“O
educacional
universitarios  com
deficiéncia parece-
nos mais arduo. Eles
ainda enfrentam
barreiras
educacionais,  quer
sejam arquiteténicas,
fisicas, educacionais,
comunicacionais,
atitudinais etc.”

pel‘CU.I'SO
dos

“O trabalho
investiga 0 que 0s
universitarios com
deficiéncia,
representados  pelo
Coletivo,  pensam
sobre a inclusdo na
Educacdo Superior,
e como se
organizam
coletivamente na
universidade.”

Postsecondary
Education for
With
Disability:
Issues  and
Challenges.

People

Intellectual

Current
Critical

GRIGAL, Meg,
HART, Debra, and
WEIR, Cate, 2013.

“A partir do
momento que
direcionarmos 0S
melhores  recursos
profissionais, com
intuito de ampliar o
ensino superior
inclusivo a todos os
alunos que 0
desejam, assim,
poderemos

determinar 0
verdadeiro impacto
que a Educacio
Superior pode ter
para pessoas com
deficiéncia

intelectual”.

“O artigo apresenta
uma visdo geral das
questdes legislativas
e politicas atuais
relacionadas a
educacdo pos-
secundaria para
pessoas com
deficiéncia

intelectual,

incluindo a Lei de
Oportunidades  de
Educacdo Superior,
a Lei dos
Americanos  com
Deficiéncias e as
politicas do
programa estadual
de reabilitacdo
vocacional.”

Educacéo

inclusiva no

ensino superior: um novo

desafio.

FERRARI,
A. L.
SEKKEL,
Claire, 2007.

Marian
Dias;
Marie

“Ainda é escassa a
producao de
pesquisas bem como
a implantacdo de
politicas para a
inclusdo de pessoas
com deficiéncia no
ensino superior”.

“O artigo tem por
objetivo discutir os
desafios da
educagdo inclusiva
no ensino superior.”

Ingresso e permanéncia

de alunos
deficiéncia no
superior.

com
ensino

CASTRO, Sabrina
Fernandes de;
ALMEIDA, Maria
Amélia, 2014.

“As barreiras
pedagdgicas
constituem a

terceira categoria, e
sdo definidas como
aquelas
evidenciadas na
acdo docente, nas
praticas
pedagdgicas
sala de aula,

em
na

“O objetivo desta
pesquisa foi
identificar as acGes e
iniciativas de
universidades

publicas brasileiras
quanto ao ingresso e
permanéncia de
pessoas com
deficiéncia, a fim de
verificar as barreiras
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adequacéo do
material didatico e
nas diferentes
formas de acesso
ao conteido
ministrado  pelos
professores em sala
de aula”.

e os facilitadores
encontrados por
esses estudantes no
cotidiano do ensino
superior.”

Acesso e permanéncia de
alunos com deficiéncia
nas  instituicbes  de
ensino superior.

ROCHA, Telma
Brito; MIRANDA,
Theresinha

Guimaraes, 2009.

“A  construcdo de
uma educacéo
inclusiva requer
uma reestruturacdo
dos sistemas de
ensino que devem
organizar-se  para
dar respostas as
necessidades

educacionais de

todos o0s alunos.
Esse proposito
exige acoes

praticas e viaveis
que tenham como
perspectiva
operacionalizar a
inclusdo social e
escolar de todas as
pessoas,
independente  de
suas necessidades”.

“O trabalho tem a
finalidade de
analisar as
condicBes de acesso
e permanéncia do

aluno com
deficiéncia numa
universidade

federal, situada na

regido nordeste.”

Inclusdio  no  ensino
Superior: percepcbes dos
estudantes com
necessidades educativas
especiais sobre 0
ingresso a universidade.

SANTOS, Evelyn;
GONGCALVES,
Manuela; RAMOS,
Isabel; CASTRO,
Lisneti; LOMEDO,
Roselane, 2015.

“A Declaracao
Mundial sobre o
Ensino Superior

(1998) afirma que a
Educacdo Superior é
um  dos  pilares
fundamentais dos
direitos humanos, da
democracia, do
desenvolvimento

sustentavel e da paz,
e que, portanto, deve
ser acessivel a todos
no decorrer da vida.”

“Uma reflexdo sobre
0 ingresso  de
estudantes com
Necessidades
Educativas
Especiais (NEE) no
Ensino Superior em
Portugal.”

Inclusdo de estudantes
com deficiéncia no
ensino  superior: uma
revisao sistematica.

PEREIRA,
Rosamaria Reo; DA

COSTA  SILVA,
Simone Souza;
FACIOLA, Rosana
Assef;  PONTES,
Fernando Augusto
Ramos; RAMOS,
Maély Ferreira

Holanda, 2016.

“Embora a matricula
e a presenca do
académico estejam
legalmente

amparadas por lei,
certas atitudes por
parte da
universidade podem
favorecer a inclusdo,
assim como podem
dificultar a

“O presente estudo
tem como objetivo
analisar a producdo
cientifica acerca da

inclusdo de
estudantes com
deficiéncia no

ensino superior.”
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participacdo do
mesmo no contexto
universitario.”

8 O papel da Universidade | GLAT, Rosana.; | “O grande desafio | “O texto objetiva
no contexto da politica | PLETSCH, Marcia | posto para as | discutir e apresentar,
de Educacdo Inclusiva: | Denise, 2010. universidades ¢ | de forma sucinta,
reflexdes sobre a formar profissionais | linhas de ag&o sobre
formacdo de recursos / educadores que ndo | o papel da
humanos e a produgdo sejam apenas | Universidade na
de conhecimento. instrumentos de | promocao do

transmissdo de | desenvolvimento
conhecimentos, mas, | psicossocial e
sobretudo, de novas | educacional de
atitudes e praticas | pessoas com
que valorizem a | deficiéncias e outras
diversidade humana. | necessidades

Neste sentido devem | especiais.”

ser preparados para

construir estratégias

de ensino e adaptar

atividades e

conteudos que

permitam a

aprendizagem e

desenvolvimento de

todos os alunos”.

9 Vagas reservadas no | FARIA, Danielle de | “O pluralismo ¢ | “O trabalho discorre
ensino superior: | Oliveira Cabral, | caracteristica da | sobre a relagdo
igualdade de | 2005. sociedade existente entre a
oportunidades. democrética, como é | igualdade de

a nossa. A | oportunidades e as
diversidade, vagas reservadas no
portanto, faz parte | ensino superior.”
do meio social em

gue vivemos, sendo

essencial para o

desenvolvimento da

comunidade”.

10 | Necessidades especiais | COSTA, Angela | “Infelizmente, a | “O artigo se propde
no ensino  superior: | Estrela; SANTOS- | maioria das | a descrever e
inclusdo ou excluséo? JUNIOR, Clodoaldo | Instituicdes de | analisar de modo

Moreira dos, 2013. Ensino Superior | critico a experiéncia
aceita os académicos | vivenciada por

com  necessidades
especiais apenas por
obrigacdo legal, ndo
Ihes proporcionando
condicBes iguais de
competicdo com o0s
demais alunos,
permanecendo eles
totalmente fora dos
parametros do
mercado de trabalho,
haja vista que o

diversos académicos
do ensino superior
em Goiania (GO).”
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simples fato da
universidade aceitar
a matricula de um
aluno especial ndo a

torna inclusiva do
ponto de  vista
educacional.”

11 | Declaracion mundial | UNESCO, 1998. “Os membros de | “Declaragio
sobre la  educacion alguns grupos | mundial sobre o
superior en el siglo XXI: especificos, tais | ensino superior, 0s
visién y accién. como povos | desafios e

indigenas, minorias | dificuldades
culturais e | relacionados com o
linguisticas, grupos | financiamento,
desfavorecidos, igualdade de
pessoas que vivem | condicBGes de acesso
em situacbes de | aos estudos, e o
ocupacdo e pessoas | estabelecimento de
com deficiéncia, | acordos de
devem ser | cooperacao eficazes
ativamente e a igualdade de
facilitados para o0 | acesso aos
acesso ao ensino | beneficios relatados
superior”. pela cooperacdo
internacional.”

12 | Acessibilidade e | GARCIA, Raquel | “Com o acesso ao | “O estudo que
permanéncia na | Araljo Bonfim; | Ensino Superior | objetivou verificar
educacdo superior: | BACARIN, Ana | garantido no pais, | como alunos com
percepgdo de estudantes | Paula Siltrdo; | por meio do | deficiéncia, de uma
com deficiéncia. LEONARDO, Nilza | processo Instituicdo  Publica

Sanches Tessaro, | classificatério de Educacéo
2019. adaptado as | Superior de uma
singularidades  dos | cidade no interior do
candidatos,  novas | Parand, percebem as
necessidades vao se | reais condigdes de
apresentando no | acesso e
contexto académico, | permanéncia na
principalmente, no | universidade.”
gue concerne  as
condicOes de
permanéncia desses
alunos nesse nivel de
ensino”.

13 | Analise das condicbes de | ANACHE, “Para que o|“O objetivo do
permanéncia do | Alexandra  Ayach; | estudante com | trabalho foi analisar
estudante com | CAVALCANTE, deficiéncia conclua | as condicBes de
deficiéncia na Educacdo | Lysa Duarte, 2018. seu curso na | permanéncia de
Superior. universidade ¢ | académicos com

necessario que ele | deficiéncia, em
possua condi¢Bes de | cursos de educacdo
acesso ao curriculo, | superior de uma

as informacdes que
circulam no meio
académico, a
tecnologia e aos

institui¢do federal.”
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recursos  humanos
capacitados”.

14 | O atendimento | FEITOSA, Maria da | “A atencéo al“ texto tem o
educacional Penha Feitosa; | inclusdo de pessoas | objetivo de discutir
especializado no Ensino | CARVALHO, com deficiéncia no | a problemética do
Superior: elementos para | Geraldo do | ensino superior | atendimento
uma reflexdo a luz das | Nascimento brasileiro data de um | educacional
recentes politicas de | Carvalho, 2018. periodo especializado no
inclusdo de pessoas com relativamente ensino superior no
deficiéncia nas recente, contexto das
Instituicbes de Ensino considerando a | recentes politicas de
Superior brasileiras historia de exclusdo | inclusdo de pessoas

gue marcou a vida | com deficiéncia nas
desse segmento | universidades

social no Brasil e as | brasileiras, tendo
crescentes como base
necessidades em um | documentos oficiais
mundo cada vez |e trabalhos
mais exigente.” académicos.”

15 | Inclusdo no  ensino | DUSSILEK, Carlos | “A fluidificacdo de | Investigar as
superior: uma revisdo | Alberto; MOREIRA, | um problema | condicBes de acesso
sistematica das | Jaqueline Costa | existente como é o | e permanéncia das
condicBes apresentadas | Castilho, 2017. caso da | pessoas com
aos  estudantes com “acessibilidade deficiéncia no
deficiéncia. pedagodgica” ndo o | ensino superior.

resolve, 0 que

justifica um
aprofundamento de
estudos sobre o
assunto.”

Fonte: Periodicos/CAPES, Google Académico, Scielo

Na pesquisa com tema inclusdo no Ensino Superior, foram encontradas as publicagdes

sobre inclusdo no ensino superior e selecionado alguns do periodo de 2005 a 2017, exceto a

declaracdo da UNESCO do ano de 1998. Em uma consulta recente, houve novos textos do

ano de 2018 e 2019. Os textos acima mencionados citam a legislacdo como forma de entrada

e permanéncia do universitario nas IES. Na dissertacdo de Souza (2017), cita as narrativas de

um coletivo de universitarios que busca discutir sobre a possibilidade de emancipacao, saindo

do status de minoria passiva, através das narrativas, para um lugar de minoria ativa,

encontrando seu espaco e sendo incluido no ambiente académico e social.

Quadro 6 Publicac¢des Sobre Sindrome De Down No Ensino Superior

N. Temas Autor Trecho Resumo

1 A trajetoria de inclusdo LIMA, Olga “Embora a Sindrome de | “O objetivo
de uma aluna com NEE, Maria Blauth Down seja classificada | principal, investigar
sindrome de Down no de, 2007. como uma deficiéncia | a trajetoria pessoal,

ensino superior: um
estudo de caso.

mental,
nunca

ndo se pode
predeterminar

familiar e
académica, através
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qual serd o limite de

de estudo de caso de

desenvolvimento do | um sujeito com NEE
individuo”. Sindrome de
Down.”

2 Fatores da relagéo LIMA, Sénia “A pessoa mesmo com | “A pesquisa teve
humana prética educativa | Helena Costa deficiéncia precisa de | como objetivo

com uma aluna com Galvao de, uma realizacdo, afinal, | descrever, estudar e
Sindrome de Down no 2012. todos nds precisamos. E, | compreender 0S
curso de Pedagogia: uma contudo, necessita ser | fatores da relacdo

experiéncia exitosa.

reconhecido por fazer

bem alguma coisa.”

humana na pratica
educativa com uma
aluna com sindrome
de Down no curso
de Pedagogia.”

Fonte: Periodicos/CAPES, Google Académico, Scielo

Na busca, foram encontradas as duas dissertacdes no Quadro 6 sobre tema de incluséo

de Sindrome de Down no Ensino Superior, uma do ano de 2007 e outra de 2012. Na primeira

dissertacdo, a autora (LIMA, 2007) faz um estudo de caso sobre a trajetoria de uma aluna com

SD na universidade, no qual aponta a necessidade de preparar a comunidade académica para

inclusdo, e também um trabalho de conscientizacdo com a familia e avaliacdo de

possibilidades das pessoas com deficiéncia para desempenhar fungdes laborais, adaptando

para funcdes dentro da necessidade do sujeito e ndo das exigéncias da sociedade.

Na dissertacdo com o tema - Fatores da relagdo humana pratica educativa com uma

aluna com Sindrome de Down no curso de Pedagogia: uma experiéncia exitosa, a autora

(LIMA, 2012), teve como objetivo descrever, estudar e compreender fatores da relacdo

humana na préatica educativa com uma aluna com sindrome de Down no curso de Pedagogia.

Quadro 7 Publicacdes Sobre Sindrome De Down

N. Temas Autor(es) Trechos Resumo

1 A sindrome de Down e | MOREIRA, Lilia| “A sindrome de| “O trabalho
sua patogénese: | MA;  EL-HANI, | Down é uma | apresenta uma
consideragbes sobre o | Charbel N; | condicdo genética, | anadlise de fatores

determinismo genético.

GUSMAO, Fébio

AF, 2000.

reconhecida ha mais
de um século por
John Langdon
Down, que constitui
uma das causas mais

freqlientes de
deficiéncia  mental
(DM),
compreendendo

cerca de 18% do
total de deficientes
mentais em
instituictes
especializadas”.

causais da sindrome
de Down e sua
patogénese.”
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Desenvolvimento BISSOTO, Maria | “Outra  concepgdo | “Esse artigo é uma
cognitivo e o processo de | Luisa, 2005. também revisdo bibliogréfica
aprendizagem do portador frequentemente de relevantes
de sindrome de Down: encontrada é a de | investigagdes
revendo concepgbes e que o portador de | realizadas na
perspectivas educacionais. sindrome de Down | Inglaterra e nos
alcanca o 4apice de | Estados Unidos, a
seu partir da década de
desenvolvimento 1990, quanto ao
cognitivo, da | desenvolvimento
linguagem e de | cognitivo do
esquemas motores | portador de
ao atingir a | Sindrome de
adolescéncia, Down.”
iniciando-se, entéo,
um declinio dessas
capacidades”.
Diretrizes de Atencdo a | BRASIL. “A SD tem sua| “O objetivo da
Pessoa com Sindrome de | Ministério da | apresentacdo clinica | diretriz é oferecer
Down. Saude, 2013. explicada por um | orientagdes as
desequilibrio da | equipes

constituicdo

cromossémica, a
trissomia do
cromossomo 21, que
pode ocorrer por
trissomia  simples,
translocacdo ou
mosaicismo. Apesar
de existirem trés
possibilidades  do

ponto de  vista
citogenético, a SD
apresenta um
fenotipo com
expressividade
variada”.

multiprofissionais

para 0 cuidado a
salide da pessoa com
sindrome de Down.”

O que é sindrome de
Down?

KOZMA Chahira,
2007.

“Dois aspectos sobre
a sindrome de Down
sdo evidentes.
Primeiro, 0S
genitores ndo causam
a sindrome de Down;
nada do que VvoOcés
fizeram, ou ndo,
antes ou durante a
gestacdo, levou seu

bebé a ter essa
sindrome. Segundo,
da mesma forma que
as criangas
“normais”, cada
crianca com

“Apresentar a
sindrome de Down,
com perguntas
basicas que os pais
tém  sobre  essa
sindrome.”
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sindrome de Down é

Unica, com  sua
prépria
personalidade,
talentos e ideias”.
Processos cognitivos e | SILVA, Maria de | “A memoria | “Esse artigo tem o
plasticidade cerebral na | Fatima  Minetto | desempenha um | intuito de abordar e
Sindrome de Down. Caldeira; papel importante no | discutir algumas das
KLEINHANS, desenvolvimento da | descobertas
Andréia Cristina | inteligéncia e da | relacionadas aos

dos Santos, 2006.

aprendizagem do ser

processos cognitivos

humano. na Sindrome de
Dificilmente a | Down, e a
crianca com a SD | plasticidade cerebral
esquece 0 que | no desenvolvimento
aprende bem”. e na aquisicdo da
aprendizagem.”
Pensamento e linguagem | FERREIRA, “As criangas com | “O objetivo desse
em criangas com | Diana Regina dos | sindrome de Down | trabalho é analisar a
sindrome de Down: um | Santos Alves, | apresentam concepgao das
estudo de caso da| FERREIRA deficiéncia primaria | professoras sobre a
concepcao das | Wimory de | devido a trissomia no | importancia da
professoras. Andrade e | cromossomo 21, mas | linguagem verbal
OLIVEIRA, como qualquer ser | para 0 processo de
Marinalva  Silva | humano  tem a | interagdo social na
Oliveira, 2010. plasticidade do | sala de aula com os
sistema psico- | alunos que  tém
neuroldgico. A | sindrome de Down.”
plasticidade do
sistema psico-
neurolégico é a
capacidade

adaptativa do sistema
nervoso central em
promover habilidades
para modificar,
adequar sua
organizacao

estrutural e funcional
de acordo com as

particularidades  de

cada pessoa.”
Clinical Report — Health | BULL, Marilyn J | “O grau de | “Diretrizes
Supervision for Children | & Commmittee on | comprometimento elaboradas para

With Down Syndrome.

Genetics, 2011.

cognitivo € variavel
pode ser leve (Ql de
50 a 70), moderada
(Ql de 35 a 50) ou
ocasionalmente
grave (Ql de 20 a
35)”.

auxiliar o pediatra a
cuidar da crianca, na
qual um diagnoéstico

de sindrome de
Down foi
confirmado pela
analise de

cromossomos.”
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8 o] desenvolvimento | VOIVODIC, “O desenvolvimento | “O trabalho analisa
cognitivo das criangcas | Maria  Antonieta | humano estd | aspectos da familia
com sindrome de Down a | M. A.; STORER, | intrinsecamente da criangca com
luz das relagdes familiares | Marcia Regina de | relacionado ao | sindrome de Down,

Souza, 2002. contexto enfocando 0
sociocultural em que | desenvolvimento
se insere, portanto é | cognitivo da crianca
impossivel nesse contexto
considera-lo um | familiar.”
processo previsivel e
universal.”

9 Sindrome de  Down: | SILVEIRA, Alda | “Em Portugal, a | “Apresentar ao leitor

educacéo diferenciada. Carina  Ferreira, | semelhanga de | de um conhecimento

2012. muitos outros paises, | mais profundo sobre

as politicas | o processo de
educativas tém | integracéo das
procurado responder | criangas com
aos desafios | Sindrome de Down
presentes nas | em turmas do Ensino
orientacdes Regular”
internacionais,
incorporando as
dimensdes politicas,
ética e social em que
se funda a educacédo
inclusiva”.

10 | A familia no contexto da | HENN,  Camila | “Os programas | “O presente artigo
Sindrome de  Down: | Guedes; devem buscar | tem por objetivo
revisando a literatura. PICCININI, Cesar | auxiliar os pais e | examinar  algumas

Augusto; maes no processo de | questdes teoricas e
GARCIAS, adaptacdo a crianca | achados de estudos
Gilberto de Lima, | com SD, tanto no que | recentes acerca do
2008. diz  respeito  aos | impacto da sindrome

aspectos fisicos da
Sindrome -
propiciando-lhes
acesso a informagdes
e oferecendo-lhes
orientacdo nos
cuidados
demandados pela
crianga - quanto no
que se refere a
disponibilizacdo de
atendimento aos
aspectos emocionais
suscitados por esse
acontecimento.”

de Down sobre a
familia, em especial,
sobre pais e maes.”

Fonte: Periodicos/CAPES, Google Académico, Scielo
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Sobre Sindrome de Down, foram encontradas algumas publicacdes nos sites

pesquisados (Peridédicos/CAPES, Google académico, Scielo) e selecionados os da tabela 6 do

periodo de 2000 a 2013, que trazem o0s conceitos sobre o assunto pesquisado. Nos trabalhos

apresentados, a procura se deu para conhecimento conceitual clinico do sujeito com SD, as

patologias, caracteristicas e tipos de trissonomia. Além de textos que discutiam o

desenvolvimento educacional e cognitivo do estudante com SD, e outros processos educativos

que explora o potencial e limitacdo da pessoa com SD, necesséario para acdo pedagogica.

Entre os assuntos, também foram analisados textos que faz mengdo da importante

participacdao da familia na trajetdria e desdobramento formativo seja no ambiente escolar ou

na sociedade.

Quadro 8 Publicacgdes Sobre Incluséo, Politicas Publicas e Deficiéncia Intelectual

N. | Temas Autor(es) Trechos Resumo

1 Deficiéncia  intelectual: | CARVALHO, “a deficiéncia | O  artigo  discute
conhecer para intervir. Erenice  Natélia | intelectual estd | criticamente 0

Soares, 2016. associada aos | conceito e a
impedimentos de | classificagéo de
natureza intelectual e | deficiéncia
implica a natureza | intelectual.
situacional do
conceito. Conhecer a
situacdo de
deficiéncia, portanto,
antecede a
consideragéo dos
impedimentos
corporais especificos
e pontuais que
possam existir”.

2 Nova concepcdo de | DE CARVALHO, | “A deficiéncia | Discute  sobre a
deficiéncia mental | Erenice Natalia | mental é uma | deficiéncia  mental,
segundo a  American | Soares; MACIEL, | condicdo complexa. | considerada condicdo
Association on Mental | Diva Maria | Seu diagnéstico | deficitaria, que
Retardation - AAMR Moraes de | envolve a | envolve habilidades.

Albuquerque, compreensdo da acéo

2003. combinada de quatro

grupos de fatores
etioldgicos -
biomédicos,
comportamentais,
sociais e
educacionais. A
énfase em elementos
dessas dimensdes
depende do enfoque
e da fundamentacédo
tedrica que orientam
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a concep¢do dos
estudiosos.”
Breve historia da | GARGHETTI, “As pessoas com | O artigo mostra um
deficiéncia intelectual. Francine Cristine; | deficiéncia precisam | breve  resgate  do
MEDEIROS, José | frequentar 0S | conceito de
Gongalves; servicos de apoio | deficiéncia intelectual
NUERNBERG, para seu melhor | nos diferentes
Adriano Henrique, | tratamento e | momentos da historia
2013. desenvolvimento, da sociedade
mas a sociedade | ocidental.

também precisa se
reorganizar de forma
a garantir o acesso da
pessoa através das
adaptacbes que se
mostrem

necessarias.”
Politicas  publicas de | ANDRADE, “As Politicas | O artigo tem como
educagéo inclusiva: | Patricia  Ferreira | inclusivas possuem o | objetivo
reflexdes acerca da | de; e | intuito de | problematizar 0
educacdo e da sociedade a | DAMASCENO, transformar o cenario | movimento inclusivo
luz da Teoria Critica. Alan Rocha, 2017. | escolar, de modo que | que

proclamam avangos

fundamenta/legitima a

em prol de uma | inclusdo escolar da

escola  acolhedora, | pessoa com

afirmando a | deficiéncia.

possibilidade da

educacdo da pessoa

com deficiéncia em

classes e escolas

regulares. Logo,

notamos que a

incluséo escolar

passa a ser

fundamental para se

viver uma educacao

democratica.”
A escolarizagdo de alunos | GLAT, Rosana.; | “No que tange a | Apresenta uma
com deficiéncia | PLETSCH, Mércia | avaliacdo de alunos | discussdo sobre a
intelectual: uma andlise da | Denise, 2012. com déficit cognitivo, | escolarizacdo de
aplicacdo do Plano de ficou evidente nos | alunos com
Desenvolvimento relatos das | deficiéncia intelectual
Educacional professoras 0 quanto | em diferentes
Individualizado. a concepgdo  de | contextos

deficiéncia intelectual
ainda é impregnada
pelo modelo medico,
em uma Visao estatica
das possibilidades de
aprendizagem e
desenvolvimento

desses sujeitos. O

educacionais.
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diagnéstico  clinico
continua sendo usado
como referéncia para
as praticas
educacionais, apesar
de as  diretrizes
normativas  oficiais
pregarem a “avalia¢do
educacional”.

Reflexdes
inclusdo de alu

sobre a

nos com

deficiéncia intelectual no

ensino comum.

REDIG, Annie
Gomes, 2011.

“O  sujeito
deficiéncia
intelectual é
compreendido como
uma pessoa que deve
ter como meta o seu
desenvolvimento
pleno, a fim de
contribuir com a
sociedade. Com o
sistema de apoio /
suportes, o professor
pode elaborar
suportes com 0
objetivo de
minimizar as
limitagbes de seu
aluno e potencializar
suas capacidades e
habilidades”.

com

Discutir a inclusdo de
alunos com
deficiéncia intelectual
no ensino comum, e
entender quem sdo
esses sujeitos.

O acesso de alunos com
deficiéncia as escolas e

classes
possibilidades
limitagdes.

comuns:
e

CARNEIRO,
Moaci Alves,
2007.

“Educacao inclusiva é
uma educagdo que vai
além da escola, se
fundamenta em
“apoios e suportes, de
trabalhos em equipes
e de toda uma gama
de mudancas
institucionais que véo
além da organizacdo
didatica.”

Auxiliar 0S
educadores e
instituicoes no
trabalho diario com os
alunos, no intuito de
universalizar a escola
e planejar o progresso
de inclusdo social.

Deficiéncia intel
perspectiva

ectual na
historico-

cultural: ContribuigBes ao

estudo
desenvolvimento
adulto.

do
do

DIAS, Sueli de
Souza;

OLIVERIA, Maria
Claudia Santos

Lopes de, 2013.

“Tratar a deficiéncia
como se todas as
fungdes intelectivas
estivessem  afetadas
de modo igualmente
negativo também ¢é
erroneo, pois fungdes
psicoldgicas se
desenvolvem a
medida que sdo
ativadas, em meio a
sistemas de
atividades

Oferece  argumentos
que possam  gerar
reflexdes criticas
sobre a condicdo a
que se tem
denominado
deficiéncia
intelectual.
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especificos. Esse
desenvolvimento

influencia de forma
singular a pessoa e
pode transformar a
estrutura que esta na

base da deficiéncia.”

Programa educacional
especializado para
capacitacdo e inclusdo no
trabalho de pessoas com
deficiéncia intelectual.

GLAT, Rosana;
REDIG, Gomes
Annie, 2016.

“A

profissionalizacdo de
pessoas com
deficiéncia

intelectual é uma
questdo  complexa,
que demanda
condicdes
diferenciadas  para
capacitacdo e
insergéo em
atividades de
trabalho.”

No ambito da
Educacdo Especial, a
inclusdo profissional
de  pessoas com
deficiéncia
intelectual, a partir da
analise da legislacdo
brasileira referente a
formacdo, capacitagdo
e insercdo  desses
sujeitos no trabalho.

10

Um olhar sobre a

inclusao.

FREIRE,
2008.

Sofia,

“A inclusdo visa,
pois, garantir que
todos o0s alunos,
independentemente
das suas
caracteristicas e
diferencas, acedam a
uma educacdo de
qualidade e vivam
experiéncias

significativas.”

Traz um olhar sobre a
inclusdo, com base na
declaracdo de
Salamanca, na defesa
do direito a pessoa
com deficiéncia.

11

Esclarecendo as
deficiéncias: Aspectos
tedricos e praticos para
contribuir ~ com uma
sociedade inclusiva.

HONORA,

Marcia;
FRIZANCO Mary
Lopes Esteves,
2008.

“A
intelectual
considerada
doenca ou
transtorno
psiquiatrico, e sim um
ou mais fatores que
causam prejuizo das
fungbes  cognitivas
que acompanham o
desenvolvimento
diferente do cérebro.”

deficiéncia
ndo é
uma
um

Enfoca
conhecimentos sobre
as deficiéncias,
contendo dados
clinicos, mediacdes
pedagdgicas, e aborda
0 tema para preparar
para atuacdo numa
sociedade inclusiva.

12

Notas para uma analise
dos  discursos  sobre
Inclusdo Escolar. Politicas
e Préaticas de Educacdo
Inclusiva

LAPLANE,
Adriana Lia
Friszman de;
GOES, Maria
Cecilia Rafael de,
2004.

“Os valores e
principios da
educacdo inclusiva
sdo  capazes de
promover as
instituicdes mais
justas do que aqueles
que fundamentam a
segregacdo”.

Fala de uma tendéncia
de uma educacdo para
todos e do momento
histérico  atual e
politico do sistema
educacional.
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13 | Educacdo para todos: | MANTOAN, “Inserir alunos com | O texto trata das
desafios, acles, | Maria Teresa | déficits de  toda | mudancas que estdo
perspectivas da inclusdo | Eglér, 2000. ordem, permanentes | sendo propostas por
nas escolas brasileiras. ou temporarios, mais | projetos que

graves Ou menos | caminham nessa
severos no ensino | direcdo e que estdo
regular nada mais é | sendo desenvolvidos
do que garantir o | em escolas publicas
direito de todos a | brasileiras.

educagdo - e assim

diz a Constitui¢do!”.

14 | Educacéo Inclusiva: | MITLER, Peter, | “A inclusdo implica | Apresenta uma Vvisao

Contextos Sociais. 2003. uma reforma radical | abrangente e reflexiva
nas escolas em|a respeito da
termos de curriculo, | importancia, da
avaliagdo, pedagogia | urgéncia e dos
e formas de | desafios atuais para a
agrupamento dos | implementacédo de
alunos nas atividades | politicas educacionais
de sala de aula. Ela é | inclusivas.
baseada num sistema
de valores e faz com
que todos se sintam
bem-vindos e celebra
a diversidade”.

15 | Tenho um aluno com | CRUZ, Mara | “No caso dos alunos | Apresenta um caso
deficiéncia intelectual em | Lucia; com deficiéncia | imaginario como
minha sala, e agora? | OLIVEIRA, intelectual, ponto de partida para
Primeiras acoes e | Valéria Marques | observamos que, | a construcdo de uma
reflexbes, a partir da | de, 2011. muitas vezes S&o0 | ponte entre teoria e
teoria piagetiana. privados de | prética.

experiéncias, tanto
escolares quanto em
seus ambientes
familiares, por
desconhecimento ou
até  mesmo  por
preconceito, quando
se considera, de
antemdo, que ndo
serdo  capazes de
realizar determinadas
atividades.”

16 | Psicologia e educagédo | MORI, Nerli | “E nesse contexto | Busca apontar e
inclusiva: ensino, | Nonato  Ribeiro, | que pode ser inserida | refletir sobre alguns
aprendizagem e | 2016. a preocupagdo da | limites e
desenvolvimento de psicologia com o | possibilidades da
alunos com transtornos. papel das politicas | educagcdo  inclusiva

publicas e  suas | com base em
relagbes com o | fundamentos da
ensino- psicologia, discutindo

aprendizagem.”

aspectos relacionados
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a0 ensino e a
aprendizagem.

17 | A deficiéncia intelectual | ROSSATO, “Um trabalho | Objetiva na
na concepcao de | Solange  Pereira | educativo numa | compreensao e
educadores da Educacdo | Marques; vertente contraria | reflexdo acerca da
Especial: contribui¢des da | LEONARDO, que se fundamenta | educacéo escolar
psicologia histérico | TESSARO, Nilza | na capacidade e | oferecida aos alunos
cultural. Sanches, 2011. possibilidade de | com deficiéncia

avango do aluno, | intelectual, de
preconiza que 0 | maneira a conhecer as
processo de ensino | expectativas de
aprendizagem deve | aprendizagem e a
ser de desafios, de | concepcdo dos
provocacgoes ao | educadores.
desenvolvimento das

funcbes psicologicas

superiores  (atencéo

voluntaria, memoria,

pensamento abstrato,

etc), e ndo de

simples adequacéo e

conformismo  com

sua deficiéncia.”

18 | Gestdo de pessoas com | ABREU, Juliana | “Nao se trata de | Colabora com as
deficiéncia: um olhar da | A.;; MARQUES, | ignorar as | empresas
psicologia. Valéria, 2007. caracteristicas atuais | comprometidas com a

do mercado | inclusdo,

competitivo, nem de
levantar a bandeira do
assistencialismo

pautados na
comiseracdo. Trata-se
de compreender que a
deficiéncia ndo deve
servir como critério
de exclusdo ou de

contratacéo de
pessoal,

desconsiderando-se a
qualificacdo e

competéncia para o
trabalho.”

apresentando e
discutindo alguns
elementos que devem
estar presentes na
gestdo de pessoas.

Fonte: Periodicos/CAPES, Google Académico, Scielo

Os textos acima selecionados sdo do periodo de 2000 a 2016, e embasavam os temas

mais discutidos na educacdo basica, como inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual,

politicas publicas, escolarizacdo da pessoa com DI, histérico da DI, mercado de trabalho,

formacdo de professores, conceitos e caracteristicas da DI e ainda a legislacdo da educacao

basica e ensino superior. Estas pesquisas vieram fortalecer o trabalho e o desenvolvimento do
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estudante com deficiéncia intelectual, para analise deste publico que de alguma forma

conseguiu progresso e desenvolvimento na educagdo bésica e atualmente se encontram na
universidade.

Os desafios uma hora enfrentados durante a formacao educacional repetem-se neste
novo contexto da IES, onde o embasamento de incluséo se fortalece na legislagdo atual, sendo
oferecido de forma mais efetiva a acessibilidade estrutural, faltando suporte de recursos
pedagdgicos e humanos que influenciam determinadamente a aprendizagem do aluno com DI.

Dessa forma, a revisdo da literatura veio sistematizar esse objetivo e fluir com o
desenvolvimento da pesquisa sobre um assunto que se mostrou relevante no tocante ao
estudante com SD, uma vez que pouco se constatou nos estudos sobre o processo da
aprendizagem e os fatores que interferem na vida académica do universitario com SD. No

préximo tdpico serad abordado esse tema.

4.2. VIDA ACADEMICA DO UNIVERSITARIO COM SD

Nosso primeiro objetivo especifico tratou de debater os fatores que interferem na vida
académica a partir da narrativa do universitario. Aqui na analise, optamos pela dinamica mais
dialética, na qual os fatores ndo se dividem t&o claramente nestes dois extremos. Isto significa
afirmar que um mesmo topico, tem um lado positivo e negativo que pode ser balanceado para
reflexdo de como ocorre essa inclusdo.

Um fator importante ponto identificado na narrativa da graduanda em pedagogia foi a
sensibilizacdo da instituicdo quanto ao atendimento educacional pleiteado pela familia no
tocante a inclusdo no Ensino Superior. A universitéria ja havia passado por outros concursos
sem sucesso, e obteve éxito quando foi respeitada em sua singularidade. Esta agcdo é um
ganho, mas ainda incipiente em sua estruturacdo, pois os critérios de avaliacdo devem ser
mais transparentes e consistentes para todos. Embora a educacdo ja seja garantida na
constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988) e outras leis ligadas diretamente a educagdo
(BRASIL, 1996, 2015) transpor a letra da lei para o cotidiano educacional ainda € uma grande
desafio, principalmente na Educacdo Superior, porque ainda é nova a discussdo neste nivel de
ensino.

A entrada no Ensino Superior ndo garante a permanéncia nem a promoc¢do de

aprendizagem (GLAT; PLESTCH, 2018), para ninguém, isto inclui a pessoa com deficiéncia
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intelectual. Os desafios sdo varios, alguns gerais que sdo contemplados nas leis ou ja descritos
na literatura, tais como: formacao de professores universitarios, suportes para a promog¢ao
educacional da pessoa com deficiéncia, adaptagdes arquitetonicas e pedagdgicas entre outros
(SOUZA, 2017, ANDRADE; DAMASCENO, 2017). Apesar desta caminhada, a vivéncia
inclusiva no Ensino Superior apresenta outros desafios, por vezes especificos a clientela
atendida, que exigem comprometimento e criatividade da equipe pedagdgica na construcdo
das resolucdes de problemas percebidos. O ingresso desta universitaria com sua necessidade
educacional especifica abriu portas para que outras pessoas com diferentes condicbes
percebessem que a universidade também pode ser uma op¢éo para elas.

A acessibilidade pedagdgica relacionada a inclusdo educacional, que é outro direito
assegurado por lei, vai além de estar no mesmo espaco fisico que os demais. N&o ha receita de
bolo que garanta o sucesso de todos. Cada pessoa tem sua necessidade especifica a ser
respeitada. Este respeito inicia na abertura do canal de comunicagédo entre o estudante e seus
familiares e a instituico.

Neste item, a instituicdo inaugurou o Nucleo de Acessibilidade em 2015, que tem
como responsabilidade de um ambiente inclusivo que exige a participacdo de todos 0s
envolvidos no atendimento a diferentes demandas e na promocdao de atitudes que favorecam a
convivéncia com a diversidade. Uma das acOes foi a contratagdo de uma mediadora que
acompanhasse a universitaria nas aulas. Visto que tudo ainda € muito novo, mesmo a
definicdo de papeis da mediadora ainda ndo estd muito clara, depende da sensibilidade e
experiéncia possuida anteriormente.

Observamos que a mediadora colaborava na organizac¢ao do processo de aprendizagem
da Ana. Todavia, este ponto merece reflexdo, o que é a mediacdo na aprendizagem? E uma
atividade que envolve a organizacao das tarefas e do contetudo estudado, ou abarca também o
desenvolvimento da autonomia cognitiva da estudante?

Quando a mediacéo esta apenas para o cumprimento legal, ajuda o processo, mas com
pouca eficiéncia. Aprendizagem remete & emancipacdo e autoria de pensamento. A mediacado
de aprendizagem oportuniza o desenvolvimento de estratégias de pensamento cognitivas e
metacognitivas. Este trabalho demanda tempo e planejamento especializado que ultrapassa o
espaco da sala de aula.

Outro tdpico relevante quanto a mediacdo, é esta aproximacao entre o aprendente, 0
ensinante e o conteddo de estudo. O mediador ndo substitui o professor, e muito menos é um

professor de reforco. Seu papel vai além. Ele fornece apoio ndo apenas ao estudante
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diretamente, mas também ao corpo docente e contribui para a conscientizacdo da comunidade

académica.

Segundo Fonseca (1998), a aprendizagem mediatizada modifica a estrutura cognitiva,
através da experiéncia de aprendizagem onde o mediatizador se situa entre 0 organismo do
estudante mediatizado. Os professores, familiares, podem escolher uma maneira da
mediatizacdo na interacdo com universitario, podendo entrepor-se entre as situacOes
cotidianas de fora e do sujeito, transformando de acordo com as necessidades do avanco.

Neste objetivo, serdo pontuadas algumas questdes analisadas apds a narrativa, que traz
reflexdo da importancia de um espago colaborativo entre todos envolvidos no processo
educativo na universidade, onde ndo age somente pela legislacdo, mas para a transformacéo
da pessoa com deficiéncia e seu desenvolvimento educativo na IES, conforme especificado

abaixo.

a) O amparo legal (garantia) € muito novo, a instituicdo abarcou esta acdo —
Nucleo de Acessibilidade, tem que sair do papel e entrar para as a¢gdes: contratou a mediadora.
S6 isto é suficiente, ndo.

Anélise: primeiro passo, aprendizagem em conjunto, com instituicdo, familia,
comunidade escolar e a universitaria. Com o avanco, pode-se prever ocorréncias regulares que
indica o protocolo, mas sempre vai ter um inesperado, que vai precisar de bom senso e
negociacao entre as partes para resolver. As estratégias sao fruto da organizacdo préopria de
cada instituicdo, embora possa trocar experiéncias com outras instituicbes com a mesma
situacao.

O Decreto n° 5.296/2004 teve grande importancia, que passa a exigir que 0S
estabelecimentos de ensino cumpram determinacdes de acessibilidade para poder conseguir a
autorizacdo de abertura e funcionamento, assim como a renovacdo de cursos. Assim fez-se
necessario cumprimento de normas referentes a acessibilidade arquitetdnica, comunicacional
e urbanistica; onde professores, funcionarios e alunos com deficiéncia possam exercer suas
atividades nas mesmas condi¢Ges que os demais; e que seja coibida e reprimida de qualquer
acao discriminatoria com relacdo a essas pessoas. O decreto trouxe por sua vez, uma nova
forma de oferecer a Educacdo, onde ndo ha mais espaco para exclusdo. As instituicdes de
ensino tém que adaptar-se a nova realidade, contribuindo com ensino adaptativo e de acordo
com a limitacdo da pessoa com deficiéncia.

A entrada do universitario com deficiéncia no ensino superior passa a ser exigéncia

legal, amparado inicialmente pela nova lei de cotas (Lei 13.409/2016, BRASIL, 2016), que


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/lei/L13409.htm

85

acrescenta a pessoa com deficiéncia no ensino superior federal e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), Portaria n° 3.284 (BRASIL,
2003), a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011) e a Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015), que
oportunizam adequacOes e adaptagOes, sejam na ampliam o tempo para realizagdo de
avaliacOes e outros processos inclusivos, que colaboram na igualdade e acesso a educacéo.

As IES passam por um olhar técnico, com suporte e criagdo do ndcleo de
acessibilidade e outros recursos de apoio para permanéncia do estudante na jornada
académica. O que ocorreu com a universitaria com SD pesquisada (ANA) que teve a
oportunidade de ampliacdo de tempo para realizacdo da prova para insercdo na instituicao e

em seguida teve a garantia de apoio do Nucleo de Acessibilidade, com trabalho mediatizado.

Na IES que ANA estudou, a criacdo do Nucleo de acessibilidade, veio com a proposta de um
ambiente inclusivo, com a participacdo de todos os envolvidos, na promocdo de atitudes,
favorecendo a convivéncia com a diversidade, promovendo acessibilidade, para que todos e
participacdo plena nos estudos. O funcionamento do nucleo, baseado na LBI iniciou desde
julho de 2016, com intuito de atender os dezoito alunos com variadas deficiéncias na IES e a
estudante com SD, que na concepcdo dos professores, eram o0 maior desafio, uma vez que a
cognicdo era o fator primordial da aprendizagem.
A inclusdo das pessoas com deficiéncia na educacéo superior deve assegurar-lhes o
direito a participacdo na comunidade com as demais pessoas, as oportunidades de
desenvolvimento pessoal, social e profissional, bem como ndo restringir sua
participacdo em determinados ambientes e atividades com base na deficiéncia. [...].

Para a efetivacdo deste direito, as IES devem disponibilizar servigos e recursos de
acessibilidade que promovam a plena participacdo dos estudantes (BRASIL, 2013,

s/p).

A criacdo do Ndcleo de acessibilidade representou um ganho tanto para instituicdo
quanto para alunos com deficiéncia, onde delimitam mudancas importantes na politica
institucional com foco nos universitario com deficiéncia, contribuindo assim para
permanéncia na universidade. Ap6s o nucleo, os estudantes com deficiéncia comegaram ser
ouvidos. E isso é importante em qualquer instituicio que promova a inclusdo, ndo s6 com
recursos de acessibilidade estrutural, mas com recursos de acessibilidade pedagogica. Assim
neste tdpico, deixo a discussdo de acesso dos espacos mais a frente e discorro mais sobre a
acessibilidade pedagogica, as quais foram mais enfaticas nas narrativas da estudante —

adaptacOes curriculares ndo realizadas, falta de professores que promovessem a inclusao em
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um todo, ndo s6 na integracdo da estudante, mas no auxilio da aprendizagem, ndo deixando s

a cargo da mediagao, que neste caso acaba virando somente um reforgo escolar.

Na narrativa da universitaria com SD (ANA), sempre havia a fala: “falta
acessibilidade, os professores nao fazem adaptacdo, somente um fez”. Para Moreira (2004), €
necessario pensar sobre as barreiras, seja de acesso, seja de atitudes ou pedagogicas. Ndo ha
espaco para imobilidade, é preciso romper estigmas e abrir novos caminhos. Nao ha um ritual
a sequir, é preciso abrir a mente para reflexdo coletiva de transformacé&o.

Para a pesquisada (ANA), a barreira de acessibilidade ndo era um grande
impedimento, por conta da boa coordenacdo motora que possuia, mas a barreira atitudinal e
pedagdgica era as vezes um entrave, uma vez que ndo se davam conta da importancia deste
suporte além do papel da mediadora. Neste caso um trabalho com profissional de
Atendimento Educacional Especializado, e ainda adaptacGes curriculares seriam primordiais
desde a entrada na universidade.

Caixeta (2011) diz que a falta de apoio e inclusdo ao universitario, a falta de adaptacéo
e 0s recursos de acessibilidade, contribui para que o estudante sofra varias reprovacdes e
tenha 0 avango necessario, 0 que induz ao desinteresse educacional. Por isso, a necessidade
do suporte de profissional de Atendimento Educacional Especializado, para mediar junto ao
docente da IES.

A acdo educacional ou clinica de uma pessoa com SD deve ter a atencdo que existem
necessidades educacionais especificas de aprendizagem de cada sujeito, que devem ser
examinadas, reconhecidas e organizadas por meios de técnicas adequadas, utilizando a
diversidade de recursos de aprendizagem e compreendo o tempo/espaco pedagogico, de forma
a colaborar na clareza das informagfes para o estudante e no desenvolvimento social e
cognitivo (BISSOTO, 2005).

b) Ainda sobre a mediadora pedagogica (AEE), é um profissional contratado pelo
Nucleo de Acessibilidade da IES, garantia legal e direito de participacdo nas atividades
académicas e de aprendizagem, (BRASIL, 2011).

Anélise: ha dois fatores, um negativo e outro positivo nesta questdo no qual a
universitaria narra “o professor fala e ndo entendo”. A mediadora pedagogica precisa dar
suporte a estudante com SD, e neste caso, tanto a mediadora quanto os professores precisam
ter essa interacdo para que a aluna entenda a fala do professor e a mediadora possa fazer
articulacéo entre ambos. Caso a mediagdo néo seja compartilhada, dialogada com professor, a

aprendizagem provavelmente ndo sera atingida. No Decreto n°® 7611 de 2011, cita que o0 AEE
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precisa integrar junto ao professor a proposta pedagdgica da IES, envolvendo a familia e

contribuir na garantia do pleno acesso e participacdo da estudante, alinhando as demais
politicas publicas. Além de garantir inclusdo neste nivel de ensino, sem discriminacdo e com
direito de igualdade de participacéo.

A mediagdo pedagdgica quando acontece de forma correta, é algo gratificante no
processo de aprendizagem do estudante, e também como suporte ao professor. Em uma
situacdo que podemos considerar normal, o mediador na estruturacdo das atividades
pedagdgicas, deve encorajar junto ao docente, a promocdo de transformacdo ativa do
estudante, através de um pensamento reflexivo que o impulsione a um sujeito responsavel
pelas suas escolhas (SCHNITMAN, 1999).

Os mediadores devem aprender a ser metacognitivos, planejando, iniciando e
avaliando as experiéncias de aprendizagem e incorporando as experiéncias anteriores, com
vistas a facilitar o desenvolvimento do estudante. Nas interpelacbes metacognitivas, o
estudante deve ser estimulado pelo mediador a tornar-se mais consciente nos questionamentos
e solugdes sobre a aprendizagem, podendo formular perguntas sobre o assunto, tempo que
leva para aprender algo, como resolver determinado problema, como revisar novos
procedimento caso ndo tenha éxito, como analisar se houve erro etc. (SCHNITMAN, 1999).

Assim, com a mediacdo dando suporte ao universitario, de forma a facilitar a
aprendizagem na solucdo de problemas e tornando-o reflexivo, estara possibilitando que o
estudante tenha chance de desenvolver habilidades para usar no mundo real. Neste caso, 0
professor deve alinhar-se ao mediador, fortalecendo um trabalho coletivo, onde possam
oportunizar esse tipo de conhecimento junto ao estudante, formando com isso um profissional
com experiéncia para a vida, com estimulos cognitivos para 0 mundo de trabalho e para a vida

pessoal.

c) A Legislacdo e a garantia & educacdo também é fator importante na vida
académica do estudante, e ndo sera muito abordada neste topico, pois serd o proximo objetivo
a ser discutido, mas mostra o (dever do Estado com a educagdo das pessoas publico-alvo da
educacdo especial em todos niveis de ensino).

Anaélise: O Decreto n°® 3.956/2001 (BRASIL, 2001, p.1), declara que [...] as pessoas
com deficiéncia tém os mesmos direitos e autonomia das garantias fundamentais que outras
pessoas. Essa garantia de entrada e permanéncia na IES para a universitaria pesquisada se deu
através da LBI de 2015, em que a familia atenda a legislacéo solicitou os processos inclusivos

que oportunizasse essa validacdo da legislacdo. Assim, a universitaria pode ter maior tempo
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de avaliacédo e outros direitos adquiridos que contemplasse sua especificidade e subjetividade

nas realizacOes das tarefas. No Ensino Superior, a Portaria n°® 3.284 (BRASIL, 2003), foi
sancionada, no qual vem direcionar sobre requisitos de acessibilidade de pessoas com

deficiéncia.

d) Outro fator importante é o apoio da turma, da familia e socializacdo, que séo

aspectos importantes para o desenvolvimento do estudante com deficiéncia.

Anélise: a interacdo é fator base para o desenvolvimento da aprendizagem do
individuo. Podemos ressaltar a relevancia da coletividade social para motivacdo da
aprendizagem e do crescimento emocional do individuo com deficiéncia intelectual. Portanto,
a incluséo requer que a pessoa com DI possa participar das atividades académicas e de vida
com seus pares, com a familia, e ndo apenas integrados a um ambiente, mas inclusos no
processo do desenvolvimento, realizando as mesmas coisas que os demais, Vygotsky (1997).

Para as familias ainda é dificil ver os filhos com SD independentes, uma vez que o
preconceito ja enfrentado durante a trajetoria de vida traz um sofrimento experimentado a
todos que tem um filho com deficiéncia. Embora a familia busque essa autonomia, caso isso
aconteca, continuam tratando o filho como crianca e as vezes ndo aceita essa independéncia,
por receio do preconceito ja vivenciado.

A familia de Ana se mostrou muito participativa. A mée e o pai com formacéo
superior deram suporte académico e familiar para que a estudante pudesse ter a formacéo
baseada nas leis de inclusdo. Na instituicdo de ensino superior, buscou o amparo da
coordenacdo e gestdo, com intuito da insercdo e permanéncia da estudante no ambiente
educacional e enfrentou diariamente os desafios junto com a estudante com SD. Ouvia
diariamente os professores dizer que ndo tinham formacdo e ndo sabiam fazer adaptacdo
curricular de contetdos necessarios para o processo de aprendizagem. A méae inicialmente
fazia o trabalho de mediadora, ajudando na interacdo professor e aluno e na ajuda dos
contetidos estudados. Até a criacdo do Nucleo de Acessibilidade da IES, no qual a estudante
teve uma profissional formada em Pedagogia para acompanhar. Ainda assim, a familia buscou
estar presente diariamente nas observac6es do desenvolvimento da estudante na universidade.

A familia (m&e e pai) acompanhavam todos os dias a ida da estudante a IES. Além de
levar, a mée informou que esperava Ana ate o final da aula. A mée era conhecida por todos da
IES, por ser presente e preocupada com a filha e como se daria o desenvolvimento académico.
A mae relatou alguns incbmodos na IES, com professores que se negavam a adaptar ou fazer

inclusdo, alguns diziam que ndo estavam preparados para atuar com estudante com
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deficiéncia, ainda mais com deficiéncia cognitiva, que exigia ainda mais um olhar
pedagdgico. A mée relatou que Ana sé conseguiu avancar com muito esforgo da aluna, ja que
até a propria IES ndo fazia de fato inclusdo, que tudo era feito de qualquer maneira, mais
parecia uma promocao de marketing por conta da relevancia de debater esse tema nas midias.
Assim a familia vivia o dilema da maioria das pessoas que tem filhos com deficiéncia
intelectual, de sofrer a ansiedade da luta frequente de um filho com SD.

Entendo que o relato e a preocupacédo da familia, de certa forma € positivo, mas muitas
vezes pode exceder e essas reagdes segundo Buscaglia (2006, p. 148, apud LIMA, 2012)

expressa 0s seguintes questdes:

40: “ndo ha u s
Negacdo: “ndo ha nada de errado com meu filho”
ulpa: ue eu fiz usar i ?
Culpa: “o que eu fiz para causar isto”?
Confusao: “onde podemos buscar ajuda”?

i : u u ou si i ?
Dilema: “faca o que fulano falou ou sicrano disse”?
Desespero: “ndo tenho mais esperanga”.

Raiva: “porque ndo existem”.

Impoténcia: “ndo sei mais o que fazer”.

Projecdo: “o meu filho ndo vai bem porque a professora ¢ ineficiente”.
. Racionalizagdo: “ele é super agitado porque comeu muito”.

0. Identificagdo: “ele € igualzinho a mim”.

1.  Isolamento: “ndo iremos mais a casa de ninguém”.

RBOWoo~NoORWDE

N&o ha ddvida da importancia da familia no desenvolvimento humano de qualquer
sujeito. Para Minuchin (1993 apud VOIVODIC, 2002), a familia é o meio natural do
desenvolvimento do individuo, cumprindo o papel da garantir e promover a autonomia da
pessoa.

A sociedade ainda tem grande dificuldade de conviver com a diversidade, criando
preconceito e exclusdo das pessoas com deficiéncia, e isso pode interferir no processo
interativo. Esses efeitos da exclusdo refletem na familia. Esta claro que a sociedade precisa de
informacdes e mudancas de atitude que ajudem as familias a lidar e ter condi¢Ges de interagir
com a pessoa com deficiéncia, (VOIVODIC, 2002).

A familia deve ser o elo entre o filho e a instituicdo educativa, colaborando com
professores e profissionais de educagdo, para que a aprendizagem possa ser efetiva e as

relacdes discutidas a favor do estudante.

e) Outro tépico importante vem falar da relacdo professor e aluno e os recursos
pedagdgicos no processo de inclusdo. Um assunto que definitivamente interfere na vida do

estudante com SD, € a falta de didatica dos professores (falta de acessibilidade pedagdgica).
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A universitaria com SD demonstra saber que precisa aprender, pesquisar, ter a

aprendizagem desenvolvida para seguir em frente. Essa foi uma das narrativas da estudante,
no qual citou gue os professores ainda precisam lidar com a inclusdo na universidade, ja que
muitos ndo fazem a adaptacéo curricular e tem pouca didatica para o ensino de um estudante
com DlI.

Anédlise: os professores precisam analisar o contexto e subjetividade de cada estudante,
tanto os tipicos quanto atipicos e ndo somente preocupar-se com as notas ao final de cada
semestre. Antes sistematizar a aprendizagem do universitario com deficiéncia. A exigéncia da
nota reprime muitas vezes a capacidade humana e exclui do processo educativo. Falta
acessibilidade de grande e pequeno porte. E ainda a consciéncia que a adaptacdo das
atividades aos alunos com SD ira contribuir no processo inclusivo. E de fundamental
importancia o papel do professor, no sentido de oportunizar no meio académico, condicGes e
intervengdes pedagdgicas que devem favorecer em um contexto coletivo e interacionista de
aprendizagem (MANTOAN, 1997).

f) Outro questionamento é a quantidade de contetdo a ser estudado, conforme

comentario abaixo:

Anélise: Para que o estudante com deficiéncia conclua seu curso na instituicdo de
ensino superior, € preciso que ele tenha condigdes de acesso ao curriculo e todas as
informacdes que permeiam no espaco académico, além de recursos de tecnologia e
profissionais capacitados. Esses aspectos serdo possibilitados se quebrarmos as barreiras
atitudinais, as quais sobrepdem o ambito das normativas legais. O estudante ndo pode ter
somente uma progressdo automatica, como acontece em outros niveis de ensino. S&o
necessarias acbes pedagogicas que promova a aprendizagem e o individuo para o mundo do
trabalho, o fortalecimento dos Nucleos de Acessibilidade nas IES, previstos pela Politica

Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).

g) Falta de formacdo profissional especializada

Anaélise: a necessidade de formacdo de professores € sem duvida um gargalo a ser
enfrentado, e essa situagdo pode ser relevante e primordial para permanéncia e saida do
estudante na universidade. A precariedade da formacdo docente ndo se restringe apenas aos
atendimentos aos estudantes com deficiéncia, e tem sido preocupacdo constante, j& que a
prépria diretriz educacional preconiza que a formacdo de professores deve ser realizadas em

IES, mas os proprios cursos de graduacdo precisam incorporar conteudos sobre as
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deficiéncias nas licenciaturas, 0 que muitas vezes € moroso e com pouca efetividade. No

entanto a formacao ndo deve restringir somente a profissionais de areas da educacao, uma vez
que os recursos humanos das IES devem atuar de forma colaborativa para incluséo dos
estudantes.

E visivel o grande desafio atualmente nas universidades para formacdo de
profissionais que atuem com pessoas com deficiéncia, que valorizem e articulem a
diversidade. Os especialistas tanto de educacdo quanto de outras &reas multidisciplinar, que
devem buscar estratégias de ensino, utilizando os recursos de acessibilidade pedagdgica que
alinhem o desenvolvimento da aprendizagem (GLAT; PLETSCH, 2010).

Cabe lembrar que a preocupacdo na formacdo de professores, principalmente para
lidar com a inclusdo ja € antiga. Atualmente essa mesma preocupacao € discutida na formacao
de professores para incluséo no ensino superior. Com isso fica 0 pensamento de como lidar
com esse paradigma, formar profissionais que discutiam essas ideias, mas que precisa pér na

pratica da realidade académica da universidade, incluir no ensino superior.

h) Imaturidade nas estratégias metacognitivas

Andlise: A aprendizagem demanda tempo e observacdo. A plasticidade neural dos
textos estudados neste trabalho mostra que a aprendizagem da pessoa com DI é mais lenta,
exige maior concentracao da pessoa com SD.

A fala do professor tem sido homogeneizada, dificultando o processo aprendizagem de
alunos com inclusdo. Falta formacdo e sensibilidade para atuacdo com um aluno com
deficiéncia, neste caso com DI. A aprendizagem demanda tempo e observagédo. A plasticidade
neural dos textos estudados neste trabalho mostra que a aprendizagem da pessoa com DI é
mais lenta, exige maior concentracdo da pessoa com SD (SILVA; KLEINHANS, 2006). A
exigéncia da nota reprime muitas vezes a capacidade humana. O professor precisa analisar o
contexto e subjetividade de cada um.

Tem se avan¢ado no entendimento de estimular a pessoa com DI e na ampliacdo da
consciéncia metacognitiva, no conhecimento do pensamento e da utilizagcdo dos processos de
controle dos processos mentais (MANTOAN, 1997). Assim, é dever de toda IES a
implementacdo de formas intervencionistas de ordem pedagdgicas e psicossociais para 0S

estudantes, sanando os fatores negativos que dificultam a aprendizagem e a incluséo.

SI MESMO E SELF, IDENTIDADE E POSICIONAMENTO
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A analise deste conceito reiine apontamos que a universitaria com SD se familiariza

com o contexto académico e o que a estudante construiu acerca de si préprio, na realidade
que estava inserida, a partir da teoria de Si mesmo de Bruner (1997), percebendo 0 modo que
a estudante SD construiu a identidade académica e do processo inclusivo. A narrativa feita
pela universitaria com SD, conta a historia de vida social na qual esta situada, na mesma
grandeza em que abrange outros participantes, acdes, objetivos, locais, recursos, situacoes.
Ao narrar a histdria, fez-se também personagem da histéria (BRUNER, 1997).

A universitaria com SD apresentou varias narrativas, dentro da que englobou o Si
Mesmo e Sef, na construcdo da identidade, mencionou a satisfacdo em participar do espaco
académico, da dificuldade de insercéo e da permanéncia, que muitas vezes faltavam recursos
pedagogicos e de acessibilidade. Sentiu incluida, uma vez que a aprendizagem era
desenvolvida com apoio de uma mediadora. Conseguiu enfrentar as barreiras sociais e
participava ativamente do grupo, que como cita Bruner, o Si-mesmo é definido tanto pelo
individuo como pela cultura na qual participa.

A estudante universitaria, além da interacdo com turma em aulas, tinha as mesmas
formas de agir na preocupacdo com aprendizagem, aparéncia, questfes dos dia a dia. Havia
uma cultura impregnada de toda aflicdo de estudante universitario, os desejos, as emocdes, a
vaidade em se vestir como a maioria, de fotografar-se, de participar de redes sociais, entre
outros comportamentos similares. De acordo com Bruner (2003) diariamente construimos e
reconstruimos um self para enfrentar as demandas das situagdes que vivenciamos.

Assim, os conceitos sobre o Self se identificam no sentido de compreendé-lo como
competéncia particular de cada um, sobretudo atravessada pela exteriorizagdo no qual o
individuo esta inserido. Para Bruner (2003) nds diariamente construimos e reconstruimos um
self para encarar as dificuldades das situa¢des que vivenciamos. Fazemos isso por meio das
experiéncias que adquirirmos das memorias de vida, das esperancas e dos medos do que nédo
conhecemos. Esse medo do novo é algo que todo estudante possui e que ndo sabemos como
sera o futuro. Se o curso escolhido serd adequado as minhas caracteristicas pessoais, se serei
incluida nos grupos de estudantes na universidade, se os professores irdo me acolher ou
excluir. Se as escolhas foram ideais. Para saber isso, s6 vivenciando.

Portanto, concordo com conceito de Hall (2002), quando reforca que a identidade é
construida ao longo do tempo. Por meios de processos inconscientes, que ndo nasce com o
individuo, mas que vai sendo determinada ao longo do tempo. As mudangas sociais
interferem nessa construcdo, e a universitaria com SD s6 pOde ser inserida na educacéo

superior, no momento que a legislacdo e a consciéncia humana foram aprimoradas,
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transformadas diante da globalizacédo, diante das justificativas de inclusdo social, assumindo o

lugar de sujeito da sociedade e que respeita a subjetividade de cada um.

Para que a universitaria pudesse criar a identidade, posicionando em ambiente
acolhedor, teve que passar por obstaculos que a sociedade traz historicamente e culturalmente,
inculcado nas pessoas, que a pessoa com deficiéncia era “incapaz”. Nos estudos de Goffman
(1975) vimos que o0s sujeitos estigmatizados, sdo classificados com caracteristicas
desagradaveis, adquirindo experiéncias de perda de status e preconceito. E ainda rotuladas e
estereotipadas.

Ana, a estudante universitaria, viu-se em momentos de exclusdo, de professores que
ndo compreendiam a sua subjetividade. O que ndo ocorreu com todos profissionais, uns
conseguiam dar suporte e outros comentavam que ndo havia formagéo continuada para lidar
com as caracteristicas que limitavam o desenvolvimento cognitivo da estudante.

Mas as construcdes legais ao longo do tempo e das pesquisas mostradas neste trabalho
vieram fortalecer o processo inclusivo no ensino superior, onde o foco é o desenvolvimento
da aprendizagem, analisando a subjetividade do estudante foram ampliando espagos de
inclusdo. Para Goffman, a sociedade precisa parar de criar e separar as pessoas em dois
grupos: nos e eles, ja que na sociedade, 0 sujeito assume um determinado lugar, uma posicao
e constrdi uma identidade. Neste caso, a universitaria com SD construiu sua identidade
académica, e assumiu um posicionamento no seu proprio discurso como pessoa com

deficiéncia.

4.3. IDENTIFICAR OS DESAFIOS E COMO SAO ENFRENTADOS
ESPECIFICO.

Os desafios enfrentados pelo universitario com SD, identificados foram muitos, uma
vez que desde a entrada na IES, o estudante passa por um vestibular classificatério onde ha
pouca estrutura oferecida, como narrado pela estudante pesquisada. O que garante mais essa
entrada sdo as legislacBes atuais. Neste objetivo de identificar os desafios e como sdo
enfrentados pelo universitario, as narrativas foram claras acerca do enfrentado no dia a dia por
um universitario com SD.

No desenvolvimento pessoal e académico do aluno com SD na IES, Ferrari e Sekkel
(2007) citam que a inser¢do em um curso de graduacao, os vestibulares ndo seletivos buscam

0 preenchimento das vagas ofertadas e possibilitam entrada nas Instituicdes de Ensino
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Superior — IES — que, ainda sem preparo, recebem alunos com o0s mais diversos percursos

escolares, ndo oferecendo uma inclusdo de qualidade e um preparo dos profissionais da IES
para lidar com este publico.

Ainda segundo Ferrari e Sekkel (2007), pesquisas evidenciam que tanto os alunos com
deficiéncias quanto os que ndo possuem deficiéncias ganham com essa convivéncia
académica. Nao existe informacBes de quaisquer efeitos contrarios em relacdo a
aprendizagem e socializacdo. Mas esses efeitos sdo nitidos quando estudantes com deficiéncia
sdo meramente matriculados, sem que apresente um ambiente colaborativo que acolha e
valorize as diferencas.

Como narrou a universitaria com SD: “vestibular, n&o foi facil, reprovava sempre na
redacdo”. Embora as pessoas com deficiéncia tenham direito garantido de acesso a
universidade, o que sem ddvida, se denota em um avanco efetivo, ainda assim é uma barreira
0 processo de acesso e permanéncia, com qualidade na educacdo superior. (ROCHA,;
MIRANDA, 2009).

Outros desafios foram narrados pela estudante universitaria, muitos ja apresentados em
outras pesquisas de autores como Mantoan (2004), Mittler (2003), Reis (2006), Almeida
(2007) e Veiga (2006). Um desses desafios sobre a acessibilidade arquitetdnica, como narra
neste trecho durante a pesquisa, a necessidade de: “acessibilidade e apoio da universidade”
para os estudantes com deficiéncia. Embora o acesso aos ambientes ndo apresentar neste caso
como a maior dificuldade, para muitos alunos com deficiéncia esse € um grande desafio de
acesso a determinados ambientes da universidade. As IES devem prever essa acdo ja no
processo da construcdo de uma sala ou espago académico, ja que a lei 10.098/00 estabelece
normas gerais e critérios basicos para promoc¢éao da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Hé a necessidade de buscar espacos para refletir sobre as barreiras, sejam arquitetdnicas,
sejam atitudinais ou materiais. Isso € uma maneira de romper a falta de agéo, para propiciar
caminhos inclusivos e igualitarios na IES (CASTRO; ALMEIDA, 2014).

Para se constituir essa inclusdo e minimizar os desafios do estudante com SD, uma das
falas mais repetidas da universitaria durante a entrevista que trouxe reflexdo € a seguinte: “do
primeiro até o quarto, do primeiro até o sexto nfo teve adaptacéo, ndo teve”. E sabedor que
as adaptacdes ou flexibilizagdes curriculares, sdo possibilidades educacionais de atuar frente
as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Ndo um novo curriculo, mas um curriculo
dindmico, flexivel, passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educando
(BRASIL, 1998).
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Adaptar um curriculo ndo significa empobrecé-lo, mas rever as estratégias pedagogicas

e recursos usados para que o aluno com deficiéncia possa usufruir de todas as atividades na
instituicdo. (GLAT, 2007). Certo que as IES que devem adaptar-se as necessidades de cada
individuo, visando ndo mais segregar ou excluir os estudantes que ndo aprendem, para que
essa acdo ndo negue o verdadeiro papel da instituicdo em transformacdo social (GARCIA;
BACARIN; LEONARDO; TESSARO, 2018).

A necessidade de formacao de professores é sem ddvida um gargalo a ser enfrentado, e
essa situacdo pode ser relevante e primordial para permanéncia e saida do estudante na
universidade. Um das narrativas bem comuns aos processos educativos, mas que necessitam
ser analisadas principalmente nas universidades é a formacéo de recursos humanos. Nesta fala
a estudante deixa evidente a necessidade de formacgdo continuada de professores, que para
todos é um grande desafio: “falta formacéo de professores. porque os professores falam e eu
nédo entendo”.

A universidade tem o papel e a responsabilidade social na formacdo humana, através da
producdo de conhecimento para a formulacdo e o debate critico sobre as politicas
educacionais. Formando educadores e demais profissionais, além da implantacdo de parcerias
e iniciativas inovadoras com a sociedade (GLAT; PLETSCH, 2010).

As Instituicdes de Educacdo Superior integram diversas a¢fes importantes ndo sé em
relacdo aos estudantes com deficiéncia, mas também na formac&o de profissionais com uma
visdo inclusiva (GARCIA; BACARIN; LEONARDO; TESSARO, 2018).

O trabalho docente ndo pode ser considerado algo permanente e estatico, pois passa
sempre por métodos graduais de mudancas, que implicam em aperfeicoamento na experiéncia
e pratica pedagdgica, tendo que buscar atualizar-se sempre na funcdo, assim a formacao
continuada e um processo de melhoria e mudanca durante toda atuacdo na docéncia
(SIQUEIRA,; SILVA; RIBEIRO, 2016).

Neste desafios enfrentados pela universitaria com SD, a entrada na IES foi a maior
vitoria, uma vez que na primeira tentativa do vestibular ndo conseguiu alcancar a nota por
conta da redagdo. Neste periodo também ndo havia legislacdo que desse suporte efetivamente.
Somente a partir da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146, BRASIL, 2015) que determina
que para 0S processos seletivos de acesso ao ensino é necessario que se disponibilizem os
“recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados, previamente solicitados e
escolhidos pelo candidato com deficiéncia”, a estudante pdde ter €xito no vestibular.

No desafio da acessibilidade estrutural, a universitaria com SD informou que ndo foi

muito problematico, uma vez que conseguia circular pelos espacos de aula da IES, j& que ndo
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possuia mobilidade reduzida. Embora para outros alunos com deficiéncia era um grande

obstaculo subir e descer escadas, calgadas sem corrimdo, sem rampas e salas com pouca
iluminacdo e ampliacao necessaria.

A acessibilidade pedagdgica por meio da adaptacao/flexibilizacdo curricular foi um
grande problema a ser enfrentado. A estudante conseguiu junto com a familia, que a IES
criasse um nucleo de acessibilidade, ofertando a partir desse momento, uma mediadora
pedagdgica.

Sobre a formacéo continuada, pouco se sabe se ha alguma formacéo especifica, embora
isto seja orientador pelas diretrizes curriculares da instituicdo e outros meios, através das
politicas educacionais e da resolucdo CNE/CP n°® 1, de 18 de fevereiro de 2002, que cria
diretrizes curriculares nacionais para a formacgédo de professores da Educacao Bésica, onde as
instituicGes de ensino superior passam a prever em seu planejamento curricular a formacéo de
professores, com foco na diversidade, (FEITOSA; CARVALHO, 2018).

4.4, INFERIR SOBRE IMPLICA(;QES EDUCACIONAIS POSSIVEIS PARA O
ATENDIMENTO A LEGISLACAO ESPECIFICO

Neste objetivo, as questbes predominantes serdo baseadas nas implicacgdes:
acessibilidade, aprovacdo automatica, atendimento educacional especializado e formacdo de
professores embora ja citados em outros momentos. Dentre alguns trechos, esse narrado pela
universitaria com SD traz um leque de reflexdes e analises desse estudo: “ela foi contratada
pelo nacleo de acessibilidade daqui da universidade, pra me dar uma ajuda, uma mao, com
os professores.”; [...] provas adaptadas? S6 uma professora que adaptou. [...] Foi dificil o
vestibular, reprovei na redacéo.”

Como citado anteriormente, para que o estudante com deficiéncia conclua seu curso na
instituicdo de ensino superior, é preciso que ele tenha condicGes de acesso ao curriculo e todas
as informagcbes que permeiam no espaco académico, além de recursos de tecnologia e
profissionais capacitados. Esses aspectos serdo possibilitados se quebrarmos as barreiras
atitudinais, as quais sobrepdem o ambito das normativas legais. O estudante ndo pode ter
somente uma progressdo automatica, como acontece em outros niveis de ensino. S&o
necessarias a¢0es pedagogicas que promovam a aprendizagem e o individuo para 0 mundo do
trabalho, o fortalecimento dos Nucleos de Acessibilidade nas IES, previstos pela Politica

Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008).
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A partir da criagdo do nacleo de acessibilidade, a IES oportuniza a discussao e
reflexdo da inclusdo no ensino superior. Além de oferecer suporte pedagogico a estudante,
uma vez que o decreto n° 6.571/08 (2008) define o atendimento educacional especializado
(AEE) como um sistema de apoio a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, assegura
que, na educacdo superior, as a¢des devem ocorrer no @mbito dos nicleos de acessibilidade.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
(2008), vem com objetivo de garantir e fortalecer o Atendimento Educacional Especializado -
AEE como componente integrante das propostas pedagdgicas, bem como garantir a inclusao
em todos os niveis, por meio de igualdade de oportunidades. Refere-se ao primeiro
documento que indica a organizagédo de ndcleos de acessibilidade para o ensino superior como
suporte técnico para este atendimento especializado. (FEITOSA; CARVALHO, 2018).

O Decreto n° 6.571/08 (BRASIL, 2008) define o atendimento educacional
especializado (AEE) como um sistema de apoio a escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia, assegurando que, na educacdo superior, as acdes devem ocorrer no ambito dos
nucleos de acessibilidade.

Em 2011, o decreto 7.611 vem dispor sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado e d& outras providéncias, assegurando condicGes para a
continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

As propostas pedagodgicas desenvolvidas no AEE diferenciam-se das realizadas em
sala de aula, e ndo pode ser substitutiva ao conteudo oferecido, devendo ser um atendimento
complementar e/ ou suplementar a formagédo dos alunos, (BRASIL, 2008). Neste caso, séo
necessarias adaptacdes/flexibilizagdes curriculares, conjunta e em colaboragdo aos docentes
envolvidos.

Por intermédio do projeto pedagdgico, a equipe docente deverd organizar propostas
para a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, com praticas que envolvem todo o
planejamento educacional, indicando a atribui¢do de cada profissional da equipe. Assim, neste
processo devera ser acompanhado pelo professor e IES, onde trace metas de ensino,
perspectivas de aprendizagem para o universitario e definindo processos diferenciados de
avaliacdo pedagogica, e ainda critérios de promogcéo diferenciados para se garantir a trajetoria
académica do estudante com deficiéncia intelectual, (OLIVEIRA; BRAUN, LARA, 2013).

Relevante a todas essas questOes legais citadas, a formagdo continuada tem sido foco
nas pesquisas de inclusdo no ensino superior, verificando ser fundamental que ocorram

mudancas no projeto politico pedagdgico das IES e na necessidade de investimentos voltados
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a formacdo continuada dos profissionais e professores da educacdo superior, (ANACHE;

CAVALCANTE, 2018).

E unanime que é um grande desafio para as universidades, a formacéo de professores
gue ndo sejam apenas instrumentos de difusdo de conteudos, no entanto e acima de tudo, de
novas praticas frente a diversidade e condicdo humana. Além disso, devem ser preparados
para planejar estratégias adaptativas para o ensino das pessoas com deficiéncia, (GLAT,;
PLESTSCH, 2004, p. 5 apud ANTUNES; GLAT, 2011).

Visivel nesta pesquisa que além da acessibilidade arquitetbnica, acessibilidade
pedagogica, adaptacbes e flexibilizacdes curriculares, as estratégias de ensino devem ser
discutidas diariamente, analisando a subjetividade de cada individuo e as condigdes e recursos
das InstituicGes de Ensino. Neste trabalho os objetivos da narrativa fortaleceram a evidéncia
de apoio das instituicdes aos universitarios, com intuito de fortalecer a inclusdo no ensino
superior. A aprendizagem deve ser o foco e as acdes primordiais para que se efetive o
conhecimento destes estudantes.

A educacdo inclusiva no ensino superior é garantida hoje no Brasil como politica
publica educacional que possibilita a igualdade e acesso a todos os niveis de ensino. Desde a
Constituicdo de 1998, que vem oportunizar o atendimento as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, artigos 205 e 208 voltados a educacao.

Para a estudante no ensino superior pesquisada, a partir de 2015, com base na Lei
Brasileira de inclusdo, Lei 13.146/2015, que possibilitou o acesso a IES, embora desde a
LDBEN 9394/96, a lei destina um capitulo para a educacdo especial, onde define como
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular, formando com
curriculos e métodos que ensine e integre para a vida na sociedade e para 0 mundo do
trabalho.

A Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (BRASIL, 2015) conhecida como Estatuto da
pessoa com deficiéncia foi um dos maiores avancos na luta em favor da incluséo.
Reconhecemos que a Lei Brasileira de Inclusdo conseguiu propor e reorganizar a legislacdo
brasileira, alterando leis que ndo atendiam as necessidades da pessoa com deficiéncia ou que
simplesmente a excluiam de seu proposito (OLIVEIRA; PAIVA, 2015).

Para Rocha e Miranda (2009), ha um consideravel nimero de dispositivos legais em
forma de Leis, Decretos, Portarias, Resolucgdes e Instru¢des no &mbito da Legislacdo Federal.
Foram aqui apresentadas algumas que foram fundamentais para que as IES comegassem a
organizar-se com relacdo ao ingresso dos estudantes, assim como ocorreu no ingresso da

universitaria Ana desta pesquisa. A circular n. 277 MEC/GM vem sugerir que cada instituicdo
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de ensino superior deva ter para o processo de ingresso do aluno com deficiéncia, sobretudo

na selecdo publica por meio do vestibular, possibilitando e flexibilizando os servi¢os de
educacdo, estruturais e de formacdo de recursos humanos, para atendimento ao publico da
educacéo especial. Consequentemente, a partir da Portaria 3.284/2003 que revogou a Portaria
MEC numero 1.679/1999, que se definiu sobre os requisitos de acessibilidade a pessoas com
deficiéncias, e nos procedimentos de autorizagéo, reconhecimento de cursos e credenciamento
de instituicOes de ensino superior no Brasil.

Para sucesso do esforco da universitaria Ana e da familia, mesmo desconhecendo as
leis, 0 ingresso pode ser oportunizado, a medida que as legislagdes foram sendo discutidas na
sociedade e as IES avaliadas neste quesito, onde forgcou uma ac¢do da universidade, na busca
da ampliacdo de ofertas de vagas a estudantes com deficiéncia.

Para a estudante com SD Ana, a maior barreira de insercdo na IES era o vestibulare a
partir dessa entrada foi necessario a busca por outros direitos. Embora para a estudante a
acessibilidade estrutural ndo ter sido a interferéncia nessa trajetoria, a acessibilidade
pedagogica destacou-se mais, por ndo haver legislacdo relacionada ao desenvolvimento da
aprendizagem que fosse tdo significativa quanto o Decreto n° 7.611, que dispde sobre o
Atendimento Educacional Especializado - AEE e da outras providéncias, onde no Artigo 1°
esta posto o dever do Estado com estudantes publico-alvo da educacgdo especial, conforme as
diretrizes do AEE, que visa: “prover condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes; fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem e assegurar condic¢des para a
continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino” (BRASIL,
2011b).

Ana ndo pode ser beneficiada pela lei de cotas, uma vez que eram destinadas as
universidades publicas federais. Mas utilizou seu direito de acesso ao ensino superior e
também a permanéncia na IES através dos recursos pedagogicos, flexibilizacGes de tempo e
de conteldos que possibilitam o desenvolvimento do estudante com deficiéncia na
universidade.

Na andlise de todas essas questfes citadas em cada objetivo especifico, fica evidente
gue o ingresso ao ensino superior depende de muitos fatores para que tenha resultados, alguns
entre eles, de acordo com as narrativas e avaliagdo dos resultados:

1. E preciso conhecer a deficiéncia para intervir (CARVALHO, 2016), é para isso é

necessario pesquisa sobre o tema, diante da relevancia que se trata esse assunto.


http://www.punf.uff.br/inclusao/images/leis/decreto_7611.pdf
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Esses estudos precisam para maior efetividade ser pautados nas narrativas dos

universitarios com SD, sobre o posicionamento de si e quais desafios enfrentados
na universidade que impossibilitam sua emancipagdo, (SOUZA, 2017). Ainda no
contexto da pesquisa precisa ser considerada a importancia dos estudos e da acao
de politicas publicas como suporte da inclusdo na educacdo, amparando a
educacdo, na promocdo do ensino e da democratizacdo, (ANDRADE,
DAMASCENO, 2017). O papel da pesquisa contribuird para que os estudos ja
realizados e dé base para as acOGes da préatica profissional e favorecam em
estratégias genuinas no dia a dia.

Formacdo e preparacdo da comunidade académica, para colaboracéo e participagao
no processo inclusivo, eliminando todas as barreiras fisicas, estruturais, atitudinais,
(LIMA, 2007). Formacéo de professores e recursos humanos sdo imprescindiveis,
independente do nivel de ensino. As universidades devem ter olhar na formacéo de
professores e profissionais que fortalecam atitudes e préaticas de valorizacdo da
diversidade humana, que construam estratégias e adaptacGes de contetdos que
favorecam o ensino e a aprendizagem. (GLAT; PLETSCH, 2010).

As instituicbes de ensino superior IES devem contratar professores de
Atendimento Educacional Especializado, que organizem e acompanhem o Plano
Educacional Especializado — PEI, no planejamento e adaptacdes/flexibilizacdes
curriculares. Além do mediador, que ira fornecer apoio ao universitario com SD, e
ao corpo docente, contribuindo para a conscientizagdo da comunidade académica.
Essa aprendizagem mediatizagdo modifica a estrutura cognitiva, através da
experiéncia de aprendizagem, contribuindo no progresso do estudante na
universidade. (FONSECA, 1998).

E importante no processo de incluséo, as criagdes dos nucleos de acessibilidade
nas IES. E acabar com as barreiras, seja de acesso, seja de atitudes ou pedagdgicas
(MOREIRA, 2004). A acessibilidade pedagdgica precisa ser revista, ndo sendo
confundida somente com recursos de tecnologias acessiveis. A acessibilidade
atitudinal e pedagdgica é ponto de transformacdo da aprendizagem do estudante e

do olhar reflexivo do professor.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados encontrados na pesquisa apontam a necessidade de reflex&o e discusséo
sobre o0 assunto da inclusdo no ensino superior, especificamente este estudo sobre deficiéncia
intelectual, sindrome de Down. Neste ponto ficam algumas observacdes e guestionamentos
que apo6s a pesquisa fizeram chegar nessas reflexdes: a universidade € para todos? Ha desejo
dos estudantes com deficiéncia ou nfo cursar uma graduacio? E necessario que todos tenham
um curso superior? O mundo de trabalho e escolha de uma profissdo por este individuo nao
pode ser em outros niveis de ensino, seja técnico ou outra formacao que ndo seja sé superior?
E importante e necessario que todos tenham graduag&o? Para que mesmo? SO para chegar a
um nivel que importe somente para o ego social e familiar? Ndo é mais essencial a formagéo
para a vida e para o0 mundo de trabalho, onde haja autonomia e desenvolvimento pessoal e
humano do individuo?

Sabemos que uma deficiéncia ndo é impedimento para aprender. A aprendizagem é
inerente ao individuo e subjetiva a cada um, pois somos seres Unicos, com diferencas e com
tempo de variacdo de desenvolvimento.

Sobre a universitaria com Sindrome de Down, a analise que leva a uma reflexdo ¢é da
importancia da familia no processo de vivéncia, ndo ha ddvidas que sem estimulos desde a
infancia, dificilmente o desenvolvimento tera efetividade na vida. Mas também é necessario
entender que a familia precisa oportunizar a pessoa com deficiéncia construir sua prépria
autonomia, de forma que as atividades diarias possam ser feitas sozinhas pela pessoa com SD.
Acredita-se que o apoio familiar traz seguranca, mas o excesso de zelo e medo de deixar uma
pessoa com deficiéncia fluir em sua prépria imaginagdo, faz com que a familia se esconda
sem perceber a uma fuga ou rejeicdo da deficiéncia, ou seja, a negacdo, que vem desde 0
nascimento da crianga, uma vez que essa fuga se refere a acreditar que essa deficiéncia ndo
existe, mas existe e para isso demanda muito trabalho a ser feito, tanto na crianca, quanto na
familia e sociedade. Aceitar o outro e se por no seu lugar, isso faz com que a incluséo ocorra,
com todos, seja deficiente, seja questdes raciais, culturais, ideolédgicas. Portanto, a evolugao
do ser humano, precisa ser a partir da realidade de vida, construindo seus conhecimentos
dentro da sua potencialidade e limitagdo. Deixar que escolha o seu o caminho, e ter uma

formacéo dentro das habilidades mais predominantes e dentro de um campo de trabalho que o
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individuo consiga exercer fisicamente e intelectualmente, independentemente do nivel de

ensino, que a faca realizada dentro de uma profisséo.

Uma questdo que ndo pode passar despercebida é sobre a aprendizagem, que precisa
de fato acontecer nas instituicdes e ndo ser somente um fator de cumprimento da legislacéo.
As escolas e universidades precisam compreender que sdo primordiais acOes de inclusdo,
principalmente de acessibilidade pedagdgica, onde todos profissionais possam planejar ao
longo do percurso do universitario, o trabalho a ser desenvolvido para que o estudante
participe de forma efetiva no dia a dia. Sendo o mediador ou o profissional de Atendimento
Educacional especializado, um suporte de acdes complementar e suplementar do curriculo
estudado e ndo de alguém que ira fazer as tarefas para o estudante.

A Sindrome de Down é uma deficiéncia que requer cuidados clinicos e educacionais, e
para isso sdo imprescindiveis que a sociedade tenha consciéncia ndo s6 dos deveres de
insercdo nas instituicdes, mas de olhar inclusivo onde possa haver a participacao de todos de
forma humana, ndo distanciando esse individuo dos desafios e frustacbes do cotidiano, mas
oportunizando situagdes de vivencia onde possam compreender como lidar com obstaculos e
dificuldades que possa precisar passar. Ensinamos para a vida, é a pessoa com deficiéncia ira
percorrer toda a trajetoria de um individuo, principalmente no mundo de trabalho. Embora as
pessoas com SD tenham muito boa socializagdo, é preciso entender que tem sentimentos e
cognitivo que o levam a entender determinadas questdes. Isso traz também uma nova
ressignificacdo de mudar os rotulos e inferir de fato um pensamento critico que precisamos
restabelecer acGes de inclusdo e ndo de ilusdo de pensamentos que vem culturalmente e
socialmente excluindo e imprimindo olhar erréneo da pessoas com Sindrome de Down. E
preciso entender que a inclusdo depende de um processo colaborativo, de reflexdes e
principalmente de atitudes.

Importante ressaltar que cada objetivo nos levou a analise atual da inclusdo no ensino
superior, onde traz informagdes importantes para professores, estudantes e familiares. E ndo
posso deixar de novamente questionar: a educacao superior é para todos? Serd que todos
precisam cursar uma graduacdo? Até quando a sociedade vai exigir dos estudantes o sucesso
de estar em uma universidade? Serd que esse desejo é do estudante ou do familiar, ou uma
cobranca social para ser aceito? Muitas vezes parece ser mais uma escolha de uma cultura
capitalista que busca o sucesso a qualquer custo, sem medir o desejo individual, a necessidade
e a habilidade.

A incluséo precisa estar no dia a dia, no momento em que as profissionais refletem

sobre 0 que o individuo precisa e qual seu potencial cognitivo, sem exigir que tenha que se
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enquadrar em um circulo vicioso de homogeneidade. Incluir no meu ponto de vista significa
deixa o outro fluir, sem que necessite passar por constrangimentos, sem comparagao ao outro,
pois cada sujeito é um ser com seus pensamentos e com sua subjetividade.

Nesta pesquisa, as vezes repetitivas na observacdo do estudante na trajetéria na
educacao basica e no ensino superior, mostrou que o ser se transforma e aprende diante dos
desafios, seguindo conforme encontra profissionais dispostos a ajudar. Assim, os desafios, a
vida académica sera superada com apoio dos profissionais da instituicdo, e das pessoas na
sociedade, em trabalho colaborativo.

A incluséo precisa parar de ser um marketing para a universidade, e virar um fator
predominante no processo de ensino, seja de um deficiente ou ndo. Deixar de olhar o
deficiente através de um laudo, de uma lei, de um recurso de acdo afirmativa, mas olhar como
ser humano que necessita de suporte educacional para vivenciar e participar do dia a dia,
qualquer que seja a instituicao.

O olhar educacional precisa sair do vicio e dos rotulos da inclusdo e propiciar a
inclusdo como processo natural de ensino. Oportunizando as formacdes de professores sobre
0 tema, utilizando os recursos de acessibilidade, tanto estruturais como pedagogicos. Deixar
de analisar e sequir somente a legislacdo. E necessario olhar humanizado que leve a reflexdo
da necessidade do individuo e no seu processo educacional.

Nesta pesquisa, a estudante universitaria nos trouxe na narrativa, que ainda ha muitos
desafios a serem enfrentados, onde muitas discussdes ja estdo em pauta, como sugere 0S
artigos apresentados neste trabalho como: formacéo de professores, recursos estruturais de
acessibilidade e apoio da legislagdo. Mas o maior desafio é a aprendizagem e politicas
educacionais. A aprendizagem precisa ser trabalhada de forma a criar um cidadado critico,
sabedor da sua formacao e do seu desejo profissional, onde profissionais possam partilhar das
experiéncias para mudanca inclusiva no ambiente da educacdo superior, através de um
trabalho conjunto valorativo e sem discriminagdes, em uma acessibilidade atitudinal,
removendo as barreiras, dando oportunidade aos universitarios com deficiéncia que se
expressem nas suas dificuldades e anseios, contribuindo para uma comunidade académica

inclusiva e emancipatoria.
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA-PPGPSI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, (nome
completo do estudante maior que 18 anos), CPF , e-mail
, telefone estou

sendo convidado (a) como voluntério (a) a participar da pesquisa abaixo. Este documento
esclarece-me sobre a pesquisa que segue as orientacdes da Resolucdo 466/12 do Conselho
Nacional de Salde. Esta pesquisa atende aos principios da autonomia (respeito a dignidade da
pessoa humana), beneficéncia (acompanhamento e assisténcia necessarios para a realizacdo da
pesquisa e situacOes decorrentes da mesma, maximo de beneficios e minimo de riscos e
danos), ndo maleficéncia (danos previstos serdo evitados e controlados, assisténcia imediata e
integral e indenizacédo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa sdo garantidos) e
justica e equidade (relevancia social e garantias iguais aos participantes da mesma). Caso eu
concorde com minha participacdo, a assinatura ao final deste documento atestard esta minha
decisdo. Este documento estd em duas vias, uma delas € minha e a outra é do pesquisador
responsavel.

Titulo da Pesquisa:
DESAFIOS DA INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: NARRATIVAS DE UMA
UNIVERSITARIA COM SINDROME DE DOWN

Nome do (a) Pesquisador (a): Deuzimar Helena de Oliveira Botelho
Nome do (a) Orientador (a): Profa. Dra. Valéria Marques de Oliveira

1. Natureza da pesquisa: O(a) Sr.(a) estd sendo convidado (a) a participar desta pesquisa
cujo tema é INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR, sob coordenagio de Deuzimar
Helena de Oliveira Botelho, e-mail: helena.df@hotmail.com, sob a orientacdo da Prof?
Dra. Valéria Marques de Oliveira, e-mail: valeriamarques@ufrrj,br, da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), tem como finalidade conhecer o universo da
inclusdo no Ensino Superior a partir dos proprios académicos com Sindrome de Down e
integra o trabalho de conclusdo de Mestrado em Psicologia na Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ). Justifica-se esta pesquisa frente ao incremento de
universitarios com Sindrome de Down que chegam a universidade e a dificuldade do
cumprimento da politica educacional e pedag6gica referente a esta tematica. Esta é uma
pesquisa descritiva de cunho qualitativo. A coleta de dados sera realizada através de:
entrevistas livres, entrevistas dirigidas e diario de campo do pesquisador. O registro



também podera ser feito por video, foto e audio. Serd feita uma analise narrativa dos
participantes.

Participantes da pesquisa: Os participantes dessa pesquisa serdo estudantes com
Sindrome de Down, todos maiores que 18 anos de idade, que estejam matriculados e
frequentando um dos cursos de graduacdo em Instituigdes de Ensino Superior, entre 0 1° e
0 ultimo periodo, independente do género, idade, classe social ou racial. Todos o0s
participantes serdo consultados previamente sobre o interesse em participar da pesquisa,
assim como receberdo um termo de consentimento livre com os esclarecimentos sobre a
realizacdo e divulgacdo da pesquisa para a assinatura dos mesmos como autorizacdo para
0 uso das suas narrativas. Usaremos nomes ficticios para os mesmos, a fim de garantirmos
0 cuidado e o sigilo eticamente necessarios. O numero de participantes dependera de
algumas variaveis, como por exemplo, disponibilidade, interesse em participar,
concordancia com o método, entre outras. Todavia, mediante o tempo da pesquisa, a
expectativa serd de envolver aproximadamente entre quatro a seis estudantes com
necessidade educacionais especificas, maiores de 18 anos, matriculados e frequentando
algum curso de graduacdo em InstituicGes de Ensino Superior.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo vocé permitira que a pesquisadora
Deuzimar Helena de Oliveira Botelho utilize as suas narrativas para alcancar os objetivos
deste projeto de pesquisa, sempre atendendo as exigéncias do Codigo de Etica da UFRRJ
e do Conselho Nacional de Salde, Resolugdo 466/12. Vocé tem liberdade de se recusar a
participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem
qualquer prejuizo, penalidade ou perda de beneficios para vocé. Sempre que quiser
podera pedir mais informac@es sobre a pesquisa através do telefone da pesquisadora do
projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

Sobre as entrevistas: As entrevistas serdo marcadas com antecedéncia de acordo com a
sua disponibilidade e se realizara individualmente, dentro de InstituicGes de Ensino
Superior. Serdo gravadas e utilizadas no projeto de acordo com a sua autoriza¢do e com 0
objetivo dessa pesquisa.

Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e
éticas. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo n°. 466/12 do Conselho Nacional de
Saude. O design da pesquisa monitora e controla os riscos, prejuizos, desconfortos ou
lesdes que podem ser provocados pela pesquisa para deixa-los minimos, mas caso haja
qualquer situagdo, menor que seja, mesmo que de desconforto ou constrangimento, a
pesquisa podera ser interrompida e o participante tera a garantia de indenizacéo, se for o
caso. Cabe ressaltar que o método utilizado sera desenvolvido de modo a nédo
comprometer a integridade fisica ou psiquica dos colaboradores. Todavia, caso haja
alguma situacdo desta natureza ou mesmo de desconforto, ambas as pesquisadoras
oferecerdo apoio, acompanhamento e/ou assisténcia psicolégica atraves de encontros
presenciais, ou outra acdo profissional referente a necessidade percebida e/ou demandada.
Confidencialidade: Todas as informacGes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente a pesquisadora e sua orientadora terdo conhecimento dos dados. A
pesquisadora ira tratar a identidade dos envolvidos com padrées profissionais de sigilo.
Os resultados obtidos serdo apresentados na instituicdo e permanecerdo confidenciais. O
nome do participante e o material que indique a sua participacéo ndo serao liberados sem a
permissdo do participante. Caso o registro de video, foto e dudio contribua sobremaneira
na divulgacdo dos resultados cientificos, tais como Congressos, Conferéncias, enquanto
sujeito da pesquisa posiciono-me abaixo quanto a minha concordancia e liberagdo do uso
de imagens



() SIM concordo com a cessé@o do uso de minhas imagens por livre e espontanea
vontade para fins cientificos. Meus dados pessoais continuardo sob sigilo e confidéncia.
() NAO concordo com a cessdo do uso de minhas imagens por livre e espontanea
vontade para fins cientificos.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa vocé ndo ter4d nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo resulte em informacBes importantes sobre a
problematica investigada, para que possamos entender cada vez mais e melhor as questdes
relativas a inclusdo na educagdo. Assim, pretende-se que 0 conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa contribuir ndo apenas a UFRRJ, mas as demais
Instituicdes de Ensino Superior, na qual a pesquisadora se compromete a divulgar 0s
resultados obtidos respeitando o sigilo.

8. Pagamento: Vocé ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada sera pago por sua participacao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro que
recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a execuc¢do do trabalho de pesquisa e a
divulgacéo dos dados obtidos neste estudo.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista 0S itens acima apresentados, eu, Eu,
(nome completo do estudante maior que

18 anos), CPF : e-mail
, telefone , de forma livre e

esclarecida, manifesto meu interesse e possibilidade em participar da pesquisa e declaro que
recebi copia de consentimento livre e esclarecido. Tive a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas davidas, e concordo em participar desse estudo e sua posterior divulgacao.

Seropédica, de de

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador: Deuzimar Helena de Oliveira Botelho — Telefone XXXXX
email: helena.df@hotmail.com Matricula PPGPSI XXXX

Orientador: Prof? Dra. Valéria Marques de Oliveira — Telefone XXXX email:
valeriamarques@ufrrj.br SIAPE XXXXX
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