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RESUMO

MONTEIRO, Aline Hygino Carvalholnclusédo de alunos com necessidades educacionais
especificas no IFRJ -CampusVolta Redonda um estudo de caso das Licenciaturas em
Fisica e em Matematica2014.199 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Instidet
Educacao e Instituto Multidisciplinar, UniversidaBederal Rural do Rio de Janeiro, Nova
Iguacu, RJ. 2014.

A presente dissertacdo analisa a inclusdo edu@aomo politica publica na Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologisaus efeitos na formacao de professores,
tendo como recorte as Licenciaturas em Fisica dMatematica ddCampusVolta Redonda
(CVR) do Instituto Federal de Educacgéo, Ciénciaeendlogia do Rio de Janeiro (IFRJ).
Como objetivos especificos nos propusemos a analssaoncepc¢des de futuros professores,
os licenciandos, e servidores sobre a inclusdoddeamdos com necessidades especificas e
refletir sobre o papel do Nucleo de AtendimentdPassoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) do CVR/IFRJ, inserido no Programa de Tesg@, Educacdo, Cidadania e
Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidadeecifisas (TEC NEP), acéao
desenvolvida pelo Ministério da Educacdo (MEC).bases tedricas, sob a otica da teoria
historico-cultural, partiram do reconhecimento des g producdo de saberes no ambito
educacional representa um desafio aos grupos eaglagos ao longo da histéria e que a
implantacdo e o alcance de projetos governameqtaspossibilitem o desenvolvimento
humano sao significativos para a melhoria da gadédde vida e o desenvolvimento da
nacdo. A amplitude do assunto e a existéncia delgrieque de oportunidades de estudos, a
partir da contextualizagdo dos Institutos Federmimo estruturas recém-criadas e seus
NAPNESs séo de relevancia cientifica face aos saati?os impactos sociais. Como caminho
metodolégico, adotou-se o estudo de caso com apEmdaualitativa. Como instrumentos
para coleta de dados utilizamos registros esceitosagéticos de observacgéo participante e
entrevistas semiestruturadas com doze participdptetessores, licenciandos e membros do
NAPNE/CVR/IFRJ) Os resultados da pesquisa revelaram o potencsaNdd’NEs para se
desenvolverem como uma rede de inclusdo, poréngdaacarecem de um plano de
capacitacao; apontaram a necessidade do reconmtginee afetividade e da intelectualidade
como conceitos indissociaveis para o desenvolvimbaomano e a formacéo de professores
em uma perspectiva inclusiva pressupfe o rompimesdm tabus que reforgam
(pre)conceitos de que pessoas com necessidadedfieagendo possam ser professores.
Compreendemos 0s grupos de pesquisa, na perspeistivaco-cultural de Vygotsky, no que
tange ao favorecimento da interacdo com indivicioais capazes em determinadas atividades
para o0 alcance a niveis superiores de desenvoltémeDdom base nessas reflexdes,
compreendemos o licenciando com necessidade dspeeifiquanto sujeito de sua historia,
também como um mediador, com a sua presenca egatecom a comunidade académica,
para que a inclusdo em educacao supere a insegiabesse comprometa com o processo de
ensino-aprendizagem, contribuindo para um novoroffma a formacdo de professores
inclusivos e reflexivos.

Palavras-chave Politicas de educacédo especial e inclusdo nae@rsiperior; Educacao

Profissional; Institutos Federais; formacdo de gssbres; necessidades educacionais
especificas.
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ABSTRACT

MONTEIRO, Aline Hygino Carvalholnclusion of students with specific educational
needs on IFRJ — Volta Redonda Campusa case study of Degrees in Physics and
Mathematics. 2014. 199 p. Dissertation (Master €®un Education). Educational Institute
and Multidisciplinar Institute, Rural Federal Unisgy of Rio de Janeiro, Nova Iguacu, RJ.
2014.

This present dissertation analyzes the educacioghlsion as public policy at the Federal
Network of Professional, Scientific and Technolagi&ducation and its effects on the
graduation of teachers, having as profile the Degie Physics and in Mathematics on Volta
Redonda Campus (CVR) of the Federal Institute aidation, Science and Technology of
Rio de Janeiro (IFRJ). As specific objectives weag to analyze the conceptions of future
teachers, the undergraduates, and the servers tgomclusion of the students with specific
needs and reflect about the role of the Centereffment to the People with Specific Needs
(NAPNE) of CVR/IFRJ, inserted in the Technology ¢ham, Education, Citizenship and
Professionalization for People with Specific Ned@i&C NEP), action developed by the
Ministry of Education (MEC). The theoretical basssler the view of the historical-cultural
theory, started from the acknowledgement that tbdyxtion of knowledge in the educational
scope represents a challenge for the neglectedogrtbwoughout the history, and that the
implantation and achievement of governmental ptsjadich enable the human development
are meaningful to improve a better life quality aelelopment of nation. The extent of
subject and the existence of the great range ofortypties of studies, from the
contextualization of Federal Institutes as newlyated structures and the methodological
way, it was adopted the case study with a qual#gatipproach. As participant and semi
structured interviews with twelve participants @eers, undergraduates and members of
NAPNE/CVR/IFRJ). The results of the research rex@ahe potential of the NAPNEs to
develop themselves as a inclusion network, althdhgly still need a plan of training; they
point to the necessity of recognition of the aff@ectand intellectuality as indissociable
concepts for the human development and the formaifounder an inclusive perspective
foresees the disruption from bias which reinfor@e)conceptions that people with specific
needs cannot be teachers. It can be understoodesiearch groups, under the historical-
cultural perspective by Vygotsky, with respect lhe fostering of the interaction with more
capable individuals in specific activities for thehievement of higher levels of development.
Based on these reflections, we understand thatitdergraduate with specific need, as the
subject of their own history, also as a mediatath wheir presence and the interaction with
the academic community for the inclusion in edwratbvercome the social insertion and it
compromise itself with the teaching-learning praegesontributing for a new view for the
formation of inclusive and reflexive teachers.

Key-words: Special education policies and inclusion in tih@dgation courses; Professional
Education; Federal Institutes; formation of teashepecific educational needs.
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S NTRODUCAO

O investigador em Ciéncias Humanas €, sobretudojnwestigador de gente, das
gentes, de toda gente que passa ou da que fica\mkdas da vida. Sendo investigador de
gentes, mas também educador, € um inconformadoseungue n&o quer ver ninguém se
perder em sua senda e luta para que todos tenhatit@es de seguir o seu caminho.

Este caminho que por ora me encontro, se o esooléé por ele fui escolhida, ndo sei
dizer. Enquanto autora de minha histéria, cometirevimento de tomar parte na discusséo
sobre a inclusédo das pessoas com necessidadesiedasaespeciais. Inclusdo no ambiente
educacional, porque enquanto educadora reconhegagjpessoas séo diferentes e precisam
ser respeitadas em suas especificidades, e inclngdeida, porque enquanto pessoa
reconheco o outro como um ser singular.

Assim, nessa busca pela razdo da escolha desstctenm#io posso responder o
porqué dessa investigacao sem falar da paixaorela@gho que se estabelece com a minha
histéria de vida, pois:

Independentemente da forma como surge um tépiesséncial que ele seja
importante e estimulante para si. Em investigag&@ujtodisciplina s6 o pode
levar até um certo ponto. Sem um toque de paixd@te p@o ter félego
suficiente para manter o esforco necesséario a usdel do trabalho ou
limitar-se a realizar um trabalho banal (BOGDAN KKIEEN, 1994, p. 85-
86).

Escrever (sobre) nossa vida ndo € tarefa facilgeexim esfor¢co profundo para
selecionar dentre tantas memorias, aquelas querpdider sobre as circunstancias, escolhas
e “desvios” do caminho que n&o s6 nos trouxerama pade estamos, como nos tornaram
guem somos. Sobretudo, rememorar € um encontigmorainda que tenhamos em mente
nos apresentar e compartilhar com os outros a rstgaia e sua relacdo com nosso objeto
de pesquisa.

Como disse Paulo Freire:

Ora, toda a crianca, que um dia fica “grande” @ Yuma pessoa adulta”,
carrega pela vida afora a menina ou o menino quéoelntes. E pela vida
afora a gente esquece tanta coisa! Sera que esmesTRO, OU Sera que
“aquilo esquecido” fica apenas guardado em algumgarluda gente,

esperando o lugar e a hora de voltar, de ser lelolgt@a novo? De ser vivido
outra vez, revivido? Mas quem é que consegue esg@ecrianca que foi

um dia? (1981, p. 24pudBRANDAO, 2005, p. 15).



E preciso despir-se do medo. Do medo de sermasuligi de ndo sermos bem vistos
aos olhos alheios, de ndo sermos perfeitos comtarggm®os, de ndo sermos assim... tdo
apresentaveis. Coragem de sermos quem somos, d#haosos por inteiro, refletidos por
um espelho que Narciso abandonou... Talvez assgsapws ser fiéis ao que somos, mas
capazes de reconhecermos nossa complexidade, inossapletude, e ampliarmos nosso
pensamento sobre tantas possibilidades do que podtmos ser, porque como disse Paulo
Freire: “a educacao € um ato de amor, por isscatorde coragem” (1992, p. 104).

Busco agora, em minhas memoarias, aquelas que, m@scaemetem as impressdes
com relagédo ao ambiente escolar e de como a edut@pdal se estabeleceu em minha vida
e de como cheguei até aqui.

Recordo-me de que na minha infancia, a escolaaerpim um mundo de vida e de
alegria, onde teria amigos, hora do recreio, bdaras, professoras e diretoras, aulas de arte,
jogos, momentos de escrever, livros... Ah... oo$v. sempre foram incriveis! Para quantos
lugares eu poderia ir?! Quantas vidas poderia ?lver

Como a maioria das criancas, fui extremamente ,ativeia de energia, de atitude e
muito curiosa, mas principalmente com as “antetigsiias a tudo. Meus pais, de Minas
Gerais, eram de origem humilde e se mudaram p&ia de Janeiro, em busca do sonho de
ascender socialmente na promissora cidade marasilho

Meu 1° grau (atual primeira fase do ensino fundaatergue a época iniciava na 12
série (hoje seria 0 2° ano), foi iniciado na 2fes@tual 3° ano), apés uma avaliacéo realizada
em uma escola de Volta Redonda, amparada no &®igta Deliberacdo 13/76 CEDERJ,
quando vim transferida do Rio de Janeiro, cidadiearasci. Esta mudan¢a de municipio se
deu por apenas um ano, o de 1986, mas a acelaragdestudos, pelo salto de um ano em
minha formacdo, foi bastante positiva e me senihone@daptada.

O periodo da infancia a adolescéncia foi conturbamioquestbes financeiras, mas
principalmente, por questdes de saude na familie, @ longo dos anos foram sendo
explicadas por varios nomes: depressao, esquizafrpeicose maniaco-depressiva e mais
recentemente por transtorno afetivo bipolar. Diatjnds e tratamentos que jamais foram
definitivos. Era uma época em que, N0 senso comunmtas pessoas ainda acreditavam que
transtornos mentais poderiam ser transmitidos gadiea.

Compreendi bem jovem, com as experiéncias de gitaalguns comportamentos nao

sao aceitos socialmente e que a ignorancia poddesemminante para a discriminacéo, assim



como um padréo de culpa se dissemina nas famitiague um de seus membros apresenta
uma condicéo que foge ao padrédo tido como de “riatat®e” pela sociedade.

Aprendi que a falta de orientacdo provoca outrasblpmas que ultrapassam as
dificuldades da especificidade em si, extrapolapdm questbes sociais, de direito, entre
tantas outras.

Cursei Formacéo de Professores de 12 a 42 sérikstitato de Educacédo Professor
Manuel Marinho, em Volta Redonda. Ser professoranterior ndo propiciava condi¢des
financeiras de sustento e aos 15 anos fui trabatharma locadora de videos.

Em 1997, passei a trabalhar como promotora de getelaim café local, mesmo ano
em gue me casei. Continuava estudando, fazendoscamsmplementares, pois 0S recursos
financeiros e as condi¢cGes de vida na época n&ibditavam iniciar uma graduacéo, entao,
em 1999, participei de um processo seletivo pa&ENAC e 0s cinco anos que permaneci
neste trabalho me aproximaram novamente da aredusacao.

Aprovada em 1° lugar para o curso de Administragi@entro Universitario de Barra
Mansa (UBM) em 2001, ndo pude iniciar o curso, p@is formou turma para o periodo da
manha, eu trabalhava de 13 as 22h e néo podiaaestiutbite. Migrei, entdo, para Direito,
cursei um ano com sucesso, mas nao tinha preterd®eadvogar. A vontade pela
maternidade ressurgiu e interrompi 0 curso pararwaxperiéncias marcantes: a gestacao e o
nascimento do meu filho.

A falta de uma graduacao era impactante para mpbssbilidades de trabalho e em
2004, iniciei o curso recém-criado de PsicologidJnaversidade Estacio de Sa, em Resende,
a 51 Km de casa.

Sai do SENAC em 2005 e comecei a trabalhar em 200€olégio ACAE e na
implantacdo de outra unidade o Colégio NOVOACAEueAtna coordenacao de turno do
ensino meédio com foco no pré-vestibular e assesas@eecdo Pedagogica.

Continuava o curso de Psicologia, contando comnarféiamento Estudantil (FIES).
Com a oportunidade do Consoércio do Centro de Edac8gperior a Distancia do Estado do
Rio de Janeiro (CEDERJ), que integra diversastingfies Publicas de Ensino Superior do
Estado do Rio de Janeiro, prestei vestibular padagogia e iniciei 0 curso semipresencial no
segundo semestre de 2007, pela Universidade FeheEdtado do Rio de Janeiro (UNIRIO).

Aprovada no concurso publico da Universidade Fédeaminense (UFF) para o

cargo Assistente em Administracao, fui nomeada @@82lotada na Faculdade de Educacéo,



CampusGragoata, em Niteroi. Dedicava o tempo de viagidsas, entre cochilos, a estudar
para outros concursos, devido ao custo elevadgewm tempo com a familia.

Participei de outro concurso publico e, em 200Bnfumeada para 0 mesmo cargo no
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnoldgi&io de Janeiro (IFRJLampusVolta
Redonda (CVR). Interrompi o curso de Psicologiaquastdes financeiras e para me dedicar
a Pedagogia. Como aluna de Educacdo a Distancid)(B#ecisava de um esforco
diferenciado para cumprir prazos, de ter muita distiplina e de vencer preconceitos dos
gue nao acreditavam na qualidade desta modalidadagino.

Em 2011, passei a atuar como Chefe de GabineteMRY/IERJ. Também tive a
oportunidade de coordenar um curso de extensaostd@e uma nova perspectiva da
Administracdo Publica”, a partir do qual colegasuge como autora principal, submetemos
para comunicacao oral, o trabalho intitulado “A t@esEducacional Publica: uma analise
sobre competéncias, lideranca e trabalho em egoipefoco na qualidade” no ADM 2011 —
Congresso Internacional de Administracao e fomesw@dos com a publicacdo do trabalho
completo na Revista ADMpg Gestéo Estratégica ecagtas com o Prémio Professor Sergio
Escorsim pelo melhor artigo cientifico em Gestabliea.

Na Licenciatura em Pedagogia, logo no inicio descuatravés do contato com a
disciplina Educacdo Especial e motivada especidbnem razdo da atual perspectiva
inclusiva que preconiza a escola para todos e diestaom o atendimento as pessoas com
necessidades educacionais especiais preferenctalraensala de aula comum, tendo como
foco suas potencialidades, desenvolvi o trabalhoagi@fico intitulado “Dislexiae inclusao:
das dificuldades as potencialidades”, sob orientagaProf.2 Ma. Rosa Maria Souza Braga, e
tive a oportunidade de apresenta-lo na modalidadepno IV Congresso Multidisciplinar de
Transtornos de Aprendizagem e Reabilitacdo, solreaidéncia do Prof. Dr. Fernando
Capovilla da Universidade de Sao Paulo (USP).

Iniciei a Especializacdo em Gestdo Publica e passaiuar como Coordenadora

Adjunta do Programa Nacional de Acesso ao Ensirmmité e ao Emprego (Pronatec) —

1 A dislexia € uma condigdo hereditaria por alteeac@enéticas, que apresentam alteracées no padrdo
neurolégico, ndo é considerada uma doenca, trada-sen distlrbio ou transtorno de aprendizagenrem da
leitura, escrita e soletracdo, levando a dificubdada compreenséo de textos e a leitura lentalgadh, em
especial pela dificuldade em associar as letrassaos, organizando-as mentalmente em uma sequéncia
temporal. Os individuos apresentam inteligénciéanea de média a superior e sua condi¢cao ndo &adsule
ma alfabetizacéo, desatencdo, desmotivacdo ou géandidcio-econdmica. (AND, 2010; ABD, 2010). Para
mais informac¢des consultar os sitios da Associd¢docional de Dislexia e da Associacdo Brasileira de
Dislexia.



Cursos Técnicos, no CVR/IFRJ, também participandobdncas de concurso. Conclui a
Especializagcdo em 2012.

O percurso académico foi extremamente rico em apdaimentos tedricos e exigiram
0 exercicio da disciplina e do bom aproveitamemwtéethpo, que me levaram ao interesse em
prosseguir 0s estudos em pesquisas em niveis leailes.

Assim, retomando as questdes tdo presentes na wiginguanto as dificuldades de
ser diferente da maioria e 0 quanto o conhecimeietttifico € importante para amenizar o
sofrimento, bem como a importancia de se divulggrrapagar este conhecimento para
combater o preconceito, associadas a minha atuagdicleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especift@dAPNE) no CVR/IFRJ, submeti pré-projeto ao Progmede
P6s-Graduagdo em Educacado, Contextos Contemporéarizemandas Populares (PPGEduc)
da Universidade Federal Rural do Rio de JaneirdRRIF para a linha de pesquisa Estudos
Contemporaneos e Préticas Educativas.

Minha aproximacdo com a linha de pesquisa inicsarana Graduacdo, quando
referenciei em minha monografia, a Prof.2 Dra. Radalat da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ) e em consulta ao seu cuntiaisponivel na Plataforma Lattes,
identifiquei a Prof.2 Dra. Marcia Denise Pletscasgando a conhecer a linha de pesquisa e o
Programa de Mestrado da UFRRJ.

Classificada para o ingresso no Mestrado, tiveaagarde integrar o grupo de pesquisa
OBEDUC e juntamente com todos os colegas compartiinaticas e leituras para uma
producao de conhecimentos verdadeiramente coletiva.

Em meados de dezembro de 2013, solicitei dispem$angdo de Chefe de Gabinete e
em marco de 2014 encerrei minhas atividades engu2mbrdenadora Adjunta do Pronatec
no campus juntamente com o término do segundo semestreolete 2013, a época de
transicdo da gestdo dampusapos as elei¢cdes para Reitor e Diretores Geosisainpipara
o mandato 2014-2017. A partir de marco de 2014egpasatuar na Secretaria Académica.

Esta mudanca institucional fez com que a realizalgépesquisa de campo que havia

sido recebida de forma positiva pela, entdo, Diil@ido CampusVolta Redonda, tendo sido

2 O termo “especificas” é utilizado na Rede Fedel@lEducacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
compreendendo além das necessidades relacionadaficd@ncias, transtornos globais do desenvolvimen
altas habilidades ou superdotacédo, conforme defipata o publico-alvo da educacédo especial no Breofe
7.611, de 17 de novembro de 2011, também as ndadssi das pessoas que apresentam dificuldades e
transtornos/disturbios de leitura e de aprendizagemo dislexia, assim como transtornos mentaisteas,
qgue venham impactar de forma temporaria ou perntareprocesso de ensino-aprendizagem. As duas $orma
serdo utilizadas no texto, de acordo com o contaxitizando o termo “especiais” de forma genériem
relagdo a qualquer instituicdo ou rede educaciomafjuando tratarmos especificamente das institsicde
pertencentes a Rede Federal de Educacéo Profis<bieatifica e Tecnoldgica, utilizaremos “espeazs”.
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assinado termo para sua concessao e autorizag@&aldacao, passasse por um novo crivo,
da gestdo atual, a qual demonstrou receptividadpossibilitou a continuidade da
investigacdo, também assinando sua concessaoreac#o.

A defesa do projeto de qualificacdo, em 11 de jud@014, marcou de forma muito
positiva 0s rumos desta investigagcdo, com as \&igsntribuicbes da Banca Examinadora
gue nortearam a pesquisa de campo e elevaram swiwien a qualidade desta producédo
cientifica.

Neste mesmo momento que se encerra esta etapa;aame nova etapa em minha
vida, ingressando em 02 de dezembro de 2014 emnawva instituicdo: o CEFET-RJ.
Classificada em segunda posi¢cado no concurso putdalzado em junho deste ano, assumo
novos desafios no cargo de Pedagoga na Unidadeldagé. Alcando voos mais altos, tenho
a oportunidade de dar continuidade as minhas bongies a Educacéo Profissional, também
através da Rede Federal de Educacéo, Ciéncia elbgin

Ao observar minha trajetdria profissional nestaerelé ensino, verifico que assim
como participei de um momento histérico importaptga a educacdo brasileira, com a
criacdo dos Institutos Federais, tendo participdalgrocesso de construcao coletiva de um
campus desde sua inauguracdo até o atual padrdo deéegehtingido no curto espaco de
tempo, de seis anos de sua implantacdo no munigjpida como Unidade Descentralizada
do CEFET Quimica de Nilépolis, passo agora por maismomento histérico para a rede: o
ingresso de 250 novos servidores no CEFET-RJ, apds sem possibilidades de oferecer
vagas em concursos publicos para admissao de sexadores.

Assim, nasce em mim uma nova indagacao: a abeajtieao atual Governo Dilma
Rousseff propiciou ao CEFET-RJ com o ingresso a¢osaservidores estard indicando
caminhos para sua tdo sonhada transformacéo enersici@de Tecnoldgica Federal do Rio
de Janeiro (UTFR3¥} Feliz, constato que estarei imersa neste contextouma posicao
privilegiada para observar quais os rumos serdoados) e participar ativamente da
continuidade da construcao histérica desta ingéituno campo da Educacao Profissional.

Hoje, sob a orientacdo e com a parceria da PraoBessarcia Pletsch, compartilhamos
os resultados deste estudo, devolvendo a socienlage investimento, tendo em vista 0s
recursos publicos envolvidos no desenvolvimentpaiguisas em uma universidade publica,

com a expectativa de que os conhecimentos ciesgificui produzidos contribuam para o

3 Para melhor compreensédo do “sonho” desta novéuicisinalidade a que nos referimos, recomendamos a
leitura do capitulo 1, secdo 1.1., mais especifeg#m as discussdes das paginas 19-21.
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atendimento as demandas da sociedade, em espegjakrtange a inclusdo educacional das
pessoas com necessidades especificas, que urgempo presente.

Esta dissertacdo tem como objetivo geral analisaclasdo como politica publica na
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientififaaoldgica e seus efeitos na formacao
de professores, tendo como recorte as LicenciatamasFisica e em Matematica do
CVRI/IFRJ.

Como objetivos especificos procuramos analisaroasepcdes de servidofes de
futuros professores, os licenciandos, sobre a sAolueducacional de pessoas com
necessidades especificas e refletir sobre o papdlAdPNE/CVR/IFRJ, inserido no Programa
de Tecnologia, Educacgéo, Cidadania e Profissicagiiza para Pessoas com Necessidades
Especificas (TEC NEP), uma acédo desenvolvida pelosirio da Educacdo (MEC), que
visa criar “a cultura da ‘educacédo para a convi@ngue € a aceitacdo da diversidade e,
principalmente, buscar a quebra das barreirastatquicas, educacionais, de comunicacao e
atitudinais” (BRASIL, S/D, p. 3).

As bases teoricas, sob a Oética da teoria hist@audtoral de Vygotsky, partem do
reconhecimento de que a producdo de saberes ntoaeabicacional representa 0 processo
interacional, de comunicacdo no nivel interpessmmho base para a internalizacdo ou
apropriagdo no nivel individual, regulado pela c@scia, e consequentemente, o

desenvolvimento humano pressupde a mediacéo, pordadinguagem.

Os saberes e instrumentos cognitivos se constitues relacdes

intersubjetivas, sendo que sua apropriacdo img@li¢ateracdo com outros
sujeitos ja portadores desses saberes e instrusneBessa forma, a

educacgdo e o ensino se constituem como formasraaisee necessarias do
desenvolvimento mental, em cujo processo se ligafatores socioculturais
e as condi¢des internas dos individuos (LIBANEOEFRRS, 2006, p. 3).

Neste sentido, sendo as pessoas com necessidapgéesaissmantidas a margem do

processo educacional, ao longo da histéria, petoreéonhecimento dos desafios colocados

4 Esclarecemos que neste estudo ao identificarmogidsees, ndo fazemos distingdo entre carreiras
profissionais, tendo em vista que tanto professapeanto técnicos administrativos em educacdo sao
servidores. A partir deste entendimento, considesaimadequada a referéncia de servidores exclusiviam
para identificar técnicos administrativos em edéocapara diferenciacdo da carreira de professorsg®e. E
posicionamento se justifica ndo somente em fungaegime juridico a que estdo submetidos os piofias
de ambas as carreiras, como pela defesa do red¢ommto social dos profissionais da carreira deitésn
administrativos em educacao, muitos dos quais tamlgenciados e com formagédo em niveis de ensino
similares aos dos professores, como serd apresensadnalise dos dados. Acreditamos em uma educacgao
que reconhece de forma igualitaria a importanciatafios os profissionais que atuam no ambiente
escolar/académico. Assim, quando necessaria aghsti utilizaremos devidamente a denominacgdo da cad
carreira.
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por suas limitagbes como possibilidades criativasa pnovas rotas de desenvolvimento,
muitos talentos tém sido desperdigcados.

Deste modo, as dificuldades na implantacédo e remeécde projetos governamentais
que visem o desenvolvimento do potencial humanarsgactantes para o desenvolvimento
da nacéo, na medida em que restringem as oportlgsdaducacionais, sociais e laborais,
bem como as condi¢bes de melhorias na qualidadeldelessas pessoas.

A partir dessas reflexdes algumas questbes se argrus

 Como a atual politica publica de inclusdo educadiesta sendo estruturada em
uma rede de instituicbes federais de educacaospimfial que na ultima década
passou por um intenso processo de expansao e glongas mudancas em sua
institucionalidade?

* Os cursos de licenciaturas oferecidos pelos Itssitérederais tém possibilitado
uma formacéo docente inclusiva e reflexiva?

+ Como a incluséo de licenciandos com necessidadeseidnais especificas tem
sido concebida pelos mesmos e pelos servidores?

» [Esta politica tem sido vista como responsabilidedelusiva de professores
especialistas em educacdo especial ou a partimdelhar comprometido com a
praxis educativa que transforma a realidade por meiccdesaque integram teoria
e prética na sala de aula comum e envolvem a caad@iacadémica/escolar, a
sociedade e o Estado?

Neste sentido, importante esclarecer ao leitor apedefinirmos nosso objeto de
estudo, procuramos estabelecer um dialogo entreluwa€do Profissional e a Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva no Ensino Supetindo como linha transversal a
Formacé&o de Professores.

Desta forma, ao estudarmos a inclusdo como polftiddica na Rede Federal de
Educacado Profissional, perpassamos por questdgsngooraneas que tém sido objeto de
estudo de vérias pesquisas atuais, como: as peligblicas para a educacédo profissional, a
inclusdo de educandos com necessidades educaciesesificas, a formacdo inicial e
continuada de professores, as licenciaturas eilm®ipos passos dos Institutos Federais como

uma nova arquitetura académica.



A tematica € ampla e ha muitas possibilidades pasguisas sobre a inclusdo de
educandos com necessidades educacionais espauiaisireos superiores, em especial de
licenciaturas, na Rede Federal de Educacdo PaimsiCientifica e Tecnoldgica.

Neste sentido, tendo em vista a existéncia de wandgrleque de oportunidades de
estudos acerca dos Institutos Federais como estsutie recém-criacdo e os seus NAPNEs,
gue geram impactos de grande relevancia para edsal@ brasileira, delimitamos o estudo no
municipio de Volta Redonda, situado no interiofsdtado do Rio de Janeiro, onde se localiza
um doscampido Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ).

Como metodologia adotamos o estudo de caso condaden qualitativa, baseada
em pressupostos dialéticos e dialégicos, tendo comstmumentos para coleta de dados
entrevistas semiestruturadas a professores, lmetas e membros do NAPNE/CVR/IFRJ e
registros de observacao de campo.

A amostra de pessoas enquanto sujeitos da pesgeseontou com 12 participantes,
compreendeu: dois professores que em sua trajeidmaagistério tiveram a oportunidade de
conviver com alunos com necessidades educaciospéecificas, em especial nos cursos de
licenciaturas; dois licenciandos com necessidadgmeoificas e membros do NAPNE,
constituido por dez servidores formados nas AreaBatlagogia, Psicologia, Servico Social,
Ciéncias Sociais, Fisica, Arte, Educacdo FisicadmiAistracdo, dos quais oito foram
entrevistados, entre professores e técnicos adrain®s em educacio (TAES)

Esta dissertacao esta organizada da seguinte forma:

Esta Introducdo, na qual apresentamos nossa trajgiéssoal, especialmente nas
dimensdes académica e profissional, contextualizada a escolha do tema em articulacdo
com a linha de pesquisa Estudos ContemporaneagieaR®rEducativas do PPGEduc/UFRRJ.

O desenvolvimento do texto foi estruturado em tpdstes, contemplando seis
capitulos, sendo que a primeira parte contempla chpitulos, a segunda parte se constitui
com o terceiro capitulo e a terceira e Ultima peot® o0 quarto, o quinto e 0 sexto capitulos.

Na Parte |, com o Capitulo 1 contextualizamos hisdamente os Institutos Federais
(IFs), bem como discutimos a verticalidade do emsios Institutos Federais que contempla
em um mesmo espaco fisico desde o ensino médm @b&-graduacéo, sendo realizado por
um mesmo grupo de professores, um ponto que daglistde forma impar em relagdo as

Universidades.

5 Neste estudo, utilizamos TAEs para identificaraareira de Técnicos Administrativos em Educacée E
esclarecimento € importante para que nao se coafonth o cargo Técnico em Assuntos Educacionais,
comumente, identificado com a mesma sigla. Assimando nos referirmos ao cargo, para que fique claro
registraremos o home por extenso.
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Para a construcdo deste capitulo referenciamosiigasigres que tém se dedicado a
estudos sobre a educacao profissional no Braslctamo Otranto, Frigotto (2007a, 2007b),
(2010), Nosella (2007), Frigotto, Ciavatta e Rarf&¥05), dentre outros. Também buscamos
embasamento, dentre outros autores, em Ficltnar(2012), Marx e Engels (1848), Marx
(1866) para discutir trabalho e educacéo e em §EBP), para auxiliar a pensar o professor
em reflexao-agao.

No Capitulo 2 analisamos o atual cenario da palablica educacional brasileira na
perspectiva inclusiva, contextualizado pela trajatbistorica da Educacao Especial no pais,
um panorama de implementacao dessa proposta ncelF&létimos sobre os desafios que se
apresentam, tendo como base estudos anterioresartiau G2014), Glat e Pletsch (2012
2013), Glat e Blanco (2009), Glat e Nogueira (20@3¢tsch e Braun (2013), Bueno (1999),
CONCEFET (2007), Corréa (2006), Pereira (2009), I8me Laplane (2005), Souza (2013),
entre outros autores, assim como a legislacdonpaté a area, dados e informacgdes
disponibilizados pelo MEC e pelo IFRJ.

Na Parte Il, que conta com o Capitulo 3, apresevdaras caminhos metodoldgicos, os
procedimentos escolhidos para coleta e andlise ddos, 0 cenario de pesquisa,
contextualizado quanto a sua localidade e vocagdsim como a caracterizacdo dos
participantes da pesquisa. Para a discussao em féwam referenciados autores como
Vygotsky? (1991) apud Fichtneret al (Orgs, 2012), Bardin (2012), Fichtnet al (2012),
Ponzio (2012), Bogdan e Biklen (1994), Silva e Mm$e(2005), Minayet al (1994), Ludke
e André (1986), Manzini (1991, 2003, 2008), Plet§2005), Glat e Pletsch (2010), entre
outros.

A Parte lll se constitui nos trés ultimos capitulaes quais analisamos os dados
coletados ao longo da pesquisa de campo, tantoe&mao aos registros da observacao
participante quanto em relacdo as entrevistasartrag perfis dos grupos das pessoas que
participaram enquanto sujeitos da pesquisa; nefteti sobre o papel do NAPNE;
apresentamos as concepg¢des construidas pelodpaantss da pesquisa acerca da incluséo,
engquanto politica publica em sua articulacéo teer@atica e em relacdo as pessoas com
necessidades educacionais especificas incluidasclagses comuns, em especial 0s
licenciandos.

Buscamos na literatura especializada, principalenesiin pesquisadores que se

6 Neste texto o leitor encontrard duas formas dgafar o nome do autor, “Vygotsky” e “Vigotski”. Athmos a
primeira forma em nossa escrita, mas nas citagiieservamos a grafia fiel ao original. Ambas asnfs
aparecem nas fontes consultadas.
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debrucam, especialmente, sobre Educacéo Espedcielusiva e Educacéo Profissional, para
0 embasamento necessario para articular as digsusshalise dos dados coletados.

O Capitulo 4 foi fundamentado em Carlou (2014), Zrkor{2012), Brau e Marin
(2012), entre outros. O Capitulo 5 foi referenciao Cruz e Glat (2014), Glat e Pletsch
(2011), Pletsch (2011), Carlou (2014), Leite (20Q9preira, Bolsanello e Seger (2011)
Castro (2011), Lobato (2009). Mendonga, Silva devi{2012), Lima e Rodrigues (2007) e
outros. Finalmente, no Capitulo 6, dialogamos camar@o (2012, 2011), Costa e Pascual
(2012) e Leite (2005).

Com os elementos pés-textuais, informamos as Refia®€ Bibliograficas que
embasaram a pesquisa, nos Apéndices apresentayuas dados complementares e registros
de imagens sobre a acessibilidadecdmpuse no Anexo, a estrutura organizacional do
CampusVolta Redonda do Instituto Federal de Educacaéncia e Tecnologia do Rio de
Janeiro (IFRJ).
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PARTE |

ASPECTOS HISTORICOS, POLITICAS PUBLICAS E PRINCIPIO S
NORTEADORES DOS INSTITUTOS FEDERAIS QUE PERMEIAM A
PESQUISA
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CAPITULO 1

MAIS DE CEM ANOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Este capitulo objetiva contextualizar historicareens$ Institutos Federais (IFs), bem
como discutir a verticalidade do ensino nos InsiguFederais. Para atender tal intento,
fazemos, inicialmente, um retrospecto da histGam idstituicdes de educacédo profissional no
Brasil, para, entédo, aprofundarmos as especifieslaod ensino nos IFs, especialmente no que
tange ao que se denomina sua verticalidade, tenmsera oportunamente discutido.

A Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientdida@cnologica foi instituida com
a Lein® 11.892 de 29 de dezembro de 2008. Contuttajetoria histérica das instituicdes de
Educacgéo Profissional teve seu inicio ha mais de aeros, em 1909, com a criacdo das
Escolas de Aprendizes Artifices, através do Deanét@/.566, com o qual Nilo Pegcanha, o
entdo Presidente da Republica instituiu em cadadasacapitais uma Escola de Aprendizes
Artifices, de ensino profissional primario gratuito

A leitura do Decreto possibilita perceber que oofeca a profissionalizacao voltada
para as pessoas de menor poder aquisitivo. TamiEmetidente a preocupacdo com
problemas de ordem socioecondmica evidenciada pelaelacdo entre pobreza e
criminalidade:

Que o augmento constante da populacdo das cideaigesqeie se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as diffidelsl sempre crescentes da
luta pela existéncia,;

Que para isso se torne necessario, ndo soO habdsarfilhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel poepachnico e
intellectual, como fazel-os adquirir habitos deb#&ldo proficuo, que os
afastara da ociosidade ignorante, escola do vido @ime;

Que é um dos primeiros deveres do Governo da Repubrmar cidaddes
uteis & Nagédo (BRASIL,1908ic, grafia da épocd)

Se por um lado é flagrante o intento de uma edocaglada para o trabalho, em
especial para as classes em desvantagem sociaupor lado ndo se verifica qualquer
preocupacdo com o ensino propedédtidms “desfavorecidos da fortuna” basta um oficio,

7 Grafia da época. Disponivel em: <http://www.utiolu.br/a-instituicao/documentos-institucionaisfdtare-
criacao-da-escola-de-aprendizes-artifices/decr@@.péf/view>. Acesso em: 22 abr 2011.

Ensino que serve de introdugdo e que se prepararalgara receber, mais tarde, ensino de nivel aitais
Conjunto de estudos que, como estagio preparatéritecede os cursos superiores. (DUARTE, Sérgio
Guerra. Dicionario brasileiro de educacado. Rio aeeifo. Edicao Antares: Nobel, 1986, 175p.). Dispein
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que livre o Estado de problemas relacionados aespullica e a criminalidade, decorrentes
do aumento demogréfico na area urbana. Nao searepugllquer intencdo em promover

acesso a niveis superiores de ensino ou mesmertgeajovens e adultos:

Art. 2° Nas Escolas de Aprendizes Artifices, cuddsapela Unido, se
procuraré formar operarios e contra-mestres, mamdb-se o ensino pratico
e 0s conhecimentos technicos necessarios aos raeqoee pretenderem
aprender um officio, havendo para isso até o nurderoinco officinas de
trabalho manual ou mecanico que forem mais conuEes necessarias ao
Estado em que funcionar a escola, consultadas, t@upossivel, as
especialidades das industrias loé4BRASIL, 1909 sic, grafia da época).

A dicotomia de uma educacdo marcada pela dist@éntia a elite e a classe proletaria
se revela na dualidade entre o ensino propedéatiooprofissional, sob a égide de uma
legislacdo que distancia o trabalho manual do linabantelectual. Trata-se de uma
(re)producao do vivenciado em uma sociedade ctassia qual aos “providos de fortuna” é
reconhecida a intelectualidade e aos “desvalidosoda” o trabalho bracal, entendido como
inferior e que dispensa o pensar.

Desta forma, naturaliza-se o entendimento de gutekectualidade é prerrogativa da
elite, e assim, naturalmente, a ela estariam radasvas profissdes de maistatus e
destinados os cargos de maior remuneracao, e d@esvailaeraveis socialmente, os pobres
(ou melhor, explorados), intelectualmente desfasidos, ignorantes, restava o trabalho
manual, tido como inferior, primitivo, bruto (ou rie brutalizado? Escravizado?!) para,
meramente, salvaguardar sua subsisténcia.

Assim, longe dos vicios e dos crimes, consideradwacteristicas exclusivamente
associadas a pobreza, a elite estaria protegidprdbtemas que clamavam nas ruas que se

tornavam a cada dia mais populosas e o Estaderagdidesses “incomodos”.

Pela aproximacao entre cristdos progressistas eiste, era possivel ver
como ‘“libertacdo” e “oprimido” traziam a forte cargjue derivava dos
conceitos de “pobre” e de “explorado”. O primeiemnetia a um referencial
biblico-cristdo fundamental e o segundo expressavacondicdo do
trabalhador no sistema capitalista desvendadorpataismo. Os dois, cada
um a seu modo, contribuiam na construcéo da praplestlibertacao” tanto
com suas aspiracdes redentoras como por seu inmpetducionario
(FICHTNEREet al, 2012, p. 31).

em:http://www.inep.gov.br/pesquisa/thesaurus/thesaasp?te1=122175ete2=36876ete3=36878ete4=36688¢e
te5=36903. Acesso em: 22 abr 2011.
%Idema nota 4.
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Ora, trata-se de um Decreto de 1909 e ainda hspe reflexdo causa a sensacgéo de
contemporaneidade. Uma viséo colonialista de ediocqge se perpetua ao longo da historia.
Um ideal de educacdo dominante que reflete osesdes de uma classe dominante, como
Marx e Engels (1848) auxiliam a compreender: “Qamanstra a historia das idéias senéo
que a producdao intelectual se transforma com augémmaterial? As idéias dominantes de
uma época sempre foram as idéias da classe doeiifani2).

E neste sentido, por assim dizer marxista, que ceengdemos a questio da pobreza e
rechacamos a coisificagcdo do ser humano, a culpadflo da vitima e mais, o processo de
vitimizagdo, no qual ndo se reconhece o proletddmo sujeito ativo no processo de

transformacao social.

Acreditamos que, mesmo em se tratando de uma oedpde assimétrica,
em gue o trabalho determina mais a educacdo deigeerersa, ambos se
orientam mutuamente de maneira que, por vezestnzafdo profissional

aponta um modelo formativo aquém ou além das nieleeles qualitativas e

guantitativas dos processos produtivos vigentemahastria e decorre das
politicas publicas (econdmicas e educacionais) emcenjunto. Ou seja,

partimos do pressuposto de que ha nas relacdestetialho e educacgéo, no
Brasil, determinacdes dindmicas e reciprocas qoefoane o momento

histérico, se mostram por vezes sincronicas, masaioria das vezes,
anacrénicas ou, no minimo, defasadas, nas quamodglos e 0s ciclos

formativos e os modelos e os ciclos produtivos, aalse influenciem

mutuamente, poucas vezes coincidem seja qualitadivee seja

guantitativamente. Em outras palavras, hA um d@esénto entre essas
esferas, a da educacéo e a do trabalho, que, esbdoguem e interajam,
nao perdem as suas especificidades nem as suamgnérstitucionais e

identitarias, o que ocorre, em nivel nacional, aeetivolvimento histérico

da educacdo profissional e no seu eixo orientadoindustrializacéo

(FICHTNERet al, 2012, p. 128-129).

Importante pontuar que compreendemos o método de Kiadamentado em Nosella
(2007), como um processo continuo de investigagBerto aos desdobramentos histéricos
influenciados por reveses econdmicos, lutas e destaou mesmo fortuna/sorte. Neste
sentido, a compreenséo da histdria pode ser megilda‘método dialético marxista, que
aponta para um horizonte de valores humanos qusta reociedade, existem apenas
potencialmente, a saber, a liberdade, a igualdadesica social entre os homens” (p. 138).

Embora os escritos de Karl Marx ndo tenham sidemsigtizados para tratar a questao
pedagogica, a correlacdo trabalho e educacdo mermsua obra. Aqui defendemos o
trabalho como um principio educativo, no sentidoger a partir da industrializacéo, passa a

ser compreendido como fundamento da educacgéo, ardplia relacdo entre sobrevivéncia e
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formacao de valores, habitos, gostos, habilidadesrgeténcias, conforme Nosella (2007, p.
138).

No texto intitulado “Instrucdes aos Delegados doggtho Central Provisério da
Associacao Internacional dos Trabalhadores”, dstagie 1866, Karl Marx, afirma que nem
pais nem patrbes poderiam ser autorizados a useabalho juvenil sem que este esteja

combinado com educacao e esclarece o que entenddyracao:

Por educacao entendemos trés coisas:

Primeiramente: Educacdo mental.

Segundo: Educacéo fisica, tal como € dada em asdelainastica e pelo
exercicio militar.

Terceiro: Instrucdo tecnoldgica, que transmite ricfpios gerais de todo o
processo de producao e, simultaneamente, iniciaaga e 0 jovem Nno uso
pratico e manejo dos instrumentos elementaresdis tos oficios (MARX,
1866, p. 5).

Nesta Otica, a defesa por uma educacdo tecnoldtpranilateral’®, capaz de
ascender a classe operaria €, sobretudo, a corspredn trabalho como principio educativo
capaz de transformar a sociedade.

Abrindo um parénteses quanto a adogédo da termiiaottgcnolégica” em lugar da
“politécnica”, adotou-se para o desenvolvimentgpdesente trabalho o termo “tecnolégica”,
fundamentado em Nosella (2007, p. 137) que criitarmo “politecnia” para além de apenas
uma questao semantica, por considerar que a “lgegguale até mesmo a gramatica) € uma
expressao histérica que nasce do processo cotidemeomunicacdo com toda a sociedade, e
por isso revela intencionalidades e interessegpsatpoliticos ou ideoldgicos”.

Nosella (2007) coloca que o termo “politécnica”lusive é adotado por autores de
referéncia que se debrucam nos estudos da edupsgf&sional no Brasil e cita Demerval
Saviani e Gaudéncio Frigotto, mas argumenta a tapola de que a linguagem precisa
acompanhar as mudancas do tempo e da historicesespa razdes de natureza semantica,
historica e politica para justificar a op¢éo pelorto.

Quanto as razdes de natureza semantica, Nose0a)(pOntua que nao questiona os
conceitos, com 0s quais concorda em boa parte,gueE®0 ao uso das expressodes “ensino

tecnolégico” e “ensino politécnico” como sinbnimasquanto que o significado que cada

10 Termo compreendido, a partir de uma ética marxjsda ruptura com a visdo do homem limitado de uma
sociedade capitalista e pela superacédo da dicotentie o trabalho manual e o intelectual, postalnitio ao
sujeito a ampliacdo de suas potencialidades e tptenihumana, compreende o ser humano em sua
universalidade, tendo como base a liberdade, aci@nts$a, a autonomia e a sua emancipacdo. Nedidsen
uma educacdo omnilateral visa proporcionar ferraasepara o0 pensar € 0 agir que supere o dominio do
capital e desenvolva o ser humano de forma integtgéito de direitos e deveres, sujeito de sutbries
(NEVES, 2009; LOURENCO, 2012).
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palavra assume € distinto. Destaca que a politegaidga o0 sentido de uma instrucao
pluriprofissional e adaptavel a diversas profissdague representaria o interesse e a proposta
da burguesia, conforme criticado por Marx, cujafgréncia, o autor afirma, ndo era pela
expressao “ensino politécnico”.

Em relacdo as raz6es de natureza historica, o seifoauta de que no texto original de
Marx, The General Council of the First Internacional, 8860, Minutes, Moscou, Progress
Phublishers, s.d. (18648m lingua inglesa, o termi@chnologicalfoi equivocadamente
traduzido para o alemado conmolytechnisch,0 que levou Manacorda em 1991 pedir
desculpas aos leitores em nota n. 25 da p. 41lvdw iMarx e a pedagogia moderna”, pela
traducéo erronea de 1966 (NOSELLA, 2007, p. 144).

Nosella (2007) ainda cita Manacorda:

[...] o “politecnicismo” sublinha o tema da “dispbitidade” para os varios
trabalhos ou para as variacdes dos trabalhos, etwua “tecnologia”
sublinha, com sua unidade de teoria e pratica,ratarade totalidade ou
omnilateralidade do homem. [..] O primeiro destaaa ideia da
multiplicidade da atividade [...]; o segundo, aglotidade de uma plena e
total manifestacdo de si mesmo, independentemeaie atupacdes
especificas da pessoa (MANACORDA, 1991, paBRdNOSELLA, 2007,
p. 145).

Entre outros apontamentos, 0 autor passa as rdedegureza politica, mas destaca:

A principal refere-se ao sentido que o senso coratrado atribui a esse
termo [...]. Na luta politico-ideolégica pela hegena as propostas devem
ser apresentadas numa linguagem moderna e acdsafigdmente a todos.
Nem todo mundo € obrigado a realizar estudos détezathistérico-
filologicos para entender o termo politecnia. Osnddicionarios séo
suficientes para 0s nossos interlocutores entemdergue estamos dizendo.
A ndo ser que consideremos a luta politica um &iercle comunicacao
entre um restrito grupo de pesquisadores.

Existe uma segunda razdo que eu chamaria de pdigatifica. [...] uma
palavra ndo apropriada ndo prejudica somente kartaonia entre palavra e
conceito, mas interfere também nos conceitos, folgaossa mente a fixar-
se e priorizar o conceito que Ihe é proprio. Askim, nos anos de 1990, o
termo politecnia operou semanticamente como uno fieieflexdo sobre a
proposta educacional socialista. Pouco a poucq, atigadores marxistas,
aceitamos tornar-nos especialistas do ensino npédfissional, legitimando
assim, indiretamente, a dualidade do ensino (NOSERDO7, p. 147).

A critica de Nosella (2007) quanto a essa prioéinggode ser observada no seguinte
trecho: “[...] a sociedade que se produz na deklgde e se alimenta dela ndo sé ndo precisa
da efetiva universalizacdo deducacdo basica como a mantém diferenciada e dual”
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(FRIGOTTO, 2007a, p. 1138, grifo nosso). Entretanede apontar que Frigotto em textos
posteriores utiliza ambas terminologias, como exéicgmos a seguir:

[...] ndo basta o convencimento da classe trabathada justeza e da
necessidade da luta contra o projeto do capitgird€iso, como assinala
Gramsci, a elevagao moral e intelectual das maBsassso a agenda da luta
da esquerda, independentemente de onde atue, temafggmar como
estratégico e prioritario o direito da educacamlasdasica (fundamental e
meédia) unitariee politécnica e/ ou tecnoldgicaque articule conhecimento
cientifico, filosoéfico, cultural, técnico e tecngiéo com a producdo material
e a vida social e politica, para todas as criaagasjovens. Articulada a essa
formacgéo basica estd a formacao técnico-profissawsgadultos, como um
direito social de prosseguir se qualificando e cpossibilidade de se inserir
na producdo dentro das novas bases cientificoexgue lhe séo inerentes.
(FRIGOTTO, 2007b, p. 277-278, grifo nosso)

N&o se trata de desconsiderar o entendimento dgotteri (2007b), muito pelo
contrario, trata-se de amplia-lo, para além da a&cha basica e nesta perspectiva é que 0s
estudos de Nosella (2007) apresentam afinidade a@mesente pesquisa, focada no ensino
superior.

Os Institutos Federais (IFs), foco de estudo degmie trabalho, sdo estruturas que
compreendem néo sé a educacdo basica com o enéitio profissional, como formacéo
inicial e continuada e alcancam também os nivgiersores de ensino, até cursos de pos-
graduacgdostricto senspy questdo que sera tratada de forma mais detalaigudia neste

capitulo.

1.1. Contextualizando a criagao dos Institutos Federais

Originaria em sua maioria pelas Escolas de ApresdizArtifices, a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica gaepoderia dizer de recente criagao,
“carrega em sua bagagem”kmow howde um centenario de historia de instituicbes de
educacao profissional pelo pais afora, uma tragetdarcada por lutas e transformacdes ao
longo do tempo.

Pacheco e Silva (2009) informam essas transforrsagfie Escolas de Aprendizes e
Artifices para os Liceus em 1937, para escolassinidis e técnicas em 1942, escolas técnicas
federais em 1959, periodo em que simultaneamenteosstituiu uma rede de Escolas

Agrotécnicas Federais. Em 1978, trés das Escolasides Federais foram transformadas,
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com equiparacdo a Centros Universitarios, em Cerfierlerais de Educagdo Tecnoldgica
(CEFETS): Rio de Janeiro, Minas Gerais e Parana.

Os IFs, criados em 2008, no mesmo documento legairgtituiu a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldtficado originados a partir da agregacdo e
transformacdo das seguintes instituicbes federaisedlicacdo profissional: todas as 36
Escolas Agrotécnicas Federais, 31 CEFETs dos 38teex¢s a época, oito Escolas
Vinculadas as Universidades das 32, entdo, exesteatuma Escola Técnica Federal, e,
portanto, precisam ser considerados a partir d@rlasdessas estruturas, contextualizada
pelos caminhos e descaminhos da Educacéo ProfssiomBrasil (OTRANTO, 2011).

Segundo Pacheco e Silva (2009) a transformacdo adesvEscolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais em CEFETs formou a base dtensa Nacional de Educacéo
Tecnologica instituido em 1994. Porém, no periodol898 a 2004 houve a proibicao de
construcdo de novas escolas federais, além desds/@tos normativos que impulsionaram o
oferecimento de cursos superiores e a dissociag@osino técnico e do ensino médio.

Tal proibicdo foi dada pela Lei n°® 9.649, promukyadn 27 de maio de 1998 pelo
entdo Presidente Fernando Henriqgue Cardoso emriseti7aque alterou o art. 3° da Lei n°

8.948, de 8 de dezembro de 1994, passando a vigsegyuinte paragrafo:

8§ 50 A expansdo da oferta de educacao profissioredjante a criacdo de
novas unidades de ensino por parte da Urg@mentepodera ocorrer em
parceria com Estados, Municipios, Distrito Fedesat{or produtivo ou
organizacdes nado-governamentais, que serdo respim$ila manutencao
e gestao dos novos estabelecimentos de ensino (BRAER8, grifo n0osso).

Logo, a Unido foi proibida de criar novas escolésnicas federais de forma
independente, sendo possivel somente medianteripar€ ensino técnico ficou sob a
responsabilidade dos estados e da iniciativa pmivéarnando o ensino médio regular a
referéncia para as instituicdes federais de edogagdissional e tecnoldgica, que deslocadas
da sua proposta de profissionalizagdo, passarammtemisos debates e se viram na luta pela
sua proépria sobrevivéncia.

Somente apdés 7 anos, tal situacao foi revertidauven abertura para que a Unido

tivesse autonomia para criar novas escolas técfedasais, com a nova redacdo dada pela

11 A Lei n°® 11.892 que instituiu a rede e criou astitntos Federais é de 29 de dezembro de 2008pailidicada
no DOU de 30 de dezembro de 2008, de forma quetiveffuncionamento com essa nova institucionakdsel
deu somente a partir do ano de 2009.
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Lei n°® 11.195, de 18 de novembro de 2005, promalgesdio Presidente, a época, Luiz Inacio Lula da
Silva:

8 50 A expanséo da oferta de educacéo profissioraljante a criacdo de
novas unidades de ensino por parte da Uniéorrera, preferencialmente
em parceria com Estados, Municipios, Distrito Feldesetor produtivo ou
organizacdes nao governamentais, que serdo resp@péla manutencao e
gestao dos novos estabelecimentos de ensino (BRR8W5, grifo n0osso).

Em 2008, foi instituida a Rede Federal de Educdeaafissional, Cientifica e
Tecnoldgica com a criacdo dos IFs e contando tamt@m a Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (UTFPR), os Centros FederaisldeaEdo Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca (CEFET-RJ) e de Minas Gerais (CEFET-MQ& Eszolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federafs

Cabe ressaltar que os CEFETs do Parana, do Riarsd#rd, de Minas Gerais e da
Bahia alimentavam a esperanca de se tornarem Widades Tecnoldgicas, porém a Lei n°
11.184, de 7 de outubro de 2005 contemplou soneR&rana, frustrando os demais, como
Otranto (2010) esclarece. De acordo com a autatgva-se de um pleito que datava de
1998, mas que passou por um longo processo dagueemo de Fernando Henrique Cardoso
e que foi assumido como promessa de campanha eetinado no governo Luiz In4cio Lula

da Silva.

A instituicdo da nova formatacao da rede (Lei 12/@8, art. 1°), coloca em
seu inciso primeiro os IFETs e, para simplificanama-os de Institutos
Federais. Em segundo lugar, a Universidade Tecimaldgederal do Parana,
gue foi mantida como universidade em virtude detsarssformacao ter sido
feita por esse mesmo governo, em seu primeiro nb@nda partir de
promessa de campanha politica.

A Exposicado de Motivos do Ministro da Educacéo exaater ao Congresso
Nacional a proposta de transformagdo do CEFET-PRUsinersidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) data de 2detambro de 2004,
apesar de a Instituicdo ter pleiteado essa tranafgio desde 1998. A Lei
que oficializou o processo — Lei n® 11.184 — d&®d de outubro de 2005.
Recursos provenientes do Programa de Expansaouta¢zd Profissional —
PROEP - financiados pelo BID muito contribuiram aparansformar o
sonho em realidade, com valores que chegaram aatds 500 milhdes de
dolares, entre os anos de 1997 e 2003 (Lima FAB66). Isso demonstra
gue foi um longo processo, desde o governo Fernhtmioique Cardoso,
mas assumido como promessa de campanha e cordoetizagjoverno Lula
da Silva. Por esse motivo, a UTFPR tinha que sentideg mas era
necessario conter o impeto das outras instituigdeisp impedimento aos
CEFET-RJ e CEFET-MG, que passaram a compor o indiso art. 1° da

12 Somente em 2012, o Colégio Pedro Il passou aret@gRede, incluido pela Lei n® 12.677 de 25 daqulo
mesmo ano.
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lei em analise. J4 o inciso IV refere-se as escwesicas vinculadas as
universidades federais que decidiram ndo se tnanafoem IFETS, agora
em numero de 24 (OTRANTO, 2010).

Segundo Otranto (2011, p. 7), os “CEFETs, quandeefarma comegou a ser
delineada, tinham como principal objetivo alcangatatusde Universidade Tecnologica, a
exemplo do acontecido com o CEFET Parana, em 2@06tntraposicdo do governo a esse
movimento, com a indicacdo de criacao dos Ins8téederais, consubstanciado pelo Decreto
6.095, provocou uma reacédo inicial. Contudo, daciim da proposta governamental o
CEFET-RJ e 0 CEFET-MG, resistindo a adesao ateésepte data, em funcdo de suas lutas

pela transformacao em Universidades Tecnologicaspmme Otranto (2010) esclarece:

Os CEFET-MG e CEFET-RJ, continuam tentando a toamsfcdo em
Universidade Tecnologica e, por esse motivo, nagit@n a proposta do
IFET. Alegam que ascenderam a condicdo de CEFHE&aMmaente com o do
Parana, em 1978, e que apresentam os requisitc®daecessarios para a
transformacdo em universidade, uma vez que oferee@nos cursos
superiores e contam com corpo docente altamentdicado (mestrado e
doutorado), desenvolvendo importantes pesquisascampo téchico e
tecnologico. Foram, no entanto, os Unicos que mEelm da proposta
governamental (p. 96).

Todos os demais CEFETs aderiram a transformacéatepan considerado a proposta
governamental como uma possibilidade de crescimenteconhecimento, além de serem
vistas como as instituicdes de maior importancis movos Institutos Federais de Educacgéo,
Ciéncia e Tecnologia, os IFETs (primeira siglaizdiia), alcando statusde Reitorias,
especialmente porque muitos CEFETs a época naaveontcom as condi¢des de instituicdes
de educacéo superior com as inovagoes trazidas pelcretos 5.224 e 5.225, ambos de 1° de
outubro de 2004.

Mas, por que o MEC néo possibilitou ao CEFET-RA €EBFET-MG a transformacao
em Universidades Tecnoldgicas? Para responderagasstdo, Otranto (2010) se pauta na
proposta politico-educacional-financeira do Bancanial de criacdo de instituicbes de
educacédo superior que tenham custos inferioresl@siniversidades, em especial quanto a
flexibilidade e integracdo ao sistema produtivo dassos superiores nas areas técnicas,

representando um custo inferior aos cursos untéeiss tradicionais. A autora coloca:

No Brasil, a abertura de cursos de tecnologia paviou o caminho da
transformacédo das instituicbes de ensino técnit@@o em instituicdes de
educacao superior, possibilitando a diversificaddoeducagédo superior,
principalmente a publica federal. As instituicdeddrais de educacao
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superior, agora, ndo sao, exclusivamente, as nilegles de pesquisa, mas
contam com outros modelos que oferecem, prioriteige, a formacgao
profissional, através de cursos tecnolégicos (OTRAN2010, p. 103).

Logo, a autora responde a questdo apontada quamizda da falta de incentivo e
mesmo o impedimento imposto pelo MEC para o atemwicmaos anseios dos CEFETs do
Rio de Janeiro e de Minas Gerais a partir da cerag@io de que a transformacdo de CEFETs
em Universidades Tecnoldgicas seria uma propostdasia das universidades federais e
também por ndo serem uma prioridade na politicanteggde educacao profissional técnica e
tecnoldgica.

Otranto (2010) alerta que a estrutura dos IFETsépee otimizacdo de custos e 0
controle que possibilita fiscalizacdo, direcionatoe® subordinagcdo da educacdo aos
interesses e a logica do mercado. Dentre os obgetilos IFs, previstos na Lei n°
11.892/2008, esta o estimulo e o apoio a “procesdosativos que levem a geracdo de
trabalho e renda e a emancipacdo do cidaddo ngegtve do desenvolvimento
socioecon6mico local e regional” e dentre suaslifiades e caracteristicas, a legislacao
coloca a formacéao e qualificacao de “cidadaos cistay na atuagao profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvinstdimecondémico local, regional e
nacional” (BRASIL, 2008).

Uma estrutura em rede poderia prover condigdesndteog diversos atores sociais
para a formagcédo de uma rede de apoio e possilaititsso a tecnologia, educacéo, cidadania
e profissionalizacdo e a énfase dada ao desenwaiinsocioeconémico conduz a pensar na
possibilidade de reducdo das desigualdades sduoipigstas pela falta de oportunidades.
Contudo, para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005)paBticas publicas em educacao
profissional do Governo Lula tiveram um percursatowvertido entre as lutas da sociedade,
as propostas de governo e as opc¢des e omissdeeneice do poder, marcado por intensos
conflitos e contradicdes, essa posicdo € corrobogaat Otranto (2010), com o alerta
pontuado anteriormente.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) questionam se bases do projeto de
desenvolvimento econdmico e social brasileiro nétaream promovendo uma reducdo dos
trabalhadores aos fatores de producdo, acomodardgica da divisdo internacional do
trabalho, ao invés de supera-la e, portanto, tolmasua formacdo meramente “um
investimento em ‘capital humano’, psicofisica eiameente adequado a reproducdo ampliada
do capital” (p. 1105).
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Relembram os autores que o MEC, no inicio do Gaveknla, anunciou a
reconstrugdo como politica publica da educacaocigsiohal, como fica claro no trecho a
seqguir:

Corrigir distorgbes de conceitos e de praticas mlentes de medidas
adotadas pelo governo anterior, que de maneiraicégpldissociaram a
educacado profissional da educacdo bésica, aligeira formacgéo técnica
em modulos dissociados e estanques, dando um cd@htreinamento
superficial a formacdo profissional e tecnolégioa jdvens e adultos
trabalhadores (BRASIL, 2005, p. 2).

Sob esse aspecto destacam que uma das mais retevarnecdes foi a revogacéo do
Decreto n® 2.208/97, restabelecendo a integracé® aitsinos médio e técnico, em
consonancia ao disposto no artigo 36 da Lei detiies e Bases da Educacéo Nacional, a
LDBEN. Contudo, os autores tecem criticas as paBtde educacgéo profissional do Governo
Lula associadas a programas focais, tuteladosgmepwesariado e sem integracdo com outros
programas de insercéo profissional e melhoria déa® das familias. Eles argumentam que o
Brasil estaria se rendendo a economia internaciglodlalizada em detrimento ao projeto
nacional democrético popular de desenvolviment;m&uwico e social e de distribuicdo de
renda.

Pacheco (2016j defende os IFs como uma rede que interage e ctlhaar
desenvolvendo a cidadania, a partir de uma podtaldgica e na busca de garantir o acesso a
informacdo e sintetiza que sua principal funcéa éntervencao na realidade, na perspectiva e
de um pais soberano e inclusivo, tendo como nugem irradiacdo das acbes o
desenvolvimento local e regional” (p. 18).

Para Silva (2009, p. 16) o termo rede utilizadotexto da lei de criacdo dos IFs
compreende “ndo somente como um agrupamento delig@Ees, mas como forma e estrutura

de organizacéo e funcionamento”.

Na acepcdo da lei, trata-se de uma rede, pois @gagum conjunto de
instituicbes com objetivos similares, que devemeragir de forma
colaborativa, construindo a trama de suas acfedot@momo fios as
demandas de desenvolvimento socioecondmico e &wlgscial. Federal
por estar presente em todo o territdério nacion@made ser mantida e
controlada por 6rgaos da esfera federal. De edacagé sua centralidade
nos processos formativos. A palavra educacdo edjéativada por
profissional, cientifica e tecnologica pela assonda seu foco em uma

13 Cabe pontuar que o referido autor ja foi presiglelat Instituto Nacional de Estudos e Pesquisasdgititais
Anisio Teixeira (INEP), esteve por longo periodofrénte da Secretaria de Educagdo Profissional e
Tecnolégica (SETEC) e foi um dos idealizadores efofna da Educacéo Profissional, de forma que seu
posicionamento ndo se afasta do discurso oficigboetanto, precisa ser considerado com a clareza da
impossibilidade de uma pretensa neutralidade.
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profissionaliza¢do que se da ao mesmo tempo petensdes da ciéncia e
da tecnologia, pela indissociabilidade da pratma a teoria. O conjunto de
finalidades e caracteristicas que a lei atribui &ustitutos orienta a
interatividade e o relacionamento intra e extren@&ILVA, 2009, p.16).

Conforme apreendido em Ribeiro (2009, p. 8), osimemtos sociais se caracterizam
pela associagcédo de pessoas para a conquista dessergio social e pelas lutas sociais como
forca para o reconhecimento sociopolitico e econ@rdestas organizacdes e como forma de
valorizacéo da sua expressao cultural. Neste serdgdmovimentos sociais expressam a luta
da classe proletaria por um reposicionamento norpama social.

Ainda que a expansdo e a interiorizd¢ata Rede Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, a partir da criacao dos Institutos Fadale Educacao, Ciéncia e Tecnologia e a
inauguracao de novasampise apresentem como possibilidade de inclusdolsauigorta
indagar se, de fato, oportunizam uma ruptura darorohstituida, promovendo as camadas
populares mais carentes de oportunidades atrawémaeducacéo integral.

Para aprofundar esta reflexdo, apresentamos eacdi¢i Arruda (2011) ainda na época
do Governo Lula:

O que os reformadores se recusaram a enfrentagoyeyno Lula parece
acompanha-los, é que a crise néo € exclusiva dpada educacado, muito
menos do ensino médio técnico, mas sim dos fundaseta propria

sociedade brasileira.

Como um pais campedo em desigualdade social ppde gue seu sistema
de ensino néo espelhe essa fratura social?

A recusa em (re)pensar o sistema de ensino plidsileiro para além dos
limites estreitos da producdo ndo se deve a nenlestnatégia perversa de
negar as classes populares uma educacdo consistertea uma visdo de
mundo que ndo contempla outras alternativas paobges que ndo uma
formac&o estrita para o trabalho.

Nesse sentido, quando figuras expressivas do eanf@#s nacional vao a

midia e se integram a projetos em defesa de umeaed@io publica de

qualidade, elas na realidade estdo defendendo&uoasvisdo de mundo,
como também sua solucao para a pobreza do patagu— a panacéia dos
problemas socioecondmicos brasileiros (p. 136).

Nesta mesma linha, Costa (2011) faz a seguintedaragao:

14 De acordo com Costa (2011), o processo de expasséaiza para uma expansio da oferta de educacdo
profissional claramente comprometida com um nowtrgra de distribuic&o territorial, que tem nas cetad
médias, e ndo apenas nos centros metropolitanosjoess pontos de referéncia das regides néo-
metropolitanas. Contudo, mesmo compreendendo Hongagdo como movimento central desse processo,
outros vieses referentes a diversificagdo est&arolente ai vinculados” (p. 80).
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As desigualdades societarias, especialmente aquilegladas a diviséo
entre trabalho simples e trabalho complexo, na @saliferencas entre
classes sociais possuem lugar estratégico, sehaapglor todos os setores
da vida social e ndo seria a educacdo uma excAc¢éscola, mais do que
instituicdo reprodutora do nosso modelo socialpttormo produz tendo em
vista as relacdes tracadas dentro dela. Todas sigudllades percebidas
entre ensino propedéutico e profissional ndo sawilqmios dessa
modalidade, mas estéo presentes em toda educag@naigp.51).

Pensar a necessidade de acdes afirmativas quebifpiessi acesso, permanéncia e
conclusao com éxito é naturalmente pensar que las@xcé uma realidade nos ambientes
escolar e laboral. Historicamente, grupos de psessma desvantagem social tém sido
excluidos do direito a educacédo publica, gratud®,qualidade e voltada para processos
formativos profissionais e, portanto, sem a pokddde de uma formacao profissional e
integral, marginalizados do processo produtivotraitios do mundo do trabalho.

A equiparacdo dos Institutos Federais as Univedssldederais quanto a regulacao,
avaliacdo e supervisdo da educacdo superior, eoefa Lei de criacdo dos Institutos
Federais representa uma mudanca de paradigma, emajue reposiciona a Rede no
panorama nacional.

A criacdo dos IFs, em grande parte foi realizada pgregacdo de duas ou mais
unidades educacionais, que pesquisas de Otrarit6,(@0100) revelaram que “fundir em um
mesmocampusvarias escolas com tradicdes e estruturas difesgsgambém néo agradava aos
docentes de 81% das escolas pesquisadas” e aptegi@¢ao muitos docentes ndo aceitaram
a mudanca de vinculo institucional, contrapondsaovde Pacheco (2010) que defende ter se
tratado de uma adeséo democratica.

A autora pondera que sendo o Instituto Federal s@uente um novo modelo
institucional, mas a “expressdo maior da atualtipalipublica de educacao profissional
brasileira” que estd “produzindo mudancas altameigpeificativas na vida e na historia das
instituicbes que optaram por aderir a proposta m@eental”, é preciso acompanhar de perto
as mudancas. Também aponta a importancia de nastados que tentem responder a
questdes como as relacionadas a identidade catestnoilongo dos anos por cada instituicao
e a concepcdo desta nova estrutura instituciorem ltomo a questdes associadas a
convivéncia e & autonomia deampie do proprio Instituto Federal (OTRANTO, 2010).

Neste sentido, faz-se necesséaria uma analise gsluenos que estdo sendo tracados e
se o0 alcance dessas politicas publicas tem sidiveef®@o atendimento as demandas locais,
considerada a territorialidade observada na caigdih dos IFs e, consequentemente, as acdes
voltadas as peculiaridades da comunidade na qdatempusesta inserida.
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Importante observar a necessidade da estrutura¢@ma destas novas instituicoes
para a consolidacdo do seu projeto social no emfreento das iniquidades sociais e
territoriais a partir da democratizacdo da educdtgmmologica) publica, universal, gratuita,
laica, de qualidade (tedrica, técnica, politica@a) e sobretudo, humanizada que promova a
emancipacdo da classe trabalhadora e consequemten@enreducdo de problemas

socioecondmicos, advindos da falta de oportunidades

1.2.A verticalidade do ensino nos Institutos Federaisos desafios para a pratica
educativa e para a construcao de uma identidade itisicional

Art. 2° Os Institutos Federais séo instituicde®deacacao superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, espézados na oferta de
educacao profissional e tecnolégica nas diferemtedalidades de ensino,
com base na conjugacdo de conhecimentos técnitaxneldégicos com as
suas praticas pedagogicas, nos termos desta LASRR2008).

A verticalidade do ensino nos IFs é compreendidacc@ peculiaridade de uma
mesma instituicdo educacional oferecer diversosisii® modalidades de educacdo, em um
mesmo espaco fisico, sendo realizado por um mesomp gle professores que transitam
pelos diversos niveis e modalidades de ensinondtuaa educacdo superior, bésica e
profissional, em cursos de formacdo profissionéiah e continuada até cursos de pos-
graduacastricto sensuCongrega, portanto, ampla diversidade de publicos

O mesmo professor que em um momento esta ministranths no ensino médio
profissionalizante, no momento seguinte pode estauma sala de aula da graduacdo e em
outro momento na poés-graduacdo, bem como realizgpelequisas. Essa natureza
verticalizada também permite que o aluno constoa® tseu percurso formativo em uma
mesma instituicao.

Neste sentido, a proposta de uma formacao de povéssde cunho reflexivo, parece
favorecida pela possibilidade do dialogo, da aldigdio e da flexibilidade de itinerarios
formativos em uma perspectiva inter e transdigtp)iem funcdo de os professores terem
esta possibilidade de transitar entre niveis em ambiente, a principio, natural,

caracteristicamente diverso que favoreceria praais educativa.

[...] um professor reflexivo permite-se ser surpcido pelo que o aluno faz.
Num segundo momento, reflete sobre esse fato, jauEnsa sobre aquilo
gue o aluno disse ou fez e, simultaneamente, @aoumpreender a razao
por que foi surpreendido. Depois, num terceiro mume reformula o
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problema suscitado pela situagéo; talvez o alumosefa de aprendizagem
lenta, mas, pelo contrério, seja eximio no cumpnimeas instru¢cdes. Num
guarto momento, efetua uma experiéncia para tastaa nova hipétese; por
exemplo, coloca uma nova questéo ou estabelecaovaatarefa para testar
a hipotese que formulou sobre 0 modo de pensaludo.aEste processo de
reflexdo-na-acdo néo exige palavras (SHON, 19923).

Refletir-na-acdo, como compreendido em Shon (199R)miza a possibilidade de
limitacdo a simples absorcéo intelectual de tea@ipstencializa a conversdo em experiéncia
e, deste ciclo, em producéo de conhecimentos, sjpeobessores podem compartilhar com os
futuros professores, os licenciandos, os desafasspossibilidades do cotidiano de puaxis
educativa, proporcionando uma visdo ampliada dodmutio trabalho e da relacdo da
educacao com a sociedade.

Conforme o #&. 6° da Lei 11.892/2008, merticalizacdo € uma das finalidades e
caracteristicas dos Institutos Federais:

[l - promover a integracao e a verticaliza¢cdo dacagéo basica a educacéo
profissional e educacdo superior, otimizando aaieftrutura fisica, os
guadros de pessoal e os recursos de gestdo (BR2(ER).

Nota-se que a questdo ao tratar de otimizacaoijneglizita a preocupacdo em relacéo
a economicidade, um dos principios constituciomEsAdministracdo Publica. (BRASIL,
1988, art. 70capu).

No entanto, o Estado precisa garantir, a partpldeejamento e investimentos, que a
expansdo da rede ndo se paute na precarizacacecasas fisicos e na sobrecarga de
trabalho dos servidores tanto da carreira de técadministrativo quanto da carreira de
professor, em funcdo do atendimento simultaneomdesis técnico, de graduacdo e pos-
graduacédo, bem como de formacao inicial e contaagducacéo de jovens e adultos.

Otranto (2010) coloca a importancia de todos o®leidos na educacao profissional
na fiscalizacéo, observacao e acéo, citando N&@85( p.95), para quem o Estado estaria
buscando a conformacdo cognitiva e comportamerttabrdsileiro, através de um pacto
social.

Em outras palavras, a partir de uma submisséo ctidaea hegemonia burguesa, por

intermédio de uma reeducacao técnico-ético-pojiticaforme a seguir:

E um exemplo do ‘pacto nacional’ e da ‘submissawseantida’, no campo da
educacdo profissional. Pode constituir-se em inapeetferramenta de idéias
e praticas voltadas para a construcdo de uma n@eslagogia da

hegemonia”, ou seja, uma educacdo para o consebse gs sentidos de
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democracia, cidadania, ética e participacdo adeguads interesses do
grande capital nacional e internacional (NEVES, 220@Por outro lado,

como afirma o MEC/SETEC e alguns diretores daslas@mvolvidas, pode
ser uma importante oportunidade de transformagéelkoria da educacédo
profissional no Brasil. O caminho que sera trilhadomente podera ser
percebido com clareza no futuro, e dependerad ndatacado politica de
docentes, discentes e técnicos administrativosradisuicdes, assim como
de pesquisadores que investiguem qualificadamenteriteamente o

processo real de implantacdo dos Institutos Fetlé@iRANTO, 2010, p.

106-107).

O Conselho de Dirigentes dos Centros Federais ded€do (CONCEFET) a época
da proposta de criacao dos Institutos Federais,refenéncia principal ao Decreto n°® 6.095,
de 24 de abril de 2007, se pronunciou no documentibulado “Manifestacdo do
CONCEFET sobre os Institutos Federais de Educ&g@oacia e Tecnologia” de 23 de agosto
de 2007 de que Bducacao Profissional e Tecnoldgica como “poteizeidbra do individuo no
desenvolvimento de sua capacidade de gerar condeitira partir de uma pratica interativa com
a realidade” poderia ser melhor traduzida com agponstrucaadnstitucional.

No que se refere a verticalizacdo do ensino e aa@ssensino superior, o documento
ressalta os resultados de destaque obtidos pealesseg de suas instituicbes, demonstrando que
se trata de um modelo de qualidade educacionavagoono pais, defende a otimizacdo da
infraestrutura que comporta instalacbes de salasules, laboratorios, equipamentos, salas
especiais, dentre outros ambientes de apoio didatiministrativo, além dos recursos de pessoal
técnico-administrativo e de docentes, destacangossibilidade de associacdo entre teoria e
pratica.

Compreende ainda que a criacdo dos IFETs represemt&eferendo do Governo no
sentido de colocar com maior destaque a educagiwldgica no seio da sociedade como
instrumento vigoroso no trabalho na construcaqyatesde cidadania e transformacao social”
(CONCEFET, 2007, p. 18).

No entanto, essa singularidade dos IFs, dada pel@alizacdo do ensino, € abordada

por Otranto (2011) de forma critica e cautelosa:

Para serem equivalentes as Universidades, os mfrgji& oferecer ensino
superior, pesquisa e extensdo dentro dos padrégqeatidade que maioria

das universidades oferece, além do ensino médimatécnico e educacao
de jovens e adultos. S&o muitas as atribuicbesyragaso instituicdo. Sé o

tempo podera nos informar se ela conseguiréa atogastas frentes, com a
qualidade esperada. Como tém tradicdo no ensin@mraédcnico, espera-se
gue a qualidade ja comprovada nesse campo se rhantdp entanto, a

maioria dos novos professores que participam dosureos e estdo sendo
contratados sdo mestres e doutores que queremie @gEparados para
lecionar na educacao superior, mas que tambémeamcelbmas dos ensinos
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médio e técnico, quase sempre sem experiéncia miesiee modalidade de
ensino, para cumprir o que lei denominavegicalizacdo Por outro lado, os
professores mais antigos e com experiéncia razo@veiducacdo técnica
também estdo sendo recrutados para lecionar nooesigperior para suprir
vagas ainda ndo repostas. Podera esse fato acarrgi@da da tradicional
gualidade do médio/técnico oferecido pelas antigascolas
profissionalizantes? (p. 13).

Atentamos para o fato de que apesar de se tratamdeverticalizagdo do ensino, esta
afeta toda a instituicdo, ndo sendo exclusivaaptot dos professores, na medida em que todos
0s setores e consequentemente, todos os TAEsgreoiganizar suas agdes, sejam de ordem
administrativa ou pedagodgica, assim como adaptarisguagem para atender adequadamente
cada publico, tendo em vista que a convivéncia enespaco e tempo comum congrega pessoas
com idades que variam em média entre 15 anos &éeeira idade e com diferentes niveis de
formacéao.

De acordo com Otranto (2010), os desafios que Iseam aos Institutos Federais quanto
a sua pratica perpassam sobretudo a questéo d#estidade institucional e algumas questbes se

colocam:

A primeira delas diz respeito a identidade cond&ruéo longo dos anos, por
cada uma das instituicbes individualmente. Lutda peanutencdo dessa
identidade pode comprometer a concepc¢ao do Irsfederal? A segunda e
terceira estdo associadas a autonomia institucidnalitonomia prometida
aoscampipode comprometer a autonomia do Instituto Fed€&€atfio sera a
convivéncia entre elas? (OTRANTO, 2010, p. 105-106)

O CONCEFET (2007) ao tratar da questdo da novdid#sle ressalta a polissemia do
termo instituto, que poderia significar organiza;0eormas, regulamentos ou rituais e que o
complemento federal explicaria tho somente a nzupéiblica e o vinculo ao Governo Federal.
Entretanto, destaca que “é Bducacdo, Ciéncia e Tecnologigue se revela o seu espaco de
atuacdo e na funcéo social a que esta intrinse¢amvésteralmente vinculada, que € possivel
compreender melhor a sua identidade” (p. 3, gif@mginal).

Para a construcdo da identidade institucional, cuchento se pauta em pontos
relacionados a institucional trajetéria e ao camtexistorico; ao desenvolvimento regional e
interiorizacdo da Educacgédo Profissional e Tecno®@EPT); ao acolhimento de novos publicos;
a formacdo em novas areas; a formacdo de professoneerticalizacdo do ensino e acesso ao
ensino superior; a pesquisa, a inovacao tecnolégica democratizacdo do conhecimento
cientifico, a institucionalizacdo do modelo, aléenaghresentar proposta de Minuta de Anteprojeto
de Lei.

A manifestacdo do CONCEFET (2007) destaca queanantia se trata de uma decisdo
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ja firmada pelas instituicdeomo identidade, ao longo de mais de um séculmbflalho, e que

deste modo estaria sendo apeeafirmada e ampliada

Cabe ressaltar, no entanto que, por sua trajdiiiérica, essas instituicdes
possuem uma identidade com as classes menos falaweg com um
trabalho no sentido da emancipacéo. E neste semiel@lesenha diferentes
tracados de formacao, cria caminhos libertadonabédan para aqueles que
ndo puderam realizar uma trajetoria de formagédémia como seria de
seu direito e se afastaram dos bancos escola@taeem fase adulta, com
sua bagagem de vida para resgatar sua cidadanistrd@io caminhos
alternativos para grupos organizados que almejarfgrdha empreendedora,
em parceria com comunidades organizadas, resgatansientimento de
pertencimento a sociedade; atinge comunidades amdes imaginadas
quando dialoga com municipios das regifes proximasstruindo com as
instancias do poder publico, possibilidades diversasentido do acesso ao
conhecimento, a producdo cientifica e as novaslegias; dialoga com o
setor produtivo no sentido de atender as exigémedermacao do cidadao
produtivo (CONCEFET, 2007, p. 18-19).

Por oportuno, o documento faz referéncia ao trygeapnstitui 0 espaco universitario:
ensino-pesquisa-extensdo, apoiado no compromebnoamh a inovagado tecnoldgica como

forma de garantir a propriedade de suas acdesaretenivel do trabalho na producdo e na

democratiza¢ao do conhecimento. Por fim, ressalta:

Que da diversidade de seu publico, do mosaico quostitui a diversidade
da sociedade brasileira, essas instituicbes extedementos para construir
seu projeto de educacao profissional e tecnoldégioa, identidade, pois
reconhecem que congregam, em tom de esperanc¢a, goedutam por um
mundo mais digno e ético (CONCEFET, 2007, p. 19).

Importante observar que, neste sentido, as ingi#si que passaram a compor 0S
Institutos Federais defendiam que se reconheciansua funcdo social, como representantes
de grupos em desvantagem social, posicionados gemailo mundo escolar/académico e do
mundo do trabalho. A expressao dessa identificatgtducional, na medida em que atinge
diretamente a grupos excluidos, nos impulsionaflatirecomo se estruturou a perspectiva
inclusiva na rede federal de educacdo profissiemguanto politica publica, o que sera

discutido no proximo capitulo.
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CAPITULO 2

INCLU$AO DE PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIFICAS COMO POLITICA PUBLICA NA REDE FEDERALBD
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Neste segundo capitulo, analisamos a politica gallblacional de educacéo inclusiva,
tracando uma trajetoria historica sucinta. Tamba&pnesentamos ao leitor um panorama de
implementacdo dessa proposta no IFRJ, refletindares@ inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especificas no ensiansup

A tematica de inclusédo para a Rede Federal de Edoc&iéncia e Tecnologia se faz
presente antes mesmo da criacdo dos Institutogdi®d® acolhimento de novos publicos é
ponto destacado na Manifestacdo do CONCEFET. Ondexcto coloca como um dever para
a reestruturacado organizativa da Educacao Praifisse Tecnologica, que esta seja realizada
em funcédo do contexto historico e regional e olesseomo reivindicacdes das comunidades
locais, dos movimentos sociais e dos setores puvadut‘a educacdo de jovens e adultos
integrada a educacéo profissional, educacido deqegertadoras de deficiéncia, formacao
continuada de técnicos, tecnologos, bacharéisemdiados, educacdo para a diversidade
cultural (populacdo do campo, indigena, quilomhaiagirinhos)” (CONCEFET, 2007).

Neste sentido, a Rede Federal de Educacéo, Ciénbeenologia juntamente com 0s
Institutos Federais nascem com 0 compromisso dagwer 0S grupos sociais historicamente
alijados do processo de desenvolvimento e mode@mzalo pais. Um compromisso que
procura por meio de politicas publicas “pagar” wiada social, em busca da justica e de
uma educacao que se efetive para todos.

Os Institutos Federais nascem no berco da atupbpta de incluséo educacional no
Brasil, tendo em vista que o processo de cria¢&ollé® se deu na mesma época em que 0

MEC elaborou o documento intitulado “Politica Na@b de Educacdo Especial na

150 termo “portador” ndo é mais utilizado atualmeptas o individuo ndo porta uma deficiéncia, itérata-se
de uma condicéo e o foco deve estar voltado ppessoa e ndo para a deficiéncia. Segundo Sa268i@)(
mundialmente, se convencionou o uso do termo “@assom deficéncia” em todos os idiomas, sendo este
termo o utilizado no texto da Convencéo Internagliqrara Protecdo e Promocéo dos Direitos e Digeidad
das Pessoas com Deficiéncia. No Brasil, foi proewidgatravés do Decreto n® 6.949/2009, a Convencgédo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas cotici®afia e seu Protocolo Facultativo, assinadosNewa
York, em 30 de marc¢o de 2007, texto no qual o tesenfaz presente (BRASIL, 2009).
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Perspectiva da Educacédo Inclusivapor meio de um Grupo de Trabalho composto pelos
seguintes membros: Claudia Pereira Dutra, SeaedériEducacao Especial; Claudia Maffini
Griboski, Diretora de Politicas da Educacdo Esped2enise de Oliveira Alves,
Coordenadora Geral de Articulagdo da Politica ddus®io nos Sistemas de Ensino; Katia
Aparecida Marangon Barbosa, Coordenadora Geral aliticRB Pedagodgica da Educacao
Especial da Secretaria de Educacio Especial (SEESB) MEC; Antbénio Carlos do
Nascimento Osorio, da Universidade Federal do Matosso do Sul (UFMS); Claudio
Roberto Baptista, da Universidade Federal do Rem@e do Sul (UFRGS); Denise Fleith, da
Universidade de Brasilia (UnB); Eduardo José Manzia Universidade do Estado de Sao
Paulo (UNESP); Maria Amélia Almeida, da Universiddeéederal de Sdo Carlos (UFSCar);
Maria Teresa Egler Mantoan, da Universidade de @amp(UNICAMP); Rita Vieira de
Figueiredo, da Universidade Federal do Ceara (UR)nice Muller de Quadros, da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC);rai&blapoledo Freitas, da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), Professores dagctgas universidades (BRASIL, 2008,
p. 14-15).

Destaca-se, entretanto, que o0 movimento pela @clusio é sé nacional, mas
internacional, amparado na luta pelos direitos mosaPensar a necessidade de inclusédo
educacional significa que o ambiente educaciored@mico ndo tem sido um espaco para
todos, como preconizado na Declaracdo Mundial sabEelucacdo para Todos (UNESCO,
1998).

Tal pensamento provoca a reflexdo sobre o binbmausédo-exclusdo no que
concerne ao acesso, a permanéncia, a aprendizageoorelusdo com éxito de educandos
com necessidades educacionais especiais.

O Brasil, por meio da SEESP/MEC, apresentou, ent@iza politica de ambito
nacional que acompanha o contexto dos avancosnthecmento e lutas sociais na promogao
de uma educacédo de qualidade para todos, conjudandddade e diferenca como valores
indissociaveis” (BRASIL, 2008, p. 5).

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Petispeda Educacdo Inclusiva

apresenta como obijetivo:

16 O documento foi elaborado pelo Grupo de Trabathmeado pela Portaria Ministerial n® 555, de 5 adgu
de 2007, prorrogada pela Portaria n° 948, de G8utiébro de 2007, entregue ao Ministro da Educagfio#®
de janeiro de 2008, sob a coordenacédo da SEESP/MEC.

17 Esta Secretaria foi extinta em 2011 e seus praggaenagdes atualmente estédo vinculados a Secrdéria
Educacédo Continuada, Alfabetizagéo, Diversidadeki$do (SECADI).
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assegurar a inclusédo escolar de alunos com defiaiémanstornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotag@mtando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regatan participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elsvado ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo espiidle a educacdo
infantil até a educacdo superior; oferta do ateadim educacional
especializado; formagdo de professores para o iatentb educacional
especializado e demais profissionais da educagda pa inclusio;
participacdo da familia e da comunidade; acess$#lulé arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunica¢cfedoeniacao; e articulagédo
intersetorial na implementag&o das politicas pébl{BRASIL, 2008, p. 14).

Destacando a importancia e reconhecendo a necdssilia se confrontar praticas
discriminatorias que, historicamente, provocam wsd@b dentro e fora da escola, e de se
buscar alternativas de superacdo, o documentoa@oeducacdo inclusiva no centro dos
debates sociais.

Incluir implica na necessidade de mudanca esaléucultural dos sistemas de ensino
para o atendimento a todos os alunos, em espexiauas especificidades. Vejamos as

palavras do documento:

A escola historicamente se caracterizou pela visdeducacdo que delimita
a escolarizagdo como privilégio de um grupo, umalus@o que foi
legitimada nas politicas e praticas educaciongisodaitoras da ordem
social. A partir do processo de democratizacdodi@aEdo se evidencia o
paradoxo inclusdo/exclusdo, quando os sistemasiglroeuniversalizam o
acesso, mas continuam excluindo individuos e graposiderados fora dos
padr6es homogeneizadores da escola (BRASIL, 20@3, p

As desigualdades, fora dos sistemas de ensino,regprqduzem no contexto
educacional, na medida em que a escola busca umegeoeizacdo, acabando por
desconsiderar as diferencas quanto as caractasistitelectuais, fisicas, culturais, sociais e
linguisticas, entre outras, de seus alunos. “Assialy formas distintas, a exclusdo tem
apresentado caracteristicas comuns nos processegmgacao e integracdo, que pressupdem
a selecdo, naturalizando o fracasso escolar” (BRA2D08, p. 6). A partir de uma
perspectiva inclusiva, o grande desafio é o dedateas especificidades de todos os alunos
em um mesmo ambiente educacional.

Destacamos que frente aos objetivos definidos parinstitutos Federais, estes se
constituem como uma importante rede que tem a fgAmde professores como uma de suas
prioridades, o que possibilita inferir as possilaities de se estruturar uma rede que forme
professores reflexivos e inclusivos.

Em cada ano de exercicio, 20% (vinte por cento)vdgss ofertadas pelos IFs sao
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destinadas a cursos de licenciatura e programasiagpde formacdo pedagodgica, visando a
formacdo de professores para a educacdo basicaspetial nas areas de ciéncias e de
matematica e para a educacao profissional, e anftemacdo de especialistas em diferentes
areas do conhecimento através de cursos de pasagéhto sensule aperfeicoamento e de
especializagdo, por forca do art. 7° da Lei n° 9Q2A/B08, da Secéo lll, que estabelece os
objetivos dos Institutos Federais.

O artigo 8° da referida lei determina ainda quénestutos Federais devem garantir a
cada ano de exercicio, 0 minimo de 50% (cinquentac@nto) de suas vagas para cursos de
formacao profissional técnica de nivel médio, @miamente na forma de cursos integrados,
para os concluintes do ensino fundamental e pptilico da educacéo de jovens e adultos.

Assim, deduz-se que os 30% (trinta por cento) dgavrestantes sdo destinadas a:

» Cursos superiores de tecnologia, visando a foronalgh profissionais para os
diferentes setores da economia;

* Cursos de bacharelado e de engenharia, visandonadao de profissionais para
os diferentes setores da economia e areas do G¢orEmc;

 Cursos de pos-graduaci@bo senswde aperfeicoamento e de especializacao,
visando a formagé&o de especialistas nas diferém@s do conhecimento;

» Cursos de pos-graduacsinicto senswle mestrado e doutorado, que contribuam
para promover o estabelecimento de bases sélidasedimacdo, ciéncia e
tecnologia, visando o0 processo de geracdo e inovésénoldgica, conforme
descritos nas alineas a), c), d) e e€) do incisaN/|,7°,

» Cursos de formacéo inicial e continuada de tralalies, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializagéatealizacdo de profissionais,
em todos os niveis de escolaridade, nas areas deagéw profissional e
tecnoldgica, conforme inciso Il do mesmo artigontémpla, assim, também a
Educacédo de Jovens e Adultos em outros niveis sieemue ndo o técnico, ja

previsto no percentual de 20% das vagas.

Para que se possa refletir sobre a inclusdo eduzdcina atualidade, é importante
compreender historicamente como as pessoas corssidamdes especiais, notadamente as
pessoas com deficiéncias e outras condicbes tjpmasn percebidas socialmente. Na

proxima secéao trataremos dessa reflexao.
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2.1. A educacéo inclusiva como parte da historia da Edagao

Nesta secéo, destacamos no percurso histéricoqié denominamos hoje, educacéo
inclusiva, as diferentes formas de pensar a defi@ée os impactos na vida das pessoas que
apresentavam uma condic¢éo fisica ou mental difexéaacla maioria.

O exterminio, a discriminacdo e o preconceito nrarnade forma profunda a histéria
de pessoas com deficiencia. Na Antiguidade, nafigativa de ndo corromper outras
criancas, de separar o “joio do trigo”, ja no nammto as criancas nascidas com deformacgdes
ou quaisquer tipos de deficiéncias eram asfixiadésgadas. Quando ndo mortas, eram
abandonadas e posteriormente exploradas, utilizadaso pedintes para arrecadarem
esmolas. Em outros lugares eram vistas como “fssypelo demoénio” e precisavam ser
purificadas (CORREA, 2006, p. 13).

A partir do Cristianismo, a pessoa com deficiénmasou a ser considerada como
tendo alma, filha de Deus e ser humano como owtriagjo, ndo poderia ser exterminada,
abandonada ou maltratada. Durante a ldade Médiansamento em relacdo a pessoa com
deficiéncia era de punicdo pela ira de Deus. Vavenargem da sociedade, por esmolas, era
sua garantia de sobrevivéncia. Ja ao final da Iddddia e inicio da Era Moderna, a
Inquisicdo Catodlica se incumbiu do exterminio dateeas de milhares de pessoas, como
loucos, adivinhos, endemoniados, deficientes. Aesiigdo e a intolerancia marcaram o
periodo (CORREA, 2006).

No inicio do século XIX, o médico Jean Marc Itard774-1838)
desenvolveu as primeiras tentativas de educar uviaaca de doze anos de
idade, chamado Vitor, mais conhecido como o “Salwagle Aveyron®,
Reconhecido como o primeiro estudioso a usar métetematizados para
o ensino de deficientes, ele estava certo de qotelggéncia de seu aluno
era educavel, a partir de um diagndstico de idopia havia recebido.

Outro importante representante dessa época fanbéa médico Edward
Seguin (1812-1880), que, influenciado por Itaribwcio método fisioldgico
de treinamento, que consistia em estimular o cérpbr meio de atividades
fisicas e sensoriais (MIRANDA, 2004, p. 2).

18 Trata-se do caso, que se tornou bastante conhetgdan menino, aparentando entre 12 e 15 anosade,id
encontrado nas florestas do sul da Franca, noepdsidias do ano de 1800, que andava como quatiflipe
ndo falava, ndo compreendia o que lhe falavam,i@rmgiunhidos e sons estranhos, apresentava poucas
expressfes faciais e embotamento afetivo. Philippel concluiu que o garoto do Aveyron teria sido
abandonado por ser idiota e ndo haveria esperdggma na possibilidade de educa-lo. O jovem médico
Jean-Marc-Gaspard Itard, que havia sido aluno del Riadmirava seu Mestre, discordou por considgrar
sua condi¢do se devia ao isolamento e a privag&modi@to com outros seres humanos, defendendo com
convicgéo a ideia de educa-lo e de (re)integradociedade (BANKS-LEITE; GALVAO, 2000).
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De fato, os médicos, especialmente, foram os prise defenderem a necessidade de
educar a pessoa com deficiéncia. Neste sentidd, éskernandes (2005) explicam que a
Educacado Especial se constituiu enquanto campals,sa partir de um modelo médico ou
clinico, com avaliacao e identificacdo baseadagxames medicos e testes psicoldgicos e de
inteligéncia, com etiologia rigidamente classifizad

De acordo com Miranda (2004, p. 2), “nos séculodIX® meados do século XIX,
encontra-se a fase de institucionalizacédo, em quedividuos que apresentavam deficiéncia
eram segregados e protegidos em instituicoes resais’.

A partir de 1945, no pés-guerra, milhées de ciuisildares morreram e muitos foram
mutilados, aumentando a quantidade de pessoas ebaédcias mobilizadas na luta por
direitos. Em 1948, a Declaracdo Universal dos RiseiHumanos passa a nortear a
comunidade internacional.

Devido a escassez de servicos e ao descompronussingestimentos por parte do
poder publico brasileiro para atender as pessoas@upre estiveram excluidas das escolas
comuns, de acordo com Jannuzzi (2004), nas déeceda850 a 1970, houve o0 aumento de
instituicdes especializadas — majoritariamentegolias filantrépicas — a partir de movimentos
de educacéo popular e o Governo incentivava oltrab@luntério.

Conta-nos, a autora, que em 1973 foi criado o Gedacional de Educagao Especial
(CENESP), o primeiro 6rgao federal de politica eHjpa para esse publico que passou por
transformacdes até se tornar SEESP, atualmentaaexti

ApoOs anos de ditadura e luta pela democracia, 88 &#9romulgada a Constituicao
da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988)CArta Magna trouxe artigos pautados
no respeito aos direitos humanos, contrarios astedaformas de discriminagcdo e voltados
para a construcdo de uma sociedade livre, judtdasa e igualitaria.

Pouco tempo depois, foi promulgada a Convencaoesobr Direitos da Crianca
(BRASIL, 1990), que explicita os direitos das cgas, inclusive as que tém deficiéncias
fisicas ou mentais, e tem como um de seus prirelpi@r os educadores a valorizarem essas
pessoas como individuos e seres sociais, garargunalignidade, autonomia e participacao
ativa na sociedade (CORREA, 2006).

Neste periodo que se desenvolve o modelo da ig@&grgue se propunha a oferecer
aos alunos com deficiéncia um ambiente menos trestpossivel, preparando os alunos de
classes e escolas especiais para 0 ingresso eseslasmuns, recebendo atendimento

paralelo em salas de recursos ou outras modalidesjescializadas, de acordo com suas
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necessidades, conforme esclarecem Glat e Blan€8)20

Contudo, naquela época, a auséncia de uma Pdliicemnal da Educacao Especial,
de acordo com Mazzotta (1999), propiciou a incogeéantre os textos legais e as propostas
dos planos oficiais, assim como a segregacdo deso@e com necessidades educacionais
especiais em instituicoes especializadas.

Para Bueno (1999), o movimento da integracdo stayawo pressuposto de que o
problema residia nas caracteristicas das criangas, visdo acritica das instituicdes de
educacao e baseada em diagndsticos e avaliagdoummprofundando esta questéo, Glat e
Pletsch (2012) se posicionam criticamente a essgeite, conforme podemos verificar a

sequir:

Quando se analisam as estatisticas de repetémiaséo escolar [...] € a
escola que precisa adaptar-se para atender adeddsnos, e ndo esses que
tém de se adaptar & escola —, fica evidente quacasso escolar ndo é
simplesmente uma consequéncia de deficiéncias ahigmnas intrinsecos
dos alunos, mas, sim, resultado de varidveis iteseso proprio sistema
escolar. Entre essas incluem-se metodologias déocerisadequadas,
curriculos fechados, que ignoram as diversidadesoemondémicas e
culturais da populacdo ou regido em que a esctdaimserida, formacao
desatualizada dos professores e inUmeros outrosctasppresentes no
cotidiano escolar. Em outras palavras, a maiorsaalonos que fracassa na
escola ndo tem propriamente, dificuldade para deremmas dificuldade
para aprender da forma como sao ensinados! (p. 19).

Assim, aqueles que ndo se adaptavam as escolasis@mam mantidos segregados e
a eles era atribuida a culpa pelo proprio fracasaotas vezes justificado por disfuncbes
intrinsecas, deficiéncias ou problemas sociais afeeavam as possiblidades de aprender.
Ainda que tais condic¢des, de fato, estejam presgamendemos que o fracasso ou 0 sucesso
educacional € um fendmeno multideterminado e coahoprecisa ser analisado em sua
amplitude. Responsabilizar exclusivamente o préati;mo, em funcdo de sua condigcdo
humana, revela ndo sO0 a desconsideracdo da codguexidos multiplos fatores
determinantes para o insucesso escolar/académimo con pensamento reducionista em
relacdo as possibilidades do desenvolvimento humano

“A esse fendbmeno de busca de causas organicasuedssl terapéuticas para o
fracasso na aprendizagem de um grande numero wesalienominou-se ‘medicalizacéo’ do
fracasso escolar (PATTO, 1997; WERNER, 1997; GLAFERNANDES, 2005)”, o qual
responsabiliza o préprio aluno pelo seu insuceS$@A\[; BLANCO, 2009, p. 23).
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O tema da medicalizagéo da vida escolar é abrggadblelena Rego Monteiro, que

compreende o fendmeno da medicalizagdo como

[...] um modo de subjetivacdo que aciona os proseds constituicdo de
uma subjetividade como resultante das for¢as qostm@m e conformam
modos de existir. Medicalizacdo adquire aqui, diderde forca de invengéo
e fabricacdo de subjetividades medicalizadas (MORTE H.R., 2006, p.
13).

Para Monteiro, H. R. (2006), a intervencao da medioa vida escolar, ndo atua de
forma violenta e coercitiva nem somente como refgukde corpos, mas como produtora de
realidades, na medida em que relaciona de formaseta doenca e nao aprendizagem. Para

a autoraa priori existiriam distarbios que se néo tratados levaaarfracasso escolar.

Para os casos de fracasso do escolar, se o alonapnénde o problema é
dele, que possui uma doenga, a do ndo-aprenderpB&blema é médico, o
professor julga que ndo ha nada a ser feito e, =®mwm, livra-se da
implicacdo que possui nesta relacdo e do compromiks rever as
estratégias que utiliza para ensinar. O aprendssapa ser visto como uma
atividade natural do aluno, uma equacdo sem vasidge com duas
resultantes: ou se aprende ou ndo se aprende (MIROTEH.R., 2006,
p.77).

Ressaltamos que ndo desconsideramos a importaneiaog] avancos das ciéncias

meédicas trazem, pois conforme Glat e Blanco (2p08geram:

E preciso resgatar que os médicos foram os pris@raespertar para a
necessidade de escolarizacdo de individuos conciéefia que se

encontravam misturados na populacdo dos hospitsiuigtricos, sem

distincdo de patologia ou de idade, principalmeardecaso da deficiéncia
intelectual. Sob esse enfoque o olhar médico timbeedéncia: a deficiéncia
era entendida como uma doenca cronica, e todongliatento prestado a
essa clientela, mesmo quando envolvia a area @doneficera considerado
pelo viés terapéutico. A avaliacdo e a identificagiam pautadas em
exames médicos e psicoldégicos com énfase nos testgstivos e de

inteligéncia, e rigida classificacao etiological®).

Certamente, que a parceria entre as Areas Eduea8adde é importante, mas o que
defendemos aqui € que os profissionais da eduaci®&Em se apropriar do seu papel, uma
vez que laudos e diagnosticos poderéo dizer sobmndicédo fisica e/ou mental da pessoa,
mas nao informarao as possibilidades para suadipegyem e seu desenvolvimento humano.
Estas sim, precisam ser o foco dos educadorespedencem ao seu campo de atuacao.

As instituicoes educacionais como detentoras dol¢gio de passar para as proximas
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geracoes o legado de conhecimento e cultura darhidatke, podem contribuir tanto para o
fracasso quanto para o sucesso do educando, degdenda postura que assumem como
mediadoras e facilitadoras, ou ndo, do processcerdggno-aprendizagem e devem ser,
portanto, o foco de investimentos, tornando a#tipas publicas para a educacao inclusiva
expressivas e efetivas em suas acOes pela comstdegduma sociedade mais justa e
igualitéria.

Conforme Glat e Nogueira (2003), a formacdo dogws®dr 0 preparou para uma
concepcao de normalidade, construida historicamente gerou dois tipos de processos de

ensino-aprendizagem:

[...] Neste contexto, a prética pedagdgica do gsufe esta impregnada pelo
mito, pela concepcdo — hoje considerada errdnesa, ppa muito tempo
tomada como verdade cientifica — de que existems deategorias
qualitativamente distintas de alunos: os "normgig frequentam a escola
regular e os "excepcionais", que sdo clientela dac&cdo Especial. Em
outras palavras, ou ele ensina o aluno em um @ocds aprendizagem
continuo, e ai ele esta lidando com o aluno "ndrnmal, entdo, se surgir
algum problema de aprendizagem que perturbe estegso, ele se encontra
frente a um sintoma de doenca ou desequilibrio, éstum disturbio de
aprendizagem, algum tipo de deficiéncia ou doengatah e, portanto, este
aluno néo pertence ao seu universo de ensino (GNOGUEIRA, 2003, p.
136).

Cabe aqui, retomar uma questdo que ha tempos ei@s dem, se a escola sb esta
preparada para os alunos que aprendem, que marémfseu ensinar?” (MONTEIRO, A. H.
C., 2011, p. 35).

Depreendemos em Perrenoud (2003), citado por B€2M09), que uma boa escola
precisa ser capaz de ensinar o que 0 seu alungat@e promover a aprendizagem para
todos os seus alunos. Sob esta o6tica, a escolaspodesponsavel pelo fracasso ou sucesso
dos seus alunos tanto quanto o proprio aluno, sorgicdes biopsicossociais, a familia, a
sociedade, o contexto socioeconOomico, culturalreenutros fatores multideterminantes
(MONTEIRO, A. H. C., 2011, p. 35).

Conforme Smolka e Laplane (2005):

Em vez de centrar a atencdo na nocédo de defeitesdo que impede ou
limita o desenvolvimento, coloca o esfor¢co em caapder de que modo o
ambiente social e cultural pode mediar as relagbtie as pessoas com
deficiéncia e o meio, de modo que elas tenham @acass objetos de
conhecimento e a cultura (p. 82).
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Assim, em uma escola inclusiva, a partir de um&epcao que valoriza a diversidade,
as intervencdes buscam promover as potencialiddzesducandos e ndo se moldarem pelas
limitagGes, o que nao significa desconsiderar Byaticas, mas oportunizar condi¢coes para
que cada um possa a partir de suas condicOesngas mais elevados, em interacdo com 0s
pares.

Esse entendimento € compativel com a abordagemydetdky, da qual, segundo
Correa (2009, p. 61) se pode depreender “que andelsemento, afetado por um defeito,
representaria um processo criativo, gerado pelapamdade, que daria origem a novos
processos, substituindo, equalizando e criandoetiifes rotas de desenvolvimento”.

A autora chama a atencéo para o alerta dado poostsig de que seria um erro
considerar a transformacéo de “um defeito invaliaeate em uma habilidade”, ha entre os
extremos de sucesso e fracasso, “uma infinidadeom¢os possiveis” (CORREA, 20009,
p.61).

Glat e Blanco (2009) trazem importantes contribescé esse respeito:

Necessidades educacionais especiais, portanta@osdtruidas socialmente,
no ambiente de aprendizagem, ndo sendo, portardaosequéncias
inevitaveis da deficiéncia ou do quadro organicesgntado pelo individuo.

[.]

Isto ndo significa, certamente, negar condicdesirocgs que tornem o
sujeito mais propenso a encontrar dificuldades pprander. O aspecto que
gueremos reforcar € que uma necessidade educaagpatial ndo se
encontra na pessoa, ndo € uma caracteristicasgtensua, mas sim um
produto de sua interagdo com o contexto escolae andaprendizagem
devera se dar. [...]

Nao existem, a principio, necessidades educacionagpeciais

predeterminadas, nem entre alunos com o mesmo Giithem clinico; ao

contrario, trata-se de condicOagerativas e relativas [...] Escolas que

oferecem acessibilidade em suas dependéncias,egeewblvem curriculos
flexiveis, que estdo voltadas as caracteristicd#vittuais e sociais da
comunidade do entorno, observam um nimero muit@nm necessidades
educacionais especiais em seus alunos com algumn diép deficiéncia;

consequentemente terdo menos adaptacdes curricalaerem construidas
(p. 28-29, grifo das autoras).

Destacamos o0 quanto o0 preconceito permeou a foersasbciedade pensar a pessoa
com necessidade especifica, especialmente em oedagéia capacidade de aprender, como

também ja apontamos em nosso estudo anterior:
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Ao longo da historia educacional, o atendimento ducandos com
necessidades educacionais especiais foi realizadigado do preconceito
historicamente construido a toda diferenca em &elags demais individuos
[...] Trata-se, portanto, ndo apenas de questddisidoalizadas, mas de
representacdoes amplamente disseminadas e quemewdiiaiar entre sadde
e doencga, a partir ndo somente das necessidadeacihais do individuo
face o quadro de seu transtorno, mas das inteciegnegativas que recebe
do ambiente que o educa para o reconhecimentondessno como capaz ou
incapaz (MONTEIRO, A. H. C., 2011, p. 25-26).

A respeito da atitude preconceituosa, Menezes (202133) informa que esta “possui
trés componentes: esteredtipo (componente cogpifiveconceito (afetivo) e discriminacao
(comportamental)”. O estere6tipo estaria ligadocanojunto de crencas que circundam a
cultura de uma sociedade e que de acordo com RedrigAssmar e Jablonski (1999)
funciona como um esquema mental, uma representpgdi@giliza a visdo de mundo, na
medida em que possibilita perceber o outro pornméeio de crencas compartilhadas sobre
atributos, tragos de personalidade e comportamettdsiidos a determinadas pessoas ou
grupos de pessoas. Para o autor, o estereétipageacognitiva do preconceito.

Menezes (2013) pautando-se em Rodrigetesl (2000) esclarece que o preconceito,
propriamente dito, € a parte afetiva de uma atiride traduz em sentimentos positivos ou
negativos em relacdo ao objeto.

Com base em Crochik (2011), a autora ressalta quemsar estereotipado, ainda que
baseado em fatos, pode se transformar em preconckiensionado pelas disposicdes
internas do individuo e cita o autor: “por detugmara realidade, ocultando aquilo que gera a
desigualdade, os esteredtipos servem de justificggara a dominagcdo. Como tal, tornam
natural uma situacdo de opressao” (p. 27). Pordimwtora esclarece a discriminacdo, neste
sentido, seria 0 componente comportamental, manifes ndo contra o outro e que se
apresenta com formas mais ou menos explicitashp@@mpre prejudiciais a quem as sofre e
gue o rompimento das barreiras atitudinais, arp@atimudanca de atitude para a aceitagao da
diversidade, sobretudo de educadores, é decisraapaclusdo educacional das pessoas com
necessidades especificas (MENEZES, 2013, p. 34).

Retomando a trajetéria histérica, destacamos quel 990, no Brasil, foi aprovado o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) comsénfos preceitos constitucionais de
protecdo a vida, a saude, ao desenvolvimento sauea@condi¢cbes dignas de vida.

De acordo com Glat e Blanco (2009), o Brasil acarhpa a tendéncia mundial de
“normalizacédo” das condi¢cdes de vida da pessoa deficiéncia, que em outras palavras,
significa que a énfase ndo era mais nas condigfssiecas da pessoa, mas nas condi¢des do
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meio, com 0S recursos e servicos oferecidos a pessm deficiéncia, de maneira mais

préxima possivel aos oferecidos as demais pessoas.

Este novo pensar sobre 0 espaco social das pessuadeficiéncias, tomou
forca em nosso pais com o processo de redemoc@tiza resultou em um
redirecionamento significativo das politicas pudiic dos objetivos e da
gualidade dos servicos de atendimento a esta p@mylanarcando o
desenvolvimento da 4rea até nossos dias (GLAT; BLAN2009, p. 21-
22).

Assim, de acordo com as autoras, a partir da fsda “normalizacéo”,
desenvolveu-se o paradigma educacional da integygéivisava a preparacao dos alunos de
classe e escolas especiais para poderem ingreasaestolas comuns. Com o tempo,
marcadamente a década de 1990, houve muitas sritica relacdo ao movimento de
integracdo, por exigir uma prévia preparacdo dagaesom deficiéncia para transpor as
diversas barreiras e se inserir na sociedade exi§w que a escola e a sociedade como um
todo € que deveriam promover as adaptacbes neessgsara acolher as pessoas,
independentemente de sua condicéo.

Em junho de 1994, em Salamanca, na Espanha, aigagao das Nac¢des Unidas para
a Educacdo a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) promaveDonferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais que originouckaf@aedo de Salamanca, que lancou os
principios fundamentais da educacao inclusiva,aromé ressalta Valle (2008), dando lugar a
um novo movimento, o da inclusdo, na qual é a dade que se modifica para receber a
pessoa com necessidades especiais para que esdaspodesenvolver, tornando-se 0 marco
principal da incluséo.

O documento registra:

Nés, os delegados da Conferéncia Mundial de Edocagfpecial,
representando 88 governos e 25 organizac¢des intenaégs em assembléia
aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junth©3#, reafirmamos o
Nnosso compromisso para com a Educacdo para Todoshhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de gllugara as criancas,
jovens e adultos com necessidades educacionaisi@spgentro do sistema
regular de ensino e re-endossamos a Estrutura @ Aqm Educacdo
Especial, em que, pelo espirito de cujas proviedeszomendacdes governo
e organizagdes sejam guiados (UNESCO, 1994, p. 1)

A Declaracao de Salamanca proclamou a educacao doeitw fundamental e para
todos; o respeito a singularidade dos educandosit@ua caracteristicas, interesses,

habilidades e necessidades de aprendizagem indigjdia designacdo de sistemas
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educacionais e a implementacdo de programas edue#&kique levem em conta a vasta
diversidade de caracteristicas e necessidades;essamadas pessoas com necessidades
educacionais especiais a escola redutzom base em uma pedagogia centrada na pessoa; as
escolas regulares com orientacao inclusiva coestittneios mais eficazes de se combater
atitudes discriminatérias (UNESCO, 1994).

Valle (2008, p. 47) afirma que o documento marca unudanca de perspectiva, um
novo olhar para as pessoas com necessidades amh#iaciespeciais e reafirma o
compromisso da Educacdo para Todos assinado naré€pafa de Jomtien (Tailandia) de

1990, destacando no texto do documento:

[..] no sentido de se tornarem aptos a incluir@das as criancas,
independentemente de suas diferengcas ou dificiddanelividuais,

declarando que todas as escolas deveriam acomodas tas criancas
independentemente de suas condicbes fisicas, dutale, sociais,
emocionais, linglisticas ou outras, inclusive @ deficientes e
superdotadas, criancas de rua e que trabalhamgasi@e origem remota ou
de populacdo ndmade, criancas pertencentes a asrlorglisticas, étnicas
ou culturais, e criangas de outros grupos margaadis (UNESCO, 1994).

A contribuicdo da Declaracdo de Salamanca para ucd€édo Especial € que se
constituiu em uma mudanca de paradiffingois deixa claro em seu texto que a
aprendizagem deve se adaptar as necessidadesadgacrassim como a importancia de se
garantir o acesso das pessoas com necessidadesiedais especiais, ao ensino, na escola
comum. Para Bueno (1999), se constituiu um avaiggifisativo, posto que indica que todos
0s governos devem investir politica e financeirameste forma prioritaria, no aprimoramento
dos sistemas educacionais, para que se tornemapiokiirem todas as criancas, a despeito
de suas diferencas ou dificuldades individuais.

Em 1996 foi promulgada a Lei 9.394/1996, a LDBEMNMIémM conhecida pelo nome
de seu autor, Darcy Ribeiro, que refor¢ou artign€dnstituicdo Federal, previu a garantia de

atendimento educacional especializado, de formtenarecial e gratuita na rede regular de

19 Utilizamos neste texto tanto a expressdo “esamjalar’ quanto “escola comum”, assim como as esgieEs
“classe regular” e “classe comum”, de forma fiet@mo foi utilizada no original das fontes. Contudo,
ponderamos que tais expressfées, embora comumdiz@adas como sindnimos, admitem sentidos distintos
haja vista que ao utilizar “regulares” para idecdif tanto as escolas como as classes ndo espadéadi no
atendimento as pessoas com necessidades educagodaria expressar por outro viés, de forma intalie
equivocada, que as escolas e as classes espamiai srregulares. Assim, consideramos que o termo
“comuns” expressa de forma mais aproximada o seatigue se aplica.

20 “Um paradigma é um modelo fundamental, basico,tanfrieqliiente, com pressupostos implicitos, que
determinam as nossas perspectivas de ver uma coisé&ndmeno, um processo numa certa perspectiva”
(FICHTNER, 2010, p. 4).

43



ensino. Note-se que enquanto preferencial, o Bpsl ndo nega a possibilidade de o
atendimento ser realizado em escolas especiaigmpopromove abertura para que a
prioridade seja na escola comum.

Em 2001, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) hmgnao a Resolucéo
CNE/CEB n° 2 DE 11 de setembro de 2001 que ingtiis Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica e sua impart destaca pela Educacao Especial
passar a se inserir em todos os niveis da Eduddgéica (que compreende a Educacao
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio) emas as etapas e modalidades de
ensino (BRASIL, 2001).

De acordo com Glat e Blanco (2009):

Mais do que uma nova proposta educacional, a Edadaclusiva pode ser
considerada uma nova cultura escolar: uma concefg@scola que visa ao
desenvolvimento deespostas educativague atinjam a todos os alunos.
Diferencia-se assim, da escola tradicional, qugeeaiadaptacdo do aluno as
regras disciplinares e as suas formas de ensibopega de punicdo e/ou
reprovacao. O conceito de resposta educativa irrdpr@ocupacdo da escola
em responder as necessidades apresentadas palusgss em conjunto, e a
cada um deles em particular, assumindo efetivamentanpromisso com o
sucesso na aprendizagem da totalidade do corpentscA proposta de
Educacéo Inclusiva implica, portanto, ymocesso de reestruturacame
todos o0s aspectos constitutivos da escola, envibiven gestdo de cada
unidade e dos préprios sistemas educacionais (GIBABNCO, 2009, p.
17).

Enquanto na integracdo, a pessoa com necessidspiesags precisa se adaptar, na
inclusdo, a sociedade é que precisa se modificea peceber e atender a pessoa com
necessidades especiais, promovendo 0 seu desengpnte. A perspectiva inclusiva,
portanto, € o caminho que se espera da socied#mesrola. Contudo, segundo as autoras, na
maioria dos sistemas escolares, coexistem integmagdclusdo. “Ou seja, embora as escolas
privilegiem um discurso de aceitacdo a diversidadepratica ndo se modificam para dar
conta das especificidades de aprendizagem e ddgenmeoto de todos os alunogGLAT;
BLANCO, 2009, p. 24).

No contexto inclusivo, as praticas pedagogicas igaet se adaptar as diversas

necessidades dos alunos e promover a educacaddopias considerando cada educando

como sujeito da construcdo de seu saber. Assimecésp:

Compreender a politica de inclusdo como uma prapest que ndo basta
apenas oferecer acesso ao aluno com necessidpéesessna escola, mas
garantir-lhe o direito de participar das atividadeslucacionais e,
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consequentemente, se desenvolver a partir de pespae ensino e
aprendizagem que levem em consideracdo as sua<ifiefgades
(PLETSCH; BRAUN, 2013).

Compartilhamos da compreensdo de Pletsch e BradtB)Y2de que € necessario
compreender a proposta inclusiva com base no dontescial, econdmico e cultural,
concepcgdes e representacdes sociais relativascédeifa, recursos materiais e financeiros
disponiveis.

Valle (2008) destaca que € coletiva a responsabiéidde realizar as adequacdes e
acbes necessérias para intervengfes em propostasuleves, arranjos organizacionais,
utilizacdo de recursos, parcerias e atitudes que@ram a cooperagao e a formagcao de uma
rede de apoio pela inclusdo educacional. Atualmenteivindicacdo por direitos e garantias
constitucionais € uma acdo em rede, que envolverstis atores sociais: familia,
organizacfes, instituicdes, as proprias pessoasnemessidades educacionais especiais e 0
Estado.

Em sala de aula, o professor para atingir os ebjgtipropostos pode precisar
modificar a atividade em atencéo as especificiddéesm aluno, mas isso pode beneficiar a
todos. Além disso, a oportunidade de conviver cerdiferencas contribui para o respeito a
diversidade, educa para a tolerancia e para aas@ithde. A escola inclusiva € mais humana,
é para todos e de todos (HERCULANO; RAMOS; CORREZ)9).

Souza (2013) ao analisar as condi¢cdes de desemanitd de alunos com deficiéncia
na instituicdo escolar, a partir de uma visdo maealedica a verificar o lugar da pessoa com

deficiéncia no Sistema ONU e afirma que a forcarinde suas politicas:

Atendem mais as demandas do capital do que as martw indicam o

estabelecimento de politicas sociais com ajustesortes financeiros,

movidos pela légica custo-beneficio; mostram anibdaples e, ao mesmo
tempo, apresentam um leque demasiadamente extendwetiizes para a
implementac&o das politicas de Educacéo Inclusasquais importa que o
sistema viabilize a insercdo do aluno no processersino-aprendizagem
(p. 127).

No contexto brasileiro, a Resolugdo CNE/CP n° 1220$stabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professda Educacdo Béasica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plguma determinam as instituicdes de ensino
superior a previsdo em sua organizacdo curricuarfamacédo docente, pautada na
diversidade, de conhecimentos sobre as especdiesdalos alunos com necessidades

educacionais especiais.
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Souza (2013) coloca que essa politica vem se afetovpor meio de varios programas

governamentais. Contudo, a autora afirma:

A gquestdo do éxito ou ndo da implementacdo dagiqaslide Educacédo
Inclusiva que concerne aos alunos com deficiéno@g estd no néo
cumprimento, pelos sistemas educacionais e irggi#si escolares, das
estratégias propostas pelos organismos internasio@apelo governo
nacional [...]. Mas, sim, em como as politicas deicacdo basica, em
especial as de Educacéao Inclusiva, vem sendo dedasile implementadas,
sem considerar e de forma a apagar os conflitééritigs, sociais, politicos,
econdmicos e a concretude do cotidiano escolaindaaatendendo mais as
preocupacbes econdmicas, do que do desenvolvimegmionano
propriamente dito (SOUZA, 2013, p. 254).

Assim, entendemos que apesar do avanco em poljtigiaécas nas duas Ultimas
décadas, a distancia entre os dispositivos legaiscetidiano dessas pessoas ¢ grande. E
necessario compreender que para que a inclusdetse envestimentos sao indispensaveis.

N&o se faz inclusdo sem custos, pois sdo necessacarsos financeiros para romper
barreiras relativas ndo sé a acessibilidade fisitas também académicas, o que envolve
inclusive oferecer a todos os profissionais da agfie, condi¢bes de trabalho e disponibilizar
0S recursos e instrumentos necessarios para adagiie® necessarias em sua pratica
educativa. Além disso, como ja discutido anterioriega efetiva mudanca de atitude dos
educadores em relacdo as pessoas com necessidhd=xi@nais especificas, é mola
propulsora do movimento pela inclusao.

As instituicbes educacionais precisam estar atesm@scaminhos necessarios a um
atendimento que desenvolva alternativas para nzamnas dificuldades e para maximizar as
habilidades de seus educandos. A seguir, apreserdarum panorama das politicas publicas
de incluséo focalizando o ensino superior e asneertes aos Institutos Federais, a fim de
melhor compreender como se estrutura a educacéissive na rede federal de educacgao

profissional e tecnologica.

2.2.Um panorama da inclusdo no ensino superior e a AGA0EC NEP na Rede
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia no Estado Rio de Janeiro

As politicas publicas nacionais, na perspectivdugica, tém sido fortalecidas nas
tltimas décadas e a discusséao sobre a inclusda@dnal se faz urgente, tendo em vista que
a insercao de educandos com necessidades esmagialasses comuns tem sido a realidade

encontrada pelos professores nos diferentes rdeesisino.
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A Politica Nacional de Educacédo Especial na Petispeda Educacdo Inclusiva
coloca a transversalidade da Educacao EspeciahsiodeSuperior:

Na educagéo superior, a transversalidade da edueapécial se efetiva por
meio de agcbes que promovam 0 acesso, a permargagmrticipacdo dos
alunos. Estas ac¢des envolvem o planejamento eamimegdo de recursos e
servigos para a promocao da acessibilidade armitet, nas comunicagoes,
nos sistemas de informacdo, nos materiais didagcqedagogicos, que
devem ser disponibilizados nos processos seletivas desenvolvimento de
todas as atividades que envolvem 0 ensino, a [sEscglia extensdo
(BRASIL, 2008, p. 17).

Contudo, apesar dos avangos no movimento de irchlessfipessoas com necessidades
educacionais especiais, a preocupacdo com a aasBnguantitativos nos Censos Escolares
de alunos com deficiéncia no ensino superior nsiBsa faz presente, pois a falta de dados
oficiais promove uma invisibilidade desses alunosossibilita indicativos concretos de sua
real situagcéo educacional (MOREIRA, 2011; MOREIRBQLSANELLO; SEGER, 2011).

Ainda, Moreira, Bolsanello e Seger (2011) destacm seus estudos sobre as
politicas inclusivas de acesso e permanéncia awoatom deficiéncia na Universidade

Federal do Parana (UFPR):

A reserva de vagas em processos seletivos;

* importancia de bancas especiais e cuidado em e@vaianas quais haja contetdos
gue possam se tornar inacessiveis, como por exemplon candidato cego, em
virtude de graficos, mapas e desenhos;

» falta de adaptacdes, apoios e recursos pedagd@gtecsologicos na grande
maioria das instituices de ensino;

» despreparo dos professores quanto as especifisidadauno;

» escassez de acessibilidade; e

e aexisténcia de preconceitos que estabelecema@aémeia como incapacidade, que

acabam por considerar a reserva de vagas comt&grive ndo como direito.

Além dessas questdes, relatam que constataram tewho easnterior (2004) que a
queixa geral dos alunos com deficiéncia na UFPR@bee a hesitacdo dos professores em se
aproximar e discutir abertamente os encaminhamediético-pedagdgicos necessarios,

afetando assim diretamente o processo de ensieodipagem.
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Apresentam esses autores, a ideia de que tornarnnsti@icdo de ensino superior
inclusiva “sé é possivel no caminhar em busca ddamga que vai eliminando barreiras de
toda ordem, desconstruindo conceitos, preconceitascepcdes segregadoras e excludentes”
e que se trata de um processo que ndo tem fimpmeasa coletiva e constantemente ser
enfrentado (MOREIRA; BOLSANELLO; SEGER, 2011, p1l4

Os Institutos Federais, foco desta pesquisa, @iadanesmo ano da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educachsiiac em 2008, foram inseridos no
Programa de Tecnologia, Educacdo, Cidadania e sBimfializacdo para Pessoas com
Necessidades Especificas (TEC NEP), uma acado d#sielavpelo Ministério da Educacao,
através da Secretaria de Educacao Profissionateoltgica (SETEC) e da extinta SEESP,
desde julho de 2001. A Acdo TEC NEP visa:

Constituir Centros de Referéncia para garantiressa, permanéncia e saida
com sucesso desse publico-alvo em cursos de foonaicéal e continuada,
técnicos, graduacdo e pos-graduacdo bem como saunigmamento ao
mundo produtivo. A acdo mobiliza inlmeras parcefiasilia, sistemas de
ensino, empreséarios, 0rgdos empregaticios, orgdigza nao
governamentais além de estados e municipios, alo®janelhorar as
condicbes de vida dos alunos com necessidades ifesggegermitindo
inclusive, quando for o caso, sua reinsercdo nodmuaboral (BRASIL,
S/D, p. 1)

Através do texto disponibilizado no Manual de Oagdo SETEC TEC NEP — A
Tecnologia, Educacdo, Cidadania e Profissional@zagara Pessoas com Necessidades
Especificas, que apresenta a Acdo TEC NEP, fica eldormacéo de uma rede de apoio as
pessoas com necessidades especificas, atravéspdaigiio de parcerias entre diversos atores
sociais que se dispdem a uma rede educativa deséwl

Estruturar a gestdo de todo processo, formar resumsmanos, fomentar a criacéo de
NAPNEs, fomentar o uso e desenvolvimento de tegmlassistiva e realizar eventos de
sensibilizacdo séo as a¢des a serem desenvohetiadgio TEC NEP (BRASIL, S/D, p. 1).

Ainda segundo o Manual de Orientacdo, a gestaca desio governamental se
estrutura em diversas instancias: central, regioesthdual e coordenacdo de Nucleo. Na
gestdo estadual, ha a previsao de apoio a criagdlAPNEs em cada uma das Instituicoes
Federais de Educacéao Profissional, Cientifica exdlégica de seu estado.

O NAPNE é:

O setor que articula pessoas e setores para ovddserento das agdes de
implantagao/implementagdo da Acdo TEC NEP no amibiterno. Tem
como objetivo principal criar na instituicdo a cuét da “educacdo para a
convivéncia’, que € a aceitacado da diversidadeiegipalmente, buscar a
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quebra das barreiras arquitetdnicas, educaciordgs,comunicacdo e
atitudinais (BRASIL, S/D, p. 3).

Nos IFs, os NAPNEs séo formados pelos recursos mosnda instituicdo, de carater
multiprofissional e prevé a participacdo de passeptes e outras pessoas envolvidas com a
inclusédo. A expansdo da Rede representa um aurmetaicial em termos de atendimento.

A constituicdo desses NAPNEs e as ac¢Oes provemig#gesuas pesquisgedem
representar uma rede de inclusdo com a interag@&ocampi e com outras instituicoes,
organizacdes e os diversos atores sociais, atdavgsal os IFs contribuiriam para o acesso a
tecnologia, educacado, cidadania e profissionalzagdara garantir as condicbes de
permanéncia dos educandos, a conclusdo com ésita imsercao laboral.

Carlou (2014) pesquisou a inclusdo na educacaosgimial a partir da visao dos
gestores do IFRJ, trabalho que traz importantesribaicdes para o presente estudo, em
razdo de apresentar dados e reflexdes sobre &uigdd que também pesquisamos, sua
dindmica de funcionamento, e especialmente quaestratura dos seus NAPNEs.

A autora (2014, p. 87; 90) informa que oficialmeaté~RJ dispde de oito NAPNEs
constituidos, porém um deles esta desativado éro emn processo de reestruturacdo. Os oito
campicom NAPNEs séo: Nilopolis, Paracambi, Arraial dab@, Pinheiral (Colégio Agricola
Nilo Pecanha), Engenheiro Paulo de Frontin, Ducqé&dxias, Realengo e Volta Redonda.
Informa ainda que, apesar de o primeiro NAPNE igo snaugurado em 2008, ainda né&o
existem diretrizes oficiais (entendidas no ambisdiiucional), que regulamentem suas acoes.

Carlou (2014) menciona que em abril de 2013 foioegia pelo Conselho de
Extensao, um 6rgao colegiado consultivo e instityielo Estatuto e pelo Regimento Geral do
IFRJ, uma proposta de regimento para o funcionameéos NAPNES, porém o documento
para ter validade legal depende de ser aprovadoGmtselho Superior, 0 6rgdo maximo do
IFRJ, de carater consultivo e deliberativo, com pet@ncia e atribuicdes definidas no
Estatuto do IFRJ e na legislac&o pertinente.

Segundo a autora, a falta de aprovacédo do refaet@mmento faz com que o
funcionamento seja distinto entre campi baseado em combinados entre os membros e a
diretoria docampus Destacamos que até o término da presente pesqudsnao ha nenhum
documento da instituicdo que regulamente o funo@mao de seus NAPNES.

Outro dado importante que Carlou (2014) destadarese a falta de infraestrutura,
de modo geral, para o desenvolvimento eficaz dassagos NAPNEs, bem como a caréncia

de materiais, equipamentos e acessibilidade narimaioscampi
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Dentre outras questdes institucionais que careeemalor atengéo, Carlou (2014, p.
93) destacou a falta de intérprete de LIBRAS e séiatia de cotas para pessoas com
deficiéncias nos processos seletivos discentesqargresso nos diversos cursos oferecidos
pelo IFRJ. A partir dessa contextualizagc&o, a autotoca a importancia de investimentos em
recursos humanos, acessibilidade e acgfes inovadisasdo uma cultura institucional
inclusiva, pontuando que se trata de uma trajetlmma, ainda que ja estejam sendo
realizadas acdes nesse sentido.

Para Glat e Pletsch (2012) “uma escola que se demesinclusiva tem de partir do
pressuposto de que, independentemente de fatoresrdgn organica ou sociahs
necessidades educacionais especiais dos alunosrigmam e se manifestam em sua
interacdo com a situacao formal de ensino-aprergigra.” (p. 75, grifo das autoras).

Clarificando esta ideia, as autoras colocam:

Em outras palavras, as dificuldades de aprendizagem os alunos
apresentam — oriundas ou ndo de alguma patologipressdo social —
resultam, de modo geral, da maneira como é desedoob projeto
pedagdgico da escola e como este se concretizmdraida do processo de
ensino-aprendizagem levado a cabo na sala de &UWAT({ PLETSCH,
2012, p. 75).

Esta colocacdo nos remete a pensar que no atwalig@a inclusivo da educacgéo
brasileira, o foco de atuacdo dos educadores presss voltar, especialmente, para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagenas necessarias adaptacdes
curriculares.

As necessidades especificas sdo elementos a sermitarados na construcdo do
projeto politico-pedagdgico, a fim de promover sate/olvimento integral do aluno. Trata-se
de uma mudanca de olhar, da limitacdo para a datefadle do educando. E preciso pensar:
O que nosso aluno é capaz de realizar? Em que doeesnhecimento ele se identifica? Se
nosso aluno ndo estd aprendendo desta forma, duee estratégia podemos adotar? Como
poderemos levar nosso aluno a aprender? O queanaas aprender para poder ensina-lo?

Ressalte-se 0 uso do plural nas questdes colocpdsi® que ndo se trata de uma
responsabilidade exclusiva do professor, seja edi& ou seja de classes comuns. A

perspectiva inclusiva exige se pensar em coletidao envolvimento de toda a comunidade

escolar/académica.
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Para ampliar essa discussao, retomamos o0 estudtardieu (2014) que apresenta
relatos dos diretores deampie dos coordenadores dos NAPNEs quanto ao quedeoasi

ser funcdo do NAPNE, dos quais podemos depreender:

» Contribuir para a formacao docente para o atendoremprocesso de inclusao;

e capacitar os docentes para o atendimento as némessie especificidades dos
alunos (uma questéo levantada foi sobre o prosedstivo de professores que nao
contempla formacdo especifica na area, com destdgugue a maioria dos
professores estdo ligados as Ciéncias Exatas e édioas, em cursos com
curriculos escassos sobre direitos humanos, diels] educacédo inclusiva e
didatica);

» atender os alunos com necessidades educacionadfess;

» sensibilizar, preparar e qualificar a comunidadadémica, mesmo antes de
receber demandas;

» realizar adaptacdes metodoldgicas e curriculares; e

» atender as exigéncias legais relativas as politieascluséao.

Tais apontamentos refletem as expectativas queestorgs tém em relacdo aos
NAPNESs, que parecem sugerir que o Nucleo sejappnssivel pela inclusdo no IFRJ. Outra
questdo que parece sugerir € a de que existe uemgacrde que ter uma formacéo
especializada resolveria todas as questodes.

O imaginario que se apresenta, distancia tanto disa i de participacao,
comprometimento e envolvimento de toda a comunidasEnto do reconhecimento dos
aspectos de singularidade e subjetividade que estéolvidos no processo de inclusao
educacional.

Cada pessoa € Unica e mesmo que duas pessoas temaamesma deficiéncia ou
habilidade, as formas como (re)agem frente a sadic&io e no mundo, podem ser bem
diferentes. Imprescindivel é buscar 0 que a peSs@gaz de fazer, para trabalhar a partir dai
e ndo constatar o que ela ndo consegue fazer.

Neste sentido, Glat e Pletsch (2013, p. 25) coloca® “0os métodos utilizados
frequentemente focam no diagndéstico clinico emimdetito dos processos de ensino e
aprendizagem. Em outras palavras, a avaliacdoizaiar déficit do aluno e ndo suas

possibilidades de desenvolvimento”.
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Refletimos, em didlogo com os dados da pesquisZaltou (2014), os dados
levantados com o presente estudo, tendo em vista gesquisa de campo com membros do
NAPNE, licenciandos com necessidades especificapfessores trouxe novos olhares e
ampliaram nossas perspectivas. Com a clareza deosuyglexidade, que apresentaremos na
terceira parte deste estudo nossa analise.

No préximo capitulo, que se constitui na Partedstd dissertacdo, o leitor podera
conhecer os caminhos metodologicos que adotamesn asomo os dados analisados

relacionados ao perfil dos participantes da peaquis
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PARTE Il

CAMINHOS METODOLOGICOS E CARACTERIZACAO DO CAMPO
E DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
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CAPITULO 3

PERCURSOS METODOLOGICOS, CAMPO DE PESQUISA E PERBDS
PARTICIPANTES

Neste capitulo, apresentamos os caminhos metodoKgiontextualizamos o campo
de pesquisa quanto a sua localidade e vocacaoroosedimentos adotados para coleta e
analise dos dados, o cenario de pesquisa e o gasfibessoas enquanto sujeitos participantes
da investigacéo.

3.1. Metodologia

Estudar alguma coisa historicamente significa éstadno processo de
mudancga; esse é o requisito basico do métodoid@al@YGOTSKY, 1991,
p. 74,apudFICHTNERet al, 2012, p.232-233).

Conforme Fichtneet al (2012) a escolha de um referencial teérico eséiomada a
visdo de homem e de mundo do pesquisador. Assimareeira de pesquisar e de produzir
conhecimento sera influenciada por essa escolh@saP® homem a partir de uma visao
sécio-histoérica, e 0 mundo a partir do seu aconteistorico significa, conforme Fichtnet
al (2012) a compreensdo de uma dimenséo de totalidpee ndo separa conhecer/agir,
ciéncia/vida, sujeito/objeto, homem/realidade, etgmo, baseada na propria condicao
humana. Nesta mesma direcdo, seguem Bogdan e B{k@9) ao afirmarem que é
indispensavel que o pesquisador tome decisdese @estbmento em que precisa escolher a
tematica. As conclusbes a que chegara poderdoifeeendes, de acordo com a decisdo
tomada, mas nédo, necessariamente, mais ou memasval

Nesta linha de pensamento, a presente pesquisautena visao integral do homem,
gue considera as diversas dimensodes de sua sg@retudo, enquanto sujeito de seu mundo
e de sua histéria. A nossa visdao de mundo e do moreeelou-se, portanto, intimamente
sintonizada com os pressupostos da teoria histotttaral de Vygotsky e entendemos que

nessa abordagem, o processo investigativo é comjideeem uma perspectiva dialética.

A dialética, como principio metodoldgico, significaacionalmente
compreender que o singular ganha sentido em slades (totalizacdes) e
gue o todo é mais que a soma de singularidadesnesimo tempo diferente
do singular, que tem suas propriedades particylanas movimento de
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mutua constituicdo envolvendo ndo s o objetivieboico e o coletivo, mas
0 subjetivo, o individuo, o espiritual e o intuitiv Como categoria
metodoldgica, significa integrar teoria e praticansciéncia e ser, matéria e
ideia no processo histérico. No pensamento dialétiexercicio totalizador
busca a complexidade na acdo, que sera semprelpargarticular, e
historicamente condicionada (LOUREIRO, 2006, p.)147

Consideramos também, que pesquisador e pesquisa@gram O pProcesso
investigativo e se ressignificam, a partir de uelagéo dialogica. Tal compreensdo permeou
todo o processo de desenvolvimento do estudo e escolha de autores que convidamos
a dialogar ao longo deste estudo. Em outros ternmspreendemos a producédo de
conhecimento envolve “a arte da descricdo compleadanpela explicacdo, enfatizando a
compreensao dos fendbmenos a partir de seu acortestérico, no qual o particular é
considerado uma instancia da totalidade socialCKHINER et al, 2012, p. 239).

Logo, a escolha pelo estudo de caso como meto@ottlegypesquisa se mostrou como
adequada a pesquisa em tela, que segundo Ludkédré Ar986) é uma das varias formas que
pode assumir uma pesquisa qualitativa e em fung&ed potencial para estudar as questdes
relacionadas a escola, tem sido crescente suagieiha area de educacdo. Para Gil (2008)
com base em Yin (2005):

O estudo de caso é caracterizado pelo estudo pimfiexaustivo de um ou
de poucos objetos, de maneira a permitir 0 seu exmiento amplo e
detalhado [...] o estudo de caso é um estudo esopfie investiga um
fendbmeno atual dentro do seu contexto de realidquigndo as fronteiras
entre o fendbmeno e o contexto ndo sdo claramefitédds e no qual séo
utilizadas varias fontes de evidéncia (p. 57-58).

Ludke e André (1986) diferenciam o estudo de camor&acdo a outros tipos de
pesquisa em funcdo da compreensdo de uma instingialar, de um valor intrinseco, no
tratamento do objeto estudado como Unico, comoreprasentacdo singular da realidade que
é multidimensional e historicamente situada.

A atual pesquisa se caracteriza pela sua ess&upi@atoria, que conforme Gil (2008,
p.27) tem “como principal finalidade desenvolvesglarecer e modificar conceitos e idéias,
tendo em vista a formulagdo de problemas mais goecbu hipdteses pesquisaveis para
estudos posteriores” e em se tratando de um edtidaso, também apresenta caracteristicas
descritivas. Acreditamos no fluxo continuo de pdileacéo e por isso, entendemos que 0s
resultados da pesquisa possibilitardo a indicaggmodsibilidades de acao e transformacao da

realidade.
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Enquanto pesquisadora imersa no contexto e nocobgeestudo, a deciséo por esse
caminho metodolégico possibilitou o aprofundamemiecessario. Em se tratando de
pesquisas em Ciéncias Humanas, posto que por ma@rtante que seja um tema, se o
investigador nédo tiver por ele paixado, tenderardgyeo animo, haja vista que o caminho da

pesquisa apresenta desafios e por vezes podeesesar Por isso:

Independentemente da forma como surge um tépiesséncial que ele seja
importante e estimulante para si. Em investigag&@ujtodisciplina s6 o pode
levar até um certo ponto. Sem um toque de paixdte pido ter félego
suficiente para manter o esforco necesséario a usdel do trabalho ou
limitar-se a realizar um trabalho banal (BOGDAN KIEEN, 1994, p. 85-
86).

Importante pensar sobre os paradigmas incutidosiee ngprteiam as discussdes e
analises a serem realizadas, haja vista a necdssiltase atentar ao olhar do pesquisador,
influenciado por seus valores e concepc¢des e gueno, Ndo se reveste de neutralidade.

O paradigma histoérico-cultural, pelo qual o presesgtudo se norteia, pelas lentes de
Vygotsky, compreende que o processo de ensino-dipeggem € influenciado quanto ao
aspecto relacional do educando com o ambiente, E®fsssores, seus pares e outros que
estejam em nivel de desenvolvimento superior quariam na zona de desenvolvimento

proximal de forma a tornar o que esta em potémiagio.

A abordagem histérico-cultural nunca foi pensadem@aima abordagem
fechada e sistematizada, como uma teoria acabadto pelo contrério, ela
representa uma riqueza de perguntas, problemasbesyique permitem as
mais variadas interpretagoes.

A abordagem histdrico-cultural pode ser compreendimmo uma tentativa
complexa de determinar o que é 0 sujeito no seuextn social
(FICHTNER, 2010, p. 5).

Temos, portanto, na critica propositiva e no didJogs condutores paras as
possibilidades de transformacdo da realidade qwtumbramos, com base em um
posicionamento politico em relacdo a inclusdo ass@as com necessidades especificas e o
seu processo de empoderamento, pelo exercicicedgdadania e pelas mudancas sociais.

Nas palavras de Vygotsky:

[...] a meta da educacado nao € a adaptacao aoramf@eexistente, que pode
ser efetuado pela propria vida, mas a criagdo desemhumano que olhe
para além do seu meio; [...] ndo concordamos cofat@ de deixar o
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processo educativo nas maos das forgas espontdaeada (VIGOTSKI,
2003, p. 7apudMENDONCA; MILLER, 2010, p. 59).

A partir desse olhar, compreendemos a educacao possibilidade de emancipacao
do ser humano, de ruptura com uma ordem socialogaieene e o subjugue pela forca do
capital. Assim sendo, reconhecemos que o poderadsférmacgédo da educacéo se encontra
em sua intencionalidade e na organizacdo de a¢éggas em favor do desenvolvimento
pleno do ser humano.

Conforme Minayoet al (1994, p. 61), a base tedrica se faz necesséara “pas
permitir ir além do que simplesmente nos esti4 sendstrado”. No sentido em que que a
subjetividade, inevitavelmente, se faz presentéie é possivel alcancar uma neutralidade
absoluta, a criticidade se imp0e para se pensaem Gerve e que interesses a producao de
um conhecimento atende, tendo o referencial te@iowo prisma para essa leitura de mundo,
a fim de fundamentar os resultados da pesquisa.

Dentre as pesquisas que encontramos aproximacies poesente estudo, ainda que
sob outros enfoques, destacamos: Carlou (2014li E&®13), Menezes (2013), Silva (2011),
Castro (2011), Costa (2011), Lobato (2009), entigrog. Tais estudos revelaram
entendimentos similares aos que encontramos a® ldagte estudo e contribuiram para a

articulacéo de nossas investigacdes empiricas &oygdicom os autores de referéncia.

3.2. Contextualizando o campo de pesquisa

Por se considerar os impactos da histéria e darauite uma comunidade para o seu
estar no mundo, € que a compreensao sobre a ti@jdtd municipio se revela importante
para o contextualizar GampusVolta Redonda do IFRJ e refletir sobre as corfsague se
podem estabelecer para sua constituicdo enquasttimigéo e sua vocacao local.

O municipio de Volta Redonda, onde se localizampusdo IFRJ|6cusdo presente
estudo esta localizado na microrregido do Vale dwmiBa, dentro da mesorregidao Sul
Fluminense, interior do Estado do Rio de JaneirbraAge 182,483 Km?2 de extensdo e
populacdo de 257.803 habitantes, conforme dado8@&/2010, sendo 99,95% em zona
urbana e apenas 0,05% em zona rural, constituiedoimaior aglomeracao urbana fora da

Regido Metropolitana do Rio de Janeiro.
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Considerado o maior da regidao Sul Fluminense eraeite maior do interior do

Estado, € um dos principais municipios que comp@demegido do Médio Paraiba, que
compreende uma area de 6.203,4 Km2 e abrange 1i2ipias: Barra do Pirai, Barra Mansa,
Itatiaia, Pinheiral, Pirai, Porto Real, Quatis, &®te, Rio Claro, Rio das Flores, Valenca e

Volta Redonda, onde concentra uma populacdo deiapmdamente 829.140 habitantes.

Figura 1: Limites do municipio de Volta Redonda.
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Fonte: http://www.ibge.gov.br/cidadesat/link.php?codi§88630eidtema=. Acesso em: 15 jun. 2013.

O municipio se situa em uma area estratégica, ooalizacéo privilegiada, a 310 km
da cidade de Sé&o Paulo — SP, a maior metropolerdsil 2 de todo o Hemisfério Sul e a
134 km da cidade do Rio de Janeiro — RJ, segundar metropole nacional e capital
fluminense, dentre outras cidades importantes. Eipato de Barra Mansa em 17 de julho

de 1954, o seu nome faz referéncia a curva do &iailfa, principal rio que corta a regido.

Figura 2: Curva do Rio Paraiba, acidente geogréafico quendene ao municipio de Volta Redonda.

Fonte: Portal VR.2

21 Disponivel em: http://www.portalvr.com/turismo/mpdntos_historicos/. Acesso em

16 dez 2013.
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Durante a maior parte de sua historia que contamosee sessenta anos, todo o
desenvolvimento do municipio se deu em funcao dapgaanhia Siderurgica Nacional (CSN),
criada por decreto, apds acordos diplomaticos, rderamlos “Acordos de Washington”, feito
entre os governos brasileiro e estadunidense pimaecimento de aco aos aliados durante a
Segunda Guerra Mundial e para o desenvolvimentBrdsil. Em 1946, entra em operacéo,
durante o governo do Presidente Eurico Gaspar D#étraistéria de Volta Redonda se
confunde com a histéria da CSN e a tornou conhexid® a “Cidade do Aco”.

Volta Redonda, atualmente, tem alto indice de dadé de vida, com suporte do
servi¢co publico mais estruturado que atende tamd@mpopulacdes de municipios vizinhos,
que buscam recursos em especial na area da saadebém em educacgdo, que nao tém
atendidos nos locais onde moram e passa a atvastimentos. A violéncia e a urbanizacao
descontrolada das capitais tém feito com que miatadias busquem nas cidades do interior
a tranquilidade perdida nos grandes centros e R#tionda se apresenta como boa opcgéo.

O IDHM?2 do municipio € elevado, de 0,771, o quarto mettmwEstado do Rio de
Janeiro, segundoanking do Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil 2043 tem
como base os dados do Censo de 2000, abaixo d®iNQRe837), Rio de Janeiro (0,799) e
Rio das Ostras (0,773). O PIB é de R$ 7.763.567H0B, per captade R$ 35.546,76
IBGE/2010, rendper captade R$ 27.577,00 e Orcamento anual de R$ 889.000,00

Volta Redonda conta ainda com o 1° Lugar no inde®esenvolvimento do Esporte
do RJ; possui a primeira escola publica municipal Ainérica Latina especializada em
criancas com autismo (criada por meio do Decret®.0®7, de 13 de agosto de 1993); cinco
instituicbes de ensino superior, sendo duas p#hlmo instituicdes profissionalizantes; 115
estabelecimentos de ensino fundamental; 27 estitneletos de ensino médio; sete hospitais,
sendo dois publicos, cinco unidades de emergénara elospital Regional Estadual de alta
complexidade (em construcao); conta também conmd3®8iresas, sendo uma das principais
economias do Estado do Rio de Janeiro, com umaestiutura de comércio e servigos que
emprega mais de 40 mil pessoas em seis grande®@amerciais: Vila Santa Cecilia,
Aterrado, Retiro, Ponte Alta, Santo Agostinho e Aah&eixoto, conforme dados disponiveis

no sitio da Prefeitura Municipal de Volta Redonda.

22 [ndice de Desenvolvimento Humano Municipal seguandtérios do Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento — PNUD.
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3.3. Cenario de pesquisa: @ampusVolta Redonda

A relacéo entre trabalho e educacéo é historicatudo, é preciso que a educacao nao
forme apenas para o trabalho, mas também paradatid, que o educando possa construir
uma visao critica da realidade para que seja ag#aansforma-la. A educacao profissional e
tecnologica tem ainda mais marcante esta relaggumossibilidade de associar teoria e pratica,
através de conteudos que estejam contextualizadws a realidade, promovendo
consequentemente o desenvolvimento econémico el siregido onde a instituicdo esta
inserida.

Dada a importancia do municipio de Volta Redonda padesenvolvimento regional,
em funcéo de seu potencial estratégico, 0o MEC ontezceu como terreno promissor para a
implantacdo de uma escola técnica federal. O disado governo era o de que se tratava de
colocar em prética o plano de democratizacdo eionizacdo da educacdo profissional e
tecnoldgica publica, gratuita e de qualidade nadumlo acesso, permanéncia, conclusao
com éxito e insercao laboral, com vias ao desenmeto da nacdo a partir da qualificacao
dos trabalhadores.

Assim, no final de 2007, a Prefeitura Municipal\ddta Redonda (PMVR) concedeu
as dependéncias da Escola Municipal Prof.2 DelataHque contava 40 anos de existéncia e
dispunha de 20 salas de aula. Como toda mudangee ladgumas resisténcias por parte dos
profissionais da referida escola, que se sentiragtepdos com a chegada de uma nova
instituicdo de uma outra rede de ensino. Contudopvm espaco que passaram a ocupar
atendeu os anseios da comunidade escolar e eniaiaram-se as obras de reforma do prédio
em maio de 2008 e no dia 27 de agosto de 200®in&iprimeira aula, no Curso Técnico em
Metrologia.

O CVRI/IFRJ foi inaugurado em 27 de agosto de 2008, aical@mo Unidade
Descentralizada do Centro Federal de Educacéo Toggoa de Quimica de Nilopolis/RJ —
CEFET de Quimica de Nil6polis/RJ, que no mesmo anp29 de dezembro, se transformou
em Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ).

A Lei n° 11.892/2008, ja mencionada anteriormentstituiu a Rede Federal de
Educacgéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgicantfo os Institutos Federais de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia, e dando outras providéndestre as quais a integracao aos Institutos
Federais de escolas técnicas vinculadas as Urdaeeless. No caso do IFRJ, o Colégio

Agricola Nilo Pecanha — CANP — até entéo vinculdé®, passou a integra-lo.

60



Em 06 de janeiro de 2009, a Portaria n°® 4 do ME@beteceu a relagéo doampi
que passaram a compor cada um dos Institutos kFeder&ducacao, Ciéncia e Tecnologia e
o IFRJ passou a ser composto pelasmpide Nilopolis, Rio de Janeiro, Pinheiral (Colégio
Agricola Nilo Pecanha — CANP), Paracambi, DuqueCdgias, Volta Redonddofus da
presente pesquisa), Realengo e Séo Gongalo.

A proposta que apresentou exposi¢cdo de motivoBagtapao de credenciamento para
transformacdo do CEFETEQ/RJ em IFET, no atendimar@mamada Publica MEC/SETEC
n° 002/2007, como parte da politica de interiodpagdo Estado e expansao da oferta de
cursos atendendo aos arranjos produtivos locaigcemais, na formacdo de méo-de-obra
tecnologica qualificada, contemplou Volta Redonda.

A escolha do municipio aparece justificada na pstappela sua lideranca nanking
de ofertas de emprego na regido, tendo tido um atonge 180% em 2007, por concentrar o
ciclo de desenvolvimento da regido, seguido poeR#s e Porto Real, respondendo os trés
municipios por mais de quatro quintos dos novosreggs do Médio Paraiba Fluminense e a

caréncia de trabalhadores qualificados.

Estes dados deixam claro que Volta Redonda vivebom momento
econdmico, no qual se da a expanséo das induskistentes. Nao obstante
esta circunstdncia a cidade em questdo conta cawo Hadice de
qualificacdo de seus cidadéaos, dificultando, ptat &¥ma, que haja maior
namero de contratacoes.

Diante disto, é preciso que haja mais investimemos parcerias que
proporcionem a qualificacdo de trabalhadores juagoescolas. Por este
modo sera possivel que as novas vagas de emprego ®elas ocupadas
por moradores do local, sem que haja a necesse¥ade contar com mao-
de-obra vinda de fora (CEFETEQ, 2008, p. 6).

Para a Unidade de Volta Redonda foram previstasosute educacéao profissional nas
areas de Metalurgia, Siderurgia, Metalmecanicapwat;do e Formacdo de Professores das
areas de Ciéncias.

Atualmente, conforme dados disponiveis no sitidrFiJ, o CVR/IFRJ funciona em
trés turnos e oferece cursos técnicos de nivel angditomacao Industrial (Integratiy

Metrologia (Concomitant¢/Subsequentd) e Eletrotécnica (Concomitante/Subsequente),

2 Trata-se da formagéo técnica de educacéo prafesioo ensino médio incorporados em um Gnico ¢ursm
certificacao Unica.

24 Formacéao técnica de educacgdo profissional em eeumlante cursa de forma simultdnea ao ensinoomédi
podendo ser realizado na mesma instituicdo oueraaurno distinto, tendo sua certificagdo condiadma
concluséo do ensino médio.
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sendo este Ultimo oferecido através do Programaohaicde Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec), cursos de graduacdo: Licemaiatum Fisica e Licenciatura em
Matematica e um curso de pos-graduacdo: Espegabzaem Ensino de Ciéncias e
Matematica.

O campusoferece ainda cursos de extensdo, formacao ingciabntinuada e na
modalidade de educacgédo de jovens e adultos (Ed&)meio dos programas de governo
PROEJA FIC, Pronatec FIC e Mulheres Mil (que em3@hssou a integrar o Pronatec).

O Anexo 1 mostra a estrutura organizacional, cose b@o “Regimento Interno
CampusVolta Redonda 2013, implementado em carater exgeatiah pelo Colegiado do
Campus apoOs consulta publica, aguardando aprovacdo dwseltw Superior do IFRJ”.
Conforme tal estrutura e o organograma que ap@E®@st a seguir, verificamos que o
NAPNE/CVR/IFRJ esta ligado diretamente a Diretoda Pesquisa, Po0s-Graduacdo e
Extensao, juntamente com outras duas coordenagoes.

Segue o organograma dampus

Figura 3: Organograma dGampusVolta Redonda.
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Fonte: Sitio do IFRJ na internet.

25 Formacéo técnica de educacéo profissional ofeaesmidestudante que ja tenha concluido o ensincomédi
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Os artigos 47 e 48, Secao XXIll do referido Regitodnterno, retomando o texto do
Manual de Orientacdo da Acdo TEC NEP, mencionatkriarmente, tratam especificamente

do NAPNE, conforme a seguir:

Art. 47. E o setor que articula pessoas e setores parseoadvimento das
acOes de implantacdo e implementacdo da Acdo TEE N& ambito

interno. Tem como objetivo principal criar na ith§gdo a cultura da
"educacdo para a convivéncia", que € a aceitacaddidarsidade e,

principalmente, buscar a quebra das barreirastatqoicas, educacionais,
de comunicacéo e atitudinais para pessoa com ndeess especificas.

Art. 48. As atribuicdes do Nucleo de Apoio as Pessoas cenedsidades
Educacionais Especiais (NAPNE) estdo definidas egulamento proprio
(IFRJ/CVR, 2013).

Embora o documento cite regulamento proprio do NEPBste ainda depende de
aprovacgao institucional que ainda ndo se concrgtizomo discutido anteriormente. No
intuito de possibilitar ao leitor maior aproximagéoem a realidade do campo de pesquisa,
apresentaremos dados gerais da estrutura e domancento da@ampus assim como do seu
NAPNE. Em relacdo ao quadro de pessoatampus apresentamos o que verificamos em

relagéo a formacao académica dos servidores:

Figura 4. Comparativo da titulacdo académica maxima em ¢leade de servidores por categoria profissional e
em relacao ao total de servidoresGlmpusvolta Redonda
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Fonte: Elaborado pela autora com base em informacd€odedenacdo de Pessoalampus
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A Figura 4 demonstra que os 91 servid#tede modo geral, sdo bem qualificados.
Dos 13 servidores com Doutorado, todos séo prafessé maior concentragdao se encontra
em nivel de Mestrado, com 37 professores e cincoidgs administrativos em educacao
(TAEs) dos 42 servidores que apresentam esta fé@ond€m nivel de Especializacdo, o
campusconta com 19 servidores, dos quais 15 sao progsgoquatro TAEs. Com titulacao
méxima em nivel de graduacao ha sete professates EAES, totalizando 17 servidores.

Ao tratarmos da formacdo académica, com base uolachio maxima, estamos
desconsiderando a formacao em curso dos servidoabg. registrar que esta é uma realidade
da maioria. Na sequéncia, apresentamos os ressiltecdoomparativo da titulagdo académica

maxima entre as categorias profissionais.

Figura 5: Comparativo da titulagdo académica maxima em parakde servidores por categoria profissional e
em relacao ao total de servidoresGlmpusvolta Redonda
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Fonte: Elaborado pela autora com base em informacd€odedenacdo de Pessoalampus

A Figura 5 indica que 43% dos servidores sao Mgstt®% Especialistas, 17%
Graduados, 13% Doutores e 7% tem titulacdo académéxima em nivel Médio/Técnico.

Em relacéo ao total de 54 professores, 61% deteblsatres, 21% séo Doutores, 11%
sdo Graduados e 7% Especialistas. Quanto aos TES37 ao todo, entre profissionais da

carreira de nivel superior e da carreira de nivédioy ndo encontramos nenhum que ja

26 Dos quais 37 sdo TAEs e 54 séo professores. GoaforAcordo de Metas celebrado entre o MEC/SETEC e
o IFRJ é responsabilidade do MEC/SETEC desenvalgées para garantir a relagdo entre as carreiras de
quatro professores para cada trés TAEs (1:0,7&)ecequivale a dizer que em funcéo da atual quedeide
professores, deveria haver 41 TAEs, quatro a nta&uhl quadro de pessoal desta categoria (BRAZSIL0,

p. 5).
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possua Doutorado. Com 41%, a maioria é de Espeas|i27% sdo Graduados, Mestres
representam 14% e com Ensino Médio/Técnico, apEdfasdos TAES.

Os dados revelam o6timo nivel de qualificacdo psadizal. Considerando que a maior
parte dos servidores esta cursando niveis maiaddevde ensino, indicando uma linha
ascendente na formacdo académica, em breve osnpumicese apresentardo ainda mais
elevados com relagdo a titulagdo académica méxerambas as carreiras, em especial em
nivel de Doutorado e Mestrado. Além do que, tasltados representam maior remuneracao
dos servidores, dado o incentivo a qualificacdogeadificacdo por titulacdo, previstos nos
planos de carreiras dos TAEs e dos professorggaigmente.

Considerando que diferente da carreira de profegstem como exigéncia minima o
ensino superior completo, a carreira de TAEs posargos com exigéncia minima desde o
ensino fundamental até o ensino superior, a fimndghor conhecer o perfil desses
profissionais, comparamos titulacdo académica mexios TAES com exigéncia do cargo.

No CampusVolta Redonda ndo ha servidores de cargos quan@épmente 0 ensino
fundamental (Classe C). Dos 37 TAEs, a maioria @stgpor 27 pessoas sao de cargos de
nivel Médio/Técnico (Classe C e D) e somente desqas sdo de cargos que tém como

exigéncia minima o ensino superior (Classe E), cpaumos verificar a seguir:

Figura 6: Quantidade de técnicos administrativos em educ@g@ias) por titulacdo maxima atual em
comparacao ao nivel de ensino minimo exigido parargo
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Fonte: Elaborado pela autora com base em informacd€odedenacdo de Pessoalampus

Os dados coletados demonstram, a partir da Figums &eguintes resultados: dos
T.A.Es formados em nivel de Mestrado, quatro sacatigos de nivel superior e um de nivel

médio/técnico; Especialistas encontramos cincoatgos de nivel superior e dez de nivel
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médio/técnico; Graduados verificamos que somente wta cargo de nivel superior e nove
séo de nivel médio/técnico. Por fim, com titulagéadémica maxima em nivel médio/técnico
ha sete TAEs.

Destacamos nessa andlise que somente uma das skagpeale cargos de nivel
superior e apenas sete das 27 pessoas de cargogsetlenédio/técnico tém sua titulacdo
académica maxima igual a exigida pelo cargo, o sgjgeifica que 78% dos TAEs tém
formacdo académica em niveis superiores ao expada 0 seu cargo, demonstrando o alto
nivel de qualificacédo do corpo técnico administ@egm educacédo dmmpus

Por outro lado, esses resultados sugerem os despf® a comunidade académica
precisa enfrentar para conseguir de forma coleitivagrar as dimensdes académica e
administrativa, que ao longo da histéria, a padttr uma visdo culturalmente construida
estabelecem uma divisdo de atribuicbes (GODOY, P@0Gue entendemos, precisa ser
superada e ressignificada a partir da coletividada efetividade da tdo defendida gestao

democrético-participativa nas instituicdes eduaaaim A este respeito entendemos que:

E sobretudo a valorizagcdo das pessoas e a comicedasjue 0 sucesso é
parte de um processo colaborativo que possibiitartdGestédo Publica,
especialmente no ambito educacional cumprir sugafuisocial com o foco
em resultados e na exceléncia em qualidade (MONDERH.C.; SILVA;
OLIVEIRA; DIAS, 2011, p. 114).

No sentido de que é no processo colaborativo qde ger construida uma cultura
organizacional inclusiva, que respeite a diver@daddmana, as instituicdes educacionais
precisam agregar as potencialidades de todos osomuedem a comunidade académica para
atingir seus objetivos.

Ao analisarmos a estrutura de gestaacampus verificamos que a maior parte dos
cargos de Direcéo (CDs) séo ocupados por professsardo trés ocupados por professores e
um por TAE, enquanto as 13 Funcdes Gratificadas)F@stinadas a Coordenadores sdo
majoritariamente de TAEs, em um total de oito, emdo cinco professores recebem FGs.
Ressaltamos que est&o incluidos Coordenadoresrdestirea, pois até a coleta dos dados, a
remuneracao pelo exercicio da funcédo ndo haviamsigada para a Fungdo Comissionada de
Coordenador de Curso (FCC).

A partir dessa compreenséo, verificamos como séguowa a gestdo doampus em
comparacdo as categorias profissionais, sem dstiepitre cargos de direcdo e funcbes
gratificadas. Observamos que a distribuicdo sesapta bem proximo do equilibrio entre as

categorias profissionais, representando 53% de To&Hpando funcdes de confianca e 47%
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de professores, 0 que sugere maior possibilidaddiadlego entre as esferas académica e
administrativa e de construcdo de caminhos posspaa 0 desenvolvimento de uma cultura
de responsabilidade compartilhada, em favor da oaade académica.

Cabe destacar que os professores que exercem aegdsecao no IFRJ podem
reduzir ou suprimir sua carga horaria de sala tleeeaatuarem exclusivamente na gestao, com
contratacdo de professor substituto. Os coordeaadie curso/area sdo contemplados com
reducao de carga horaria em sala de aula.

Prosseguindo, verificamos o vinculo institucionaltichbalho dos professores, que nao
s6 definem o tempo de trabalho na instituicdo, camoconstitui importante fator que,
entendemos, favorece o alcance da qualidade enagihic

Os resultados sé@o bastante positivos, revelandodguerma majoritaria, contando
72% dos professores possuem Dedicacdo Exclusiva é0i5% dos professores em tempo
integral (40h), totalizando 87%. Dos demais 13% pimdessores, 6% séo de tempo parcial
(20h), 5% possuem contrato temporario de tempgrat€40h) em carater substitutivo e 2%,
que representa um servidor, de Colaboracdo Teamicagja, originario de outra instituicao
federal de educacéo exercendo suas atividades terceemporario no IFRJ, por meio de
acordo celebrado entre as instituigdes.

Ter a maioria dos professores dedicados exclusintareo IFRJ representa além de
maior qualidade de vida para esses profissionaisn@o terem que se deslocar entre varias
escolas e terem um acréscimo em sua remuneragéo, &possibilidade de ampliacdo das
acOes educativas que integram ensino-pesquisaséxt@m favor da sociedade.

De forma complementar, apresentamos no Apéndices Fareas de atuacdo dos
professores e de forma mais detalhada os carggsmados pelos TAES e seus setores de

lotacao.

3.4. Perfil dos entrevistados

Esclarecemos que todos os homes dos entrevistaddicscios, a fim de garantir a
preservacdo do anonimato das pessoas enquanttbsujai pesquisa. A apresentacdo dos
resultados da pesquisa, por questbes éticas, ifaide forma a preservar a identidade dos
participantes.

A seguir, apresentamos quadro geral dos doze iparites da pesquisa, dos trés
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grupos ja descritos no Capitulo 3, na secao quaia®2.2.2. Contato com participantes da
pesquisa e entrevistas.

Quadro 1: Participantes da pesquisa.

Nome ficticio | Vinculo com IFRJ
Bernardo Licenciando
Daniel Licenciando
Gabriel Professor
Guilherme Professor
Marcela Professora
Sophia Professora
Emilly TAE
Flavia TAE
Kelly TAE
Mirela TAE
Nicole TAE
Talita TAE

Fonte: Elaborado pela autora.

A fim de conhecer melhor os sujeitos da pesquis@santamos o perfil de cada um
dos trés grupos de entrevistados. A caracterizdg&oparticipantes foi feita com base nos
dados coletados junto a Coordenacdo de Pessoal ViRIIFRRJ, complementados com
informacdes obtidas durante as entrevistas.

3.4.1. Membros do NAPNE/CVR/IFRJ

O NAPNE/CVR/IFRJ é composto por dez membfomajoritariamente do género
feminino, com idades que variam entre 29 e 45 awsdade. O tempo de atuacdo dos
membros esta entre menos de um ano até trés aterspo de existéncia do Nucleo, sendo
que a maioria participa desde a formacéo do grupasq constituiu no NAPNE a@@ampus

A seguir, apresentamos os dados relativos a formrac@démica dos membros:

27 Destacamos que foram entrevistados oito membrd$ARNE. Contudo, os dados apresentados nesta secéo
contemplam todos os membros, a fim de que por s&olundo se quebre o sigilo quanto a identidade dos
participantes.

68



Quadro 2: Cargos e formacéo académica dos membros do NARNE/C

CARGO

CARREIRA

FORMACAO ACADEMICA INICIAL

Psic6logo

Nivel Superior

Psicologia

Assistente Social

Nivel Superior

Servigo Social

Técnico em Assuntos Educaciona

S

Nivel Supetrior

aBegia com habilitacbes

Técnico em Assuntos Educaciona

S

Nivel Supetrior

emdtatura em Educacdo Fisica

Técnico em Assuntos Educaciona

1S

Nivel Supetrior

endtatura em Ciéncias Sociais

Professor

Nivel Superior

Licenciaturas em Matera&iem Pedagogi

157

Professor Nivel Superigr Licenciatura em Artes ¥isu
Professor Nivel Superigr Licenciatura em Fisica
Assistente em Administracdo Nivel Médip Licenciateam Pedagogia
Assistente em Administracao Nivel Médip Adminiséiag

Fonte: Elaborado pela autora com base em informa¢d€odedenacdo de Pessoal, complementadas com
algumas entrevistas.

Observamos que todos tém formacao em nivel supapesar de haver servidores de

carreira de nivel médio. Destacamos que a maiemaférmacio na Area de Educacao.

No quadro a seguir, verificamos a titulacdo académmaxima atingida e em curso.

Quadro 3: Titulagao académica concluida e por concluir dembros do NAPNE/CVR/IFRJ

TITULACAO MAXIMA X - QUANTIDADE
(ATUAL E EM CURSO) FORMACAO ACADEMICA DO MEMBRO DE MEMBROS
Especializacdo
Doutorado em | Mestrado em| em Gestao
DOUTORADO Fisica Fisica Estratégica em 1
Financas
MestradoNem Educacéao Profissional
Educacéo
Mestrado em Especializagdo em
MESTRADO ~ . .
CONCLUIDO Educacéo Psicopedagogia 3

Mestrado em
Psicologia

Especializacdo em
Psicopedagogia Escolar e
Clinica

MESTRADO EM

Mestrado em
Ensino de Ciéncia
da Saulde e do

Especializagdo em
| Psicopedagogia Institucional

” Educacdo Especial com énfase

) . em Deficiéncia Mental; e 2
ANDAMENTO Meio Ambiente Ensino a Distancia
Mestrado~em Especialista em Gestao Publica
Educacao
Psicomotricidade
ESPECIALIZACAO Estética Moderna e (A:\(r)tr;temporanea no Ensino de .

CONCLUIDA

Gestdo de

Pessoas e Projetos Sociais

Educacao Profissional; e Direito Publico

Fonte: Elaborado pela autora com base em informa¢d€odedenacédo de Pessoal, complementadas com
algumas entrevistas.
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O Quadro 6 possibilita perceber o nivel elevadéodeacéo académica dos membros.
Quatro membros sdo Mestres, sendo que um estandarBoutorado, dois estdo cursando o
Mestrado e quatro tem ultima titulacdo em nivelEdpecializacao.

Cabe destacar que todos os membros cursaram a® mer@OEspecializacao, porém
somente um deles possui formacao especializadadeiwagso Especial. Chamamos atencéo
para este ponto, que sera aprofundado no Capitslobde os desafios e as possibilidades de
atendimento educacional especializado (AEE) peld®NBE e de que forma a identidade
institucional do Nucleo é percebida por seus memeberpela comunidade académica.

Dos dez membros do NAPNE, oito sdo de cargo dd sugerior, dos quais quatro
sdo Mestres e e quatro sdo Especialistas. A titalagaxima dos outros dois membros de
cargos de nivel médio/técnico € em nivel de Eslmmi@o. Logo, todos os membros
possuem titulagcdo académica maxima superior ad cévensino exigido para o cargo.

Em seguida apresentamos as areas de atuacao dosasem

Figura 7: Areas/setores de atuacéo dos servidores membigABNE/CVR/IFRJ

H Secretaria Académica
B Coordenacdo de Pessoal
B Licenciatura

Disciplinas Basicas do

Ensino Médio

B Coordenacdo Técnico-
Pedagdgica

B Extensdo/Ensino

Gabinete da Diretoria

Fonte: Elaborado pela autora com base em informagd&odedenacdo de Pessoalaimpus

A partir da Figura 11, observamos que a maior pdds membros atuam na
Coordenacédo Tecnico-Pedagogica, representando Sfiéidos pelos servidores que atuam
nas licenciaturas com 20% e, com 0 mesmo perceddl1%, os atuantes na Secretaria
Académica, Coordenacdo de Pessoal, Disciplinas&asio Ensino Médio, Extensao/Ensino
e Gabinete da Diretoria.
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A figura que se segue ilustra as &reas/cursostulacio académica maxima dos

membros do Nucleo:

Figura 8: Areas/cursos da titulacdo académica méaxima atsair@mbros do NAPNE/CVR/IFRJ

M Gest3o Publica

M tducagdo Profissional

M Fisica

Ensino da Arle

M bduczag3o kspecial

M [ducacdo

Gestdo de Pessoas e
Projetos Sociais

Psicologia

Ciéncias Sociais

Fonte: Elaborado pela autora com base em informagd&odedenacdo de Pessoalaimpus

Nota-se de forma clara na Figura 12 o equilibriveeas areas/cursos de formacgéo dos
membros, o que sugere a ampla possibilidade decduam uma perspectiva
inter/transdisciplinar. Congregar tantas areas emnuesmo grupo representa um ganho
qualitativo para a elaboragcao e o desenvolvimeasoagdes inclusivas mampus na medida

em que perpassam diversos vieses contributivosdtigplos olhares para a educacao.

3.4.2. Professores atuantes nos cursos de licenciatura@falos no CVR/IFRJ

Dos quatro professores que entrevistamos, dos gaamsembros e ndo membros do
NAPNE, trés atuam nas licenciaturascamnpugFisica e/ou Matematica), com idade entre 36
a 48 anos e contam com experiéncia docente entee3Hanos, conforme registraram em
entrevistas gravadas. Destacamos que o maior tamy@do foi considerado pela pessoa

participante contemplando experiéncias docentedanamis, inclusive aulas particulares.
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As experiéncias profissionais informadas contemplasde a Educacao Infantil até o
Ensino Superior, incluindo P6s-Gradua¢aio Sensue perpassando outras modalidades de
ensino, tais como Educacdo a Distancia, Educacdalodens e Adultos e Educacao
Profissional. As esferas de atuacéo anterioresgresso no IFRJ sao tanto da rede publica de
ensino quanto da rede privada, bem como cursovestéulares e outros espacos de
educacao nédo formal.

Todos os professores entrevistados tém regime aleallo de DE e tiveram
experiéncias em sua carreira com alunos com néeeles especificas, que demandavam ou
nao atengcdo em relacdo ao aspecto educacional. delés mantém contato com o0s
licenciandos atendidos pelo NAPNE/CVR/IFRJ.

3.4.3. Licenciandos em Fisica e em Matematica com necesdss$ educacionais
especificas

Embora ndo sejam muitos e existam dificuldadesddatificacdo dos alunos com
necessidades especificas, o0 NAPNE teve conhe@meéat alguns licenciandos com
necessidades especificas: um aluno paraplégicalumo com auséncia congénita de méao e
dedos; um aluno diagnosticado disléxico; dois adwan dificuldades em interacdes sociais,
falas e movimentos inapropriados ao contexto e cotamentos que indicam algum tipo de
transtorno mental ou de desenvolvimento, mas nagndsticados; um aluno com
dificuldades de comunicacéo, apresentando dis&idacfala, como gagueira e especialmente
hesitagdo. Alguns destes, no momento da pesquisatinham mais matricula ativa no
campus Além disso, dentre 0os alunos com algum tipo deessdade especifica sampus
nem todos apresentam alguma demanda no aspectcenhat.

A selecéo dos entrevistados foi feita com base aiarmpossibilidade de acesso a esses
licenciandos e dependendo de sua disposicao patiaigscao na pesquisa. Participaram
desta pesquisa dois licenciandos com necessidagesificas e optamos por ndo descrever
nesta secdo as necessidades especificas que tpreseomo forma de preservar o
anonimato, conforme compromisso ético assumido [@leal pesquisadora. Também
consideramos que a auséncia da descricdo das Gesdiégpecificas dos licenciandos néo

interfere na compreenséao e andlise deste estudo.
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Entretanto, consideramos importante informar quaspecto geral somente um deles
considera que sua condi¢do afeta o seu cotidiarénpambos relatam autonomia. Apenas

um dos licenciandos entrevistados utiliza medicdamda forma continua.

3.5.Procedimentos da pesquisa

A partir da formulagcdo do pré-projeto de pesquisarap submissdo ao
PPGEduc/UFRRJ foi estabelecido contato inicialfatea pessoal com o Diretor Geral e a
Diretora de Pesquisa, Pds-Graduacdo e Extensad/BARKRJ, para informar a intencéo de
pesquisa, a qual foi acolhida prontamente. A regdpde se deu, especialmente, pelas
possibilidades de contribuicdes que o estudo padexzer para o desenvolvimento das acdes

do NAPNE nocampus A pesquisa foi executada de acordo com o segaiotegrama:

Quadro 4: Cronograma da pesquisa

<

% ATIVIDADE PERIODO

L
Levantamento bibliogréafico abril/l2013 a maio/2014
Estudo tedrico e metodoldgico abril/2013 a maiof01

Elaboracdo do projeto de pesquisa com Termgs e
instrumento de coleta de dados

Apresentacdo do projeto em desenvolvimento a Dieetio
Campus Volta Redonda e assinaturas no Termo| de 26/fevereiro/2014
12 Concessao e Autorizacao da Pesquisa
Apresentacdo do projeto em desenvolvimento| a

junho/2013 a maio/2014

Coordenagdo do NAPNE e assinaturas no Termo de 20/margo/2014
Concesséo e Autorizagdo da Pesquisa

Defesa e aprovacéo do projeto de qualificacdo AAG(2014
Apresentacdo do projeto aprovado a nova Diretona d

Campus Volta Redonda e assinaturas no Termo| de 01/julho/2014

Concessao e Autorizacao da Pesquisa

Observacéo participante e registros escritos eétiwag da

pesquisa de campo janeiro a outubro/2014

26

Contatos com participantes da pesquisa julho aa@ed4

Realizacdo das entrevistas agosto a outubro/2014

Transcricdo das entrevistas primeira quinzena de setembro
32 primeira quinzena de outubro /2014

segunda quinzena de setembro
primeira quinzena de outubro/201]

Categorizacao das entrevistas segunda quinzeredatelso/2014

Organizacéo dos dados

N
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Tabulagao/organizacédo dos dados por categoriagitesia| primeira quinzena de outubro/2014

segunda quinzena de outubro/2014 a
primeira quinzena de novembro/2014

Finalizag&o e reviséo da escrita da dissertagao emiono/2014
Previsdo de defesa da dissertacéo dezembro/2014

Andlise e discussdo dos dados

Fonte: Elaborado pela autora.

A segquir, descrevemos de forma mais detalhadaréassetapas de realizagdo da

investigacao:

3.5.1.Primeira etapa: levantamento bibliograficopmrstrucdo do instrumento de pesquisa,
concessao e autorizagado da pesquisa

Conforme cronograma previamente estabelecido, odan2013 foi reservado para a
pesquisa bibliografica e sobre a teméatica e esnetodoldgico da pesquisa, com previsdo de
inicio da pesquisa de campo no primeiro semest0dld, a partir do dia 28 de abril, com o
inicio das aulas. Cabe destacar que o inicio taldisemestre letivo foi devido ao necessario
deslocamento do Calendario Académico, em funcaduds greves dos servidores publicos
federais, nos anos de 2012 e 2013, as quais ada®ydo IFRJ aderiram.

Outra questdo importante de ser mencionada seerefer momento politico da
pesquisa. No ambito institucional, o IFRJ realizmufinal de novembro de 2013, elei¢bes
para Reitor e Diretores Gerais dmnpi tendo se estendido a eleicdo em segundo turao par
Reitor, até dezembro de 2013. A posse dos candiddeédos foi prevista para 1° de abril de
2014.

A fim de dar prosseguimento ao cronograma prewestoiciar ainda no primeiro
semestre de 2014 a pesquisa de campo, foi realiwatdemovo contato pessoal com 0s
diretores, para informar e esclarecer 0s objetidas pesquisa, a metodologia, 0s
procedimentos de coleta de dados e a garantiaedergacao do anonimato dos participantes,
tendo em vista que a pesquisa € norteada pelosdginoentos da ética em pesquisa ha area de
Ciéncias Humanas. Nesta oportunidade, foi aprederdalrermo de Consentimento Livre e
Esclarecido a ser assinado por todas as pesso@sppates como sujeitos da pesquisa

(Apéndice B) e em 26 de fevereiro de 2014, foirestd o Termo de Concessao e
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Autorizacdo da Pesquisa (Apéndice A) tanto peleetDir Geral, quanto pela Diretora de
Pesquisa, P6s-Graduacgéo e Extensédo do CVR/IFRJ.

Em um segundo momento, em contato pessoal com ard€wmlora do
NAPNE/CVR/IFRJ e ap0s as informacdes sobre a pssaqudisponibilizacdo de copia para
leitura dos Termos de Concessao e Autorizacado dquiaa e de Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndices A e B), tais docutosrioram assinados pela mesma em 20
de marco de 2014. Os referidos termos foram asssnewh vias suficientes para cada pessoa
gue assinou o documento.

O Diretor Geral daCampusVolta Redonda, antes da data de inicio do semiesive
informada anteriormente, pediu sua exoneracgdo, rde3marco de 2014, véspera da data
prevista para posse dos novos Diretores Geraiserianto, esta ndo se concretizou, em
virtude dos tramites administrativos de analis€dasultoria Juridica junto ao Ministério da
Educacdo (CONJUR/MEC), 6rgdo de execucdo da Adie¢aeral da Unido (AGU),
aprovacgao pelo MEC do processo de escolha de RittfRJ para o quadriénio 2014-2018,
encaminhamento a Casa Civil da Presidéncia da Reaulesponsavel pela emissdao da
Portaria de Nomeacdo, assinatura pela PresidemtaaRousseff e publicacdo no Diario
Oficial da Uni&o.

Assim, o mandato do Reitor anterior foi prorrog@da nomeacao do novo Reitor foi
publicada em 07 de maio de 2014 e a posse dooiseGerais dosampise deu somente
em 16 de maio. N€ampusVolta Redonda, tal lacuna foi preenchida com aesgéo de
Diretores substitutos. O momento vivenciadocampusao longo deste periodo foi de um
clima organizacional marcado por siléncio e tensao.

Em virtude da percepcdo sobre o desconforto dasdsees face a este periodo de
transicdo da gestdo doampus consideramos prudente aguardar que a nova Daetor
assumisse a gestdo, para dar inicio as entrevistasntanto, ocorreu uma terceira greve dos
servidores publicos federais da educacdo, na quakkvidores do IFRJ permaneceram pelo
periodo de 17 de maio a 09 de julho de 2014.

Ao longo deste periodo procuramos o0 aprofundamimdioco, a selecdo e o estudo
dos documentos institucionais. Enfim, consideramdwdicativo de término da greve, a posse
do novo Diretor Geral e a nomeacdo de sua novgpeqie Diretores, agendamos uma
reunido para apresentacao da pesquisa, esclarécgsaire o desenvolvimento da mesma e

solicitacdo de uma nova concessao e autorizagao.
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A reunido foi realizada em 01 de julho de 2014 ieaksinado um novo Termo de
Concesséo e Autorizacdo da Pesquisa (Apéndiceld)pestor Geral, Diretora de Ensino e
Diretor de Pesquisa, PoOs-Graduacdo e Extensdo.a Negortunidade, os Diretores
consideraram que os resultados da pesquisa podduaumamente, auxiliar a gestdo nas
futuras acdes inclusivas e colocou a disposicadiliaagdo de ambientes dmampuspara
realizacdo das entrevistas, bem como a articulag@o aos setores, caso necessario.

Considerando o longo periodo para o processo dsi¢éed de gestdo e da greve,
revisamos o cronograma e dada sua flexibilidade €étrmo de desenvolvimento da
investigacdo, os periodos foram ajustados parglema execucdo no prazo previsto, como
apresentamos anteriormente.

Para fundamentacdo do estudo, utilizamos bibliGgraélacionada a tematica,
legislacdo da area e documentos institucionais. dCpnocedimentos técnicos utilizamos
registros escritos e de imagens do campo, baseaaosbservacdo participante e nas
entrevistas semiestruturadas, gravadas em Aaudicansctitas, tendo sido garantida a
confidencialidade da identidade pessoal e obtidorsentimento do entrevistado, mediante

assinatura do Termo de Consentimento Livre e Estitdo (Apéndice B).

3.5.2.Segunda etapa: pesquisa de campo

Em um estudo de caso o pesquisador, conforme dejideecem Ludke e André
(1986), recorre a uma variedade de dados coletaghodiferentes momentos, em situacoes
variadas e com uma variedade de tipos de inforrmarmgedendo cruzar informacdes,
confirmar ou rejeitar hipdteses, descobrir novosloda afastar suposicées ou levantar
hipoteses alternativas. Assim, utilizamos para apatda pesquisa de campo como
instrumentos de coleta de dados: a observacaeipartte, registros escritos e de imagens, e

entrevistas.

3.5.2.1. Observacao participante e registros

De acordo com Ludke e André (1986), a observacdapsesenta como um dos

principais instrumentos de coleta de dados em Esqualitativa e esclarecem que este
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instrumento pode ser caracterizado em quatro tgmwsacordo com o papel que o pesquisador

desempenha, conforme a seguir:

» Participante total: ndo revela identidade de pasglar nem propaésito de estudo;

e Participante como observador: revela apenas parntgi€el pretende;

* Observador como participante: revelacao total datidade do pesquisador e dos
objetivos do trabalho;

* Observador total: ndo interage com o grupo.

De acordo com Gil (2008):

A observacgao participante, ou observagéo ativasistenna participagao real
do conhecimento na vida da comunidade, do grup@ewma situagédo
determinada. Neste caso, o observador assumeygelos até certo ponto, o
papel de um membro do grupo. Dai por que se potieirdebservagéo
participante como a técnica pela qual se chegaabecimento da vida de
um grupo a partir do interior dele mesmo (p. 103).

Ainda de acordo com o autor, pode ser classificamao natural ou artificial, se o
observador pertence a comunidade/grupo ou se passtegra-la/lo, com o objetivo de
realizar uma investigacdo. Assim, na presente filgagsio, assumimos o tipo classificado
observador como participante, tendo em vista qui to contato com o0S possiveis
participantes foi precedido de uma apresentacawdaipcom esclarecimentos dos objetivos da
pesquisa, além de que para todos 0os momentos d#rasga presente autora esclareceu
previamente o seu papel enquanto pesquisadoray sstal observacéo participante na forma
natural, tendo em vista o vinculo funcional comnatituicdo e a participacdo enquanto
membro do NAPNE/CVR/IFRJ.

Os registros escritos e de imagem estiveram vdtgmiva a contextualizagédo da
pesquisa, tanto em relacdo aos aspectos estrutirdes funcionamento doampuse do
NAPNE observados, quanto aos aspectos apontadasntrasistas e relacionados ao clima
organizacional influenciado por aspectos politiciernos e externos. Destacamos que 0sS
registros de imagem se limitaram as dependénciasmpus ndo tendo sido feitos registros

de pessoas, especialmente em atencdo a garamtieuionato.

3.5.2.2. Contato com participantes da pesquisateeistas
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O contato com os participantes foi realizado denbopessoal e/ou por e-mail, no qual
prestamos informagBes sobre a pesquisa, dispaailmiis para leitura prévia o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B)ptinfamos duracao prevista da entrevista
e agendamos data e horario.

Foram realizados contatos com treze pessoas, tool@@maram interesse e se
dispuseram a participar. No entanto, uma delagegmndeu ao confirmarmos data e horario
agendados, apesar de, previamente, ter se colacalisposicdo. Realizamos dois novos
contatos via e-mail, sem sucesso e ndo mais msistiSendo assim, houve a participacao de

doze pessoas enquanto sujeitos da pesquisa, s@l@atocom base nos seguintes critérios:

* Membros do NAPNE/CVR/IFRJ — dos dez membros quadon o NAPNE, oito
foram entrevistados, dentre TAEs e professores;

» Professores que tenham tido experiéncias em sjeddtia docente, com alunos
com necessidades especificas, especialmente beglos dos cursos oferecidos no
CVR/IFRJ (Fisica/Matematica) e atendidos pelo NARNER/IFRJ — dois
professores, que ndo sdo membros do NAPNE, forémevesiados;

* Licenciandos em Fisica e em Matematica com ne@aissd educacionais

especificas do CVR/IFRJ — dois discentes partiaipar

A deciséo de entrevistar pessoas desses trés giighosos visou ampliar a discusséo
para uma analise mais aprofundada da inclusdo qmiitica publica na Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologicaussfeitos na formacao de professores, a
partir da multiplicidade de olhares da comunidachdl@mica.

Importante esclarecer que néo foi nosso objetiatiza um comparativo ou emitir
juizos de valor, mas congregar as distintas pedesppara buscar responder as questdes da
pesquisa, de tal forma que também nao foi congideralevante a determinacdo de um
guantitativo minimo de participantes para cada ws grupos elencados, inclusive pela
natureza qualitativa da investigacao.

Consideramos, contudo, que o acolhimento de distijrupos demandava a
elaboracdo de instrumentos igualmente distintoa paleta de dados. Optamos pela forma
semiestruturada das entrevistas, por entenderadaguada para manter o foco e atender aos
objetivos propostos da investigacéo, inclusive immando a imersao da presente autora no

campo de pesquisa.
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De acordo com Manzini (2003), a entrevista semiastada tem como principal
caracteristica um roteiro prévio, que se constitnium elemento que auxilia o pesquisador a
se organizar antes e durante a entrevista, bem @omatrevistado, de forma indireta, a
fornecer informacdes mais precisas e com maiolidade.

Assim, para a realizagdo das entrevistas semiesid#as foram elaborados trés
roteiros, com foco nas peculiaridades de cada g@pmo procedimento para adequacao dos
roteiros, elaborados com base na ética da pesguis@iéncias Humanas, foi feita apreciacao
por pesquisador experiente na tematica e na reabzde entrevistas. De acordo com Manzini
(2003):

a escolha de juizes experientes é importante paeahoa apreciacdo de
roteiros. [...] Os juizes devem ser pessoas qUBUROS experiéncia na arte
de entrevistar e na elaboragdo de roteiros e, dierpncia que tenham
afinidade com o tema que estd sendo investigadqui@as devem receber,
além do roteiro para entrevista, uma breve deskrida pesquisa,
principalmente, o problema, os objetivos e a pagidaa ser entrevistada.

Com essas informacfes podera verificar se as pagusrtendem aos
objetivos e se a forma de perguntar esta adeqpada)(

As versoes finais dos roteiros estao disponiveia pansulta nos Apéndices C, D e E.
O roteiro de entrevista com membros do NAPNE/CVRJWFisou a reflexdo sobre o papel do
Nucleo, as concepc¢des dos membros sobre as quigéiless a inclusdo dos licenciandos em
Fisica e em Matematica com necessidades educaes@ecificas no CVR/IFRJ, bem como
sobre o processo de identificacdo desse publico.

Com os professores atuantes nos cursos de Licereciamn Fisica e em Matemética,
procuramos conhecer suas concepg¢des sobre a melosénsino superior, especificamente
em cursos de licenciatura, de pessoas com necaéssidducacionais especificas, assim como
questdes relacionadas a sua formacéo académicagsoeriéncias e conhecimentos sobre a
tematica da inclusdo educacional, com alunos coressélades educacionais especificas e
com o NAPNE/CVR/IFRJ.

Tendo como foco a formacao de professores e adimndlisar e discutir o processo
de incluséo dos licenciandos em Fisica e em Matemdbd CVR/IFRJ, em dupla perspectiva:
enquanto aluno e enquanto (futuro) professor, demsmos imprescindivel a escuta dos
relatos de suas experiéncias e dos possiveis aesgie experimentam(ram) em sua trajetéria
académica, no intuito de conhecer suas perspectivasncepcdes sobre 0 seu proprio
processo de inclusdo, sobre sua futura trajetgoéispional, além da relacdo estabelecida
com o NAPNE/CVR/IFRJ.
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As entrevistas foram realizadas entre os mesegattma outubro de 2014, com uma
duracdo média de 30min. No entanto, houve duaswstits que duraram em torno de 12min
e uma com 1h 43min de duracédo, sendo que estaalitintealizada em duas etapas, sendo
em dias diferentes, para adequar-se em agendamggaunissos. Tais diferencas se revelaram
tanto pela menor ou maior facilidade de expressadlp guanto em relacdo & menor ou maior
familiaridade com as questdes propostas e/ou exymai profissional.

As entrevistas se deram nas dependénciasuapus com reserva de sala previamente
agendada, em ambiente bem iluminado e com temparagradavel, em dias e horarios
acordados com as pessoas enquanto sujeitos dagsesfunteracdo ocorreu de forma que
entrevistado ou entrevistada e entrevistadoraesstem sempre em posi¢do frontal. Todas as
entrevistas foram realizadas pela presenta autocanéou nos primeiros minutos com
esclarecimentos sobre a pesquisa, possibilitandbeatura de espaco para que a pessoa
enguanto sujeito da pesquisa pudesse esclareddadiv

O dialogo prévio a cada entrevista foi importardeapranquilizar a pessoa, tendo em
vista o desconforto natural de uma entrevista,;ragsEimo esclarecer que nao se buscava
emitir juizo de valor para as respostas, de foroeargio haveria respostas certas ou erradas,
bem como a garantia do anonimato e confirmagaesopossibilidade da autorizagdo ou néo
de gravacdo da entrevista. Somente apos tais esoi@ntos, o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice B) era assinado eteeeista iniciada.

A gravacdo de audio foi realizada com o uso deefipargravador digital que
permaneceu visivel durante todo o tempo de entegevile forma que o entrevistado ou a
entrevistada estivesse ciente de todos os momdatgsavacdo ou interrupcao da gravagao.
Cabe informar que para todas as entrevistas faierdita a gravacdo de audio e respeitadas

todas as solicitaces de interrupgdes, independeuise razdo(des) para tal(is).

3.5.3.Terceira etapa: transcricdo das entrevistasganizacdo, categorizacdo, andlise dos
dados e resultados

As transcricOes das entrevistas foram realizaddsram do periodo de realizacédo das
mesmas, tal decisdo se ancorou na busca pela yasgderda memoria da vivéncia da

entrevista, de forma que 0s registros complemes)téaes como registros sobre expressoes
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corporais ou interrupcdes pudessem ser descritnsacmaior fidedignidade e coesao com o
momento da entrevista.

As entrevistas foram transcritas de forma litefaGluindo vocalizagbes como
“hamram”, “humrum”, “ah”, “né”, entre outras; elep@ e reducdo na altura da voz,
mudancas sutis de tons de voz; indicagcdo de pdusass e longas e outras expressoes
corporais, tais como um afastar-se e recostar-smdeira, “engolir seco”, siléncios, risos e
outras expressdes que complementaram a comunicagao.

Por se tratar a entrevista de um processo de gaieraocial, ressaltamos que a
transcricdo foi fiel tanto ao que foi respondidcaio ao que foi perguntado, conforme
depreendido em Manzini (2008), por entendermosadgoema de se fazer uma pergunta pode
influenciar a resposta e pela clareza de que @road@ entrevista semiestruturada permite a
flexibilidade para introduzir outras perguntas gussam surgir no momento da entrevista,
tendo em vista o processo dindmico e imprevisiveprbcesso de comunicacao e interacao
pessoal.

Ainda na perspectiva de Manzini (2008), compreermdeque nenhuma transcricao €
tdo completa quanto o momento vivido, porém a trag@o mais fiel ao contexto da vivéncia
possibilita maior compreensdo sobre o que foi eue gao foi dito, o que foi ou nao
respondido, o que foi ou ndo evitado e o que fon&w anunciado, o que possibilita catalisar
mais elementos para discussdo e analise dos dddste sentido, de acordo com Queiroz
(1983, p. 84) “ao efetuar a transcricdo o pesqoistam, entdo, a invejavel posicao de ser ao
mesmo tempo interior e exterior a experiéncia’acagela qual optamos pela transcricdo ser
feita pela propria entrevistadora e autora do ptesestudo.

ApOs as transcricdes das entrevistas, editamasas delecionadas, sendo suprimidas
repeticbes de palavras e realizados pequenos agrstaaticais e de vicios de linguagem, de
forma a possibilitar a fluidez da leitura sem qais gjustes alterassem o sentido dado pelo
entrevistado.

Para a analise dos dados, compartilhamos do pensagie Minayo (1994) de que a
analise compreende ndo somente descricdo de dadsstambém interpretacdo, a autora
alerta: “quanto maior a familiaridade que o pesapos tenha em relacdo aquilo que ele esta
pesquisando, maior podera ser sua ilusdo de gouesokados sejam Obvios” (p. 68). Nesta
direcao:

Em primeiro lugar € preciso “ler’. Mas ndo basta é& compreender
“normalmente”. E possivel usar perguntas como muxfiO que esta
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dizendo esta pessoa realmente? Como isso € dimpdderia ela ter dito de
diferente? O que ela ndo diz? Que diz sem o diZerlo as palavras, as
frases e as sequéncias se encadeiam entre si® @Quabica discursiva do
conjunto? Serd que posso resumir a tematica de éasddgica interna
especifica da entrevista? Etc (BARDIN, 2012, p. 98)

Assim, tendo em mente as finalidades da fase des@néonforme Minayo (1994, p.
69) de estabelecer uma compreensdo dos dadosdosletanfirmar ou n&o 0s pressupostos
da pesquisa e/ou responder as questdes formubadpkar o conhecimento articulado com o
contexto cultural do qual faz parte, o0 embasamtsddco € imprescindivel para desvelar o
que esta oculto, para um olhar investigativo, queesya além do que se quer ser mostrado.

Nossa fundamentacdo também se encontra em Bar@iR)(2que ao tratar das
entrevistas o autor coloca que “raramente é pdss$t@belecer um quadro categorial Unico e
homogéneo, devido a complexidade e a multidimea$itade do material verbal” (p. 120).
Ainda sobre tal aspecto Pletsch (2005) também irgrortante contribuicdo. Em suas

palavras:

A analise de conteudo contribuiu para uma andlisditgtiva mais apurada,
na medida em que ajudou a decifrar tanto 0 queastas entrelinhas das
entrevistas, dos relatorios de campo e das imafyanscritas, como que
condicdes e comportamentos envolveram a sua prodpcé2).

Apbés a transcricdo das entrevistas, passamos pacaganizacdo dos dados.
Primeiramente, tabulamos os dados relativos a tesizacdo das pessoas enquanto sujeitos
da pesquisa. Posteriormente, destacamos nas tcéiescrdas entrevistas os trechos das
enunciacdes tematicas, encontradas a partir daldalgpessoas enquanto sujeitos da pesquisa
e agrupamos em nucleos tematicos.

A categorizagédo dos dados foi baseada em ManZiljlque coloca a necessidade
de o pesquisador “separar o discurso em partes quEFapossa extrair e apreender as
informacfes contidas nessas partes, para deposfdranar as informacdes em dados, ou
seja, essa transformacdo da fala transcrita ensedasu categorias sera o tratamento das
informacgdes” (p. 155). A seguir apresentamos o iguedm os referidos nucleos tematicos:

Quadro 5: Nucleos tematicos identificados nas transcric@ssemtrevistas semiestruturadas

Nucleos tematicos Descricao

Con_cepgoes §o~bre a |ncIl_Jsao _educamona‘ a Subjetividade e diferencas entre concepgoes;
partir da visdo de licenciandos cagm

. . . uestdes de representacdes sociais;
necessidades especificas, professores eQ . fep ¢ . r
técnicos-administrativos « Sentir-se eficiente e as questbes de dirgitos
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enquanto pessoa com deficiéncia — Cotas;,

e Superacdo e possibilidades — Rotas criativas de
desenvolvimento e compensacoes.
» Afinidade pessoal com o tema e Formagédo
Politicas publicas de inclusdo educacional na especializada em Educacéo Especial,
Rede Federal de Educacdo Profissional ¢eas Estrutura organizacional;
praticas pedagdégicas * Recursos publicos e investimentos em estrutura
fisica e capacitagdo.
e Cotas;
Direito & Educacgdo: acesso e permanéncia'no 2‘ du::r;Cc!iL(j)Snﬁs gs p,(]issoas com dneces&daqles
Ensino Superior _ ais _peC| icas a partir de uma qtica
socioecondmica;
* Qualidade da Educacao Basica.
* Tabus;
» Estigmas;
» Diferencas de perspectivas do licenciando ¢om
Perspectivas sobre o mercado de trabalho necessidades especificas em relacdo as| dos
para os futuros professores com necessidadesagentes que promovem a inclusao;
especificas « Otimismo ou foco nas possibilidades?
Pessimismo ou foco na limitagdo?
O professor com necessidade especifica como
referéncia e como sujeito na transformacao sogial.
* Frustracdo: distancia entre ideal e real;
* Medo do diferente: o outro como espelho;
* Angustia: o que esté fora do alcance e a sensacao
de impoténcia,;
Intelectualidade e Afetividade * IncOmodo: ndo saber como lidar;
*  Buylling;
« “- E porque, as vezes, a limitacdo estd na
nossa mente mesmo, entendeu®aniel,
Licenciando, entrevista gravada em 29/08/2014)
» Diferencas de como o professor se vé e como é
visto;
* O professor como mediador do processo| de
ensino-aprendizagem;
* Precisamos de um diagndéstico para ensinar?
« Comodismo, falta de interesse na tematica e
preconceito: ensinar sé para quem aprende X
ensinar para todos;
Papel do professor na inclusdo educacionat e Capacitacdo: iniciativas proprias x politicas |de
as diferentes percepgdes e pre(conceitos) governo;
« “[...] somos muito conteudistas ainda, ng?!”
(Flavia, TAE, entrevista gravada em 15/08/2014).
* Curriculo para a formacdo de professqres
inclusivos;
* Uso das novas tecnologias;
* Educacéo inclusiva: obrigatoriedade ou opcao? —
discussdo sobre a oferta de disciplinas |nas
Licenciaturas.
O papel do NAPNE e expectativas quantg ao Afinidade pessoal x formacgéo especializada;
Atendimento  Educacional Especializade Capacitacdo dos membros;

(AEE)

Acompanhamento do discente;
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» Expectativas da comunidade académica,;

* (In)visibilidade institucional do NAPNE;

* O lugar das escolas especializadas em tempos de
incluséo educacional.

» Legislacdo e conceitos distintos para a definicao
do publico com necessidade educacional especial
para o NAPNE;

» Desconhecimento sobre os tipos de deficiéngia e
impactos no atendimento;

* Pdblicos mais silenciados: pessoas ¢om
deficiéncia intelectual; pessoas com transtofnos
mentais e pessoas com altas
habilidades/superdotagao.

» As contribui¢Bes das vivéncias proprias, do apoio
familiar e da troca de experiéncias.

Formagédo académica x Experiéncia de vida

Fonte: Elaborado pela autora com base na categorizag@ogia por Manzini (1991).

A partir deste quadro, agrupamos os diversos nsicko categorias tematicas que
foram organizadas em trés grandes eixos, que compdéerceira parte desta dissertacao
dividida em trés capitulos, para discusséo e andlis dados. A seguir, descrevemos 0s trés
eixos tematicos propostos:

Quadro 6: Eixos tematicos de andlise

Eixos tematicos Categorias tematicas de andlise

A Acdo TEC NEP e sua implementacao no IFRJ;
Eixo 1: O papel do NAPNE ante a3 Composicao e estrutura dos NAPNEs e as expectativas
politicas publicas de inclusdo na Rede em relacdo ao Atendimento Educacional Especializado
Federal de Educacdo Profissional, (AEE);
Cientifica e Tecnolégica » Desenvolvimento de uma cultura inclusiva e| a
diversidade de concepc¢des sobre a teméatica.

» Legislacao e politicas afirmativas;
A dupla perspectiva da inclusdo do aluno e futuro
Eixo 2: Inclusdo no Ensino Superid professor: o0s licenciandos com necessidades
rompendo tabus com os licenciandos educacionais especificas;
com necessidades educaciorlais O professor com necessidade especifica cpmo
especificas referéncia e agente de transformacéo social;
e Cultura Inclusiva a partir das adaptacoes | de

acessibilidade e de curriculo e as parcerias retass

o

* Afetividade e intelectualidade como conceitos
. . ~ - indissociaveis;
Eixo 3: As interrelagcbes da afetividade .
. . ¢ O papel do professor enquanto mediador no progesso

e da intelectualidade no ; : )
. de ensino-aprendizagem;
desenvolvimento ~ humano  para Educacéo para todos: ensinar-aprender com os alupos
formacgé&o de professores inclusivos ¢ X p' g DR .p . a s
* As contribuicbes das vivéncias proprias, do apoio

familiar e da troca de experiéncias.

QD

Fonte: Elaborado pela autora com base na categorizag@ogia por Manzini (1991).
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Na Parte lll, apresentamos a andlise dos dadodoshtiurante a pesquisa de campo,
tanto em relagdo aos registros da observacgéo ipartie quanto em relagdo as entrevistas
realizadas. Esta parte € composta pelos capitulbs4, que correspondem a cada um dos

eixos tematicos de analise. A seguir, apresentamteticamente as fases de categorizagao:

Quadro 7: Fases de elaboracao das categorias de analisedios

12 Fase 22 Fase 3?2 Fase
Ndcleos tematicos das _ . . Categorias tematicas de
) Eixos Tematicos de Analise¢ . ) .
entrevistas analise por eixo tematico

Fonte: Elaborado pela autora.

Em cada capitulo apresentamos um quadro com osivoljefontes e principais
nacleos das categorias correspondentes de cadaterndtico de analise. Apresentamos,
assim, nos proximos capitulos, reflexdes sobrepelpdo NAPNE/CVR/IFRJ; concepcgdes
dos servidores sobre a inclusdo educacional contibicpopublica na Rede Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia em sua articulagh® ¢eoria e pratica, de forma mais
especifica dos alunos com necessidades educacespessificas nas licenciaturas, a partir do
caso doCampusVolta Redonda e analise sobre a dupla perspedtivimclusdo do aluno e
futuro professor, os licenciandos com necessidedesacionais especificas e

A andlise dos dados foi realizada a luz das disesssnteriores sobre o IFRJ, o
CVR/IFRJ e o NAPNE, no ambito da politica publicacional de inclusdo para a Rede
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, fund@dama literatura especializada, em

pesquisadores que estudam a Educacédo Especidigivace a Educacéo Profissional.

A concepcédo de educacdo inclusiva aqui adotadadswasndo somente o
acesso e permanéncia do aluno com necessidadexciethais especiais na
classe comum do ensino regular, mas sobretudo oapeaveitamento
académico, o que s6 podera se concretizar na medidgue a escola passe
a valorizar a diversidade dos estilos de aprendimagem vez da
homogeneidade. Para tal, a escola deve incorporases projeto politico-
pedagdgico e curriculo (planejamento, metodologisgatégias de ensino e
avaliacdo) acdes que favorecam uma aprendizagenficagjva para todos
0s alunos, mesmo aqueles com necessidades espesiasprocesso requer
0 envolvimento do conjunto de educadores presemtasiverso escolar, e
ndo apenas dos profissionais da Educacdo Esp&i#iT( e PLETSCH,
2010).
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Por fim, discutimos as interrelagbes entre afedid@ e intelectualidade no
desenvolvimento humano para a formagéo de profesgon uma perspectiva inclusiva diante
de uma realidade plural e diversa.

Os registros imagéticos sobre a acessibilidadecalmpus sdo apresentados no
Apéndice G, que conta com 14 composi¢cdes de imagemgraficas, com base nas nossas
observacdes e apontamentos dos entrevistados. d&Né@ pretensdo, neste estudo, de uma
analise mais aprofundada, devido a limitacdo deptede investigacdo em uma pesquisa em
nivel de Mestrado, mas consideramos importante aditifar as imagens para que o leitor

possa, ao visualiza-las, tecer suas proprias cenagides e reflexdes sobre nossas analises.
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PARTE Il

AS ENTREVISTAS: DISCUSSAO E ANALISE
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CAPITULO 4

O PAPEL DO NAPNE ANTE AS PONLI'TICAS PUBLICAS DE ING,ZI.SAO
NA REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFKCE
TECNOLOGICA

Este capitulo apresenta reflexdes sobre o pap@®NARNE/CVR/IFRJ, inserido na
Acdo TEC NEP, desenvolvida pelo MEC que visa amiaya cultura de “educacao para a
convivéncia”, a aceitacdo da diversidade, e o romapto das barreiras arquitetdnicas,
educacionais, de comunicacgéo e atitudinais. Aptassnda, a composi¢ao e a estrutura dos
NAPNES, as expectativas em relacdo ao Atendimedtc&tional Especializado (AEE) e a
diversidade de concepcbes sobre a inclusdo de gzessonm necessidades educacionais
especificas, considerando a importancia do deseémwhto de uma cultura institucional
pautada no reconhecimento da importancia da eqgiplach uma efetiva inclusao.

A fim de auxiliar no melhor entendimento do leitpranto a conducéo da analise dos

dados, apresentamos a seguir um quadro esquematico:

Quadro 8: Objetivos, fontes, principais nlcleos e categdeasaticas do Eixo 1

Obijetivos especificos
para esta etapa

Fontes utilizadas no
momento da analise

Principais nucleos
tematicos

Categorias tematicas
de analise

Analisar a
implementacao da
Acdo TEC NEP, a

partir do NAPNE do

Campusvolta Redondg

como expressao da
politica publica

nacional de incluséo

educacional para a
Rede Federal de

Educacéo Profissiona] membros do NAPNE;

Transcri¢cdes de

A proposta
governamental de
inclusdo educacional
para a Rede Federal @
Educacéo Profissiona

entrevistas realizadas
com licenciandos comn
necessidades
especificas e servidorg
membros e nao

Discutir a
(in)visibilidade
institucional do

NAPNE enquanto
reflexo do alijamento
histérico-social das
pessoas com

Movimentos
institucionais para o
2satendimento a politica
governamental

Registros escritos e
imagéticos de
observacao

participante.

S

necessidades especia

(In)visibilidade do

com necessidades
educacionais
especificas

NAPNE e das pessoas

A Acdo TEC NEP e
sua implementacao no
IFRJ
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Refletir sobre a formal
de composicao dos
membros do NAPNE,
formacéo académica
as demandas de
atendimento
educacional
especializado (AEE)

1%

Analisar o papel do
NAPNE, a partir do
didlogo entre as

diferentes percepcoes

da comunidade
académica

Conhecer as
concepcdes diversas ¢
comunidade académig

sobre as pessoas cor
necessidades
educacionais
especificas

la

>

Refletir sobre a
distancia entre a
legislacéo e a realidad
educacional no
atendimento a
demandas especifica

192}

A constituicdo do
NAPNE, sua
composicao e estrutur
de funcionamento

D

A falta de formagéo
especializada em
Educacdo Especial e
seus impactos no
atendimento
educacional as pesso:
com necessidades
especificas

Composicao e estrutur
dos NAPNEs e as
expectativas em relaca

1S ao Atendimento
Educacional
Especializado (AEE)

O papel do NAPNE ng
visdo de seus membrd

e as expectativas da
comunidade académig

|

a

10

Dificuldades de
conceituacao sobre g
publico-alvo do
NAPNE

Desenvolvimento de

A realidade das
demandas de
atendimentos
especificos e a

distancia do alcance
pela legislacdo

a diversidade de
concepcdes sobre a
tematica

Lacuna de diretrizes
institucionais e as
diferentes concepc¢de
acerca da inclusao

1°2)

educacional

uma cultura inclusiva e

h)

Fonte: Elaborado pela autora com base nas entrevistascttitas.

A historia da constituicdo do NAPNE, da qual a enés autora participou, iniciou

antes mesmo de uma determinacao institucional.risdaomo se deu a composicao inicial

foi determinante para o processo de significac@ ajgrupo assumiu para a construcao de

um olhar inclusivo para a educacgéo profissionanebem bastante curiosa, pois a iniciativa

partiu de profissionais ocupantes de cargos daicatécnico-administrativa.

Os servidores da carreira técnico-administrativé dormou este grupo inicial

apresentam formacOes académicas diversas, comadegaaPsicologia, Servico Social,

Educacdo Fisica, Ciéncias Sociais e Administragémente alguns tinham experiéncias

prévias com pessoas com necessidades educacigpaisifeeas e mesmo 0s que nao estao
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lotados em setores ligados ao ensino, mas simiadadies administrativas, se consideram
educadores, uma vez que o ambiente educacionae® campo de trabalho e a formacéo
cidada e educacional profissional é a atividadedique se propde a instituicdo de educacao
profissional da qual fazem patrte.

A partir das entrevistas, tivemos a oportunidadeatestatar o quanto a afinidade com
a tematica foi determinante para a criagdo do grupdependente de uma formacgéo

especializada:

Comecei a patrticipar do NAPNE por uma afinidade cot®ma e por ser um
publico que geralmente (fala da sua formagdo) esserido para
atendimento. E ai eu entrei para o grupo, mas fg& eu tenho uma
capacitacdo, uma formacdo especifica para atuaduweacdo com pessoas
com necessidades especificas, eu ndo tenho (TN, entrevista gravada
em 08/08/2014).

Ou seja, preocupados com as questdes que histentarmerceiam o direito a escola
publica de grupos a margem de uma sociedade éGsfgitaldual, em especial as pessoas com
necessidades especificas, passaram a se reusicwgirdpossibilidades de acdes campus
que promovessem a inclusdo no ambiente académe&amsSdiscussdes sobre a efetiva
incluséo na educacao basica ja dividem posicoes pasquisadores da area, o caminho para
0 ensino superior parece ainda mais longo, espsemé quando se trata de formar
professores com necessidades educacionais esggecific

A questao que parecia causar angustia era se essitarles educacionais especificas
gue esses licenciandos apresentam seriam impediara uma carreira docente. Seria esta a
razdo pela qual os professores campusndo demonstraram inicialmente interesse na
tematica? Seria porque consideravam ndo existie gstblico nas turmas em que
trabalhavam? Tais suposi¢cdes permeavam as dissussddicleo.

Em sua fase inicial, a Coordenadoria de Diversidadeulada a Pré Reitoria de
Extensdo na Reitoria, responsavel pela viabilizagéopoliticas inclusivas no IFRJ em
consonancia com as politicas publicas, iniciou scfle sensibilizacdo por meio das
Coordenacdes de Extensao dmsnpi Os primeiroscampi do IFRJ que formaram seus
NAPNEs foram:CampusNilopolis (Portaria n® 009 de 25 de marco de 20@mpus
Paracambi (Portaria n® 32 de 11 de maio de 20@3mepusArraial do Cabo (Portaria n°® 01
de 04 de janeiro de 2010). Em 2011CampusPinheiral também ja desenvolvia atividades
inclusivas, em parceria com a APAE também de Piaheem especial relacionadas a

equitacao ludica e estava em vias de criar o salebli OCampusVolta Redonda contava
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menos de trés anos e para a composicao inicialXlNE, que seria constituido através de
Portaria do Reitor, era aceita representacao teé@uministrativa, representacéo de pais e de
discentes era opcional, mas havia exigéncia dégqueesse representacao docente.
Conforme colocado anteriormente, a afinidade caemsitica, muito embora seja uma
motivacdo importante e tenha possibilitado a pedpriacdo do grupo, h& a preocupacao dos
membros quanto aos riscos para a continuidade ddeducomo ficou evidenciada na

seguinte fala:

Dentro daquela ideia da afinidade, da disponibilidade cada um, do
interesse pessoal de participar, eu também coosgler ndo seja o ideal,
porque a gente pode ter hoje e ndo ter mais améaniNgo quero mais
participar.”, e a gente fica sem (Talita, TAE, emista gravada em
08/08/2014).

Assim, como a preocupacao de desisténcia de algemmbno, a entrevistada faz outro
apontamento sobre a possibilidade dmmpusdispor de profissionais com capacitacao para

atuar no NAPNE e que, por ventura, ndo participem:

Todo mundo pode contribuir de alguma maneira, mam empre as
pessoas tém algum tipo de formacédo, pode ser queembro tenha uma
formagé&o que possa contribuir, mas ele poderiaantercaderido ao NAPNE
e a gente ficaria sem o apoio dele (Talita, TABresista gravada em
08/08/2014).

O esforgo do grupo se concentrou, entédo, no coavitarticipacado docente, a fim de
formalizar e dar legitimidade ao grupo para a cgaduwle ac¢des institucionais. Um professor
aderiu a ideia e aceitou sua participacdo como me@nhinportante destacar que 0 mesmo ja
tinha experiéncias anteriores com pessoas comsidadss educacionais especificas.

A dificuldade de adesdo do corpo docente foi umivaotle preocupagao para 0s
membros e reflete 0 quanto a tematica inclusivalaaig resistida. As entrevistas nos

apontaram algumas pistas para tao baixa adesgaperdos professores:

- Por conta dessa correria... Hoje a gente tem quaatidade de aulas
maiores, a gente precisa dar uma atengdo maiotrasocoisas, nao que
sejam mais importantes, mas sao... sdo (pausa).

- Mais urgentes?

- Mais urgentes, é, sdo mais urgentes. Como esbéepra ainda néo surgiu,
eu acho que ainda ndo houve uma sensibilizacdata de ter que procurar.
Se esse problema ja tivesse acontecido, se n@sdiv@s varios alunos aqui,
com necessidades especificas, acredito que ser@ssomto mais urgente,
né, e ai sim. Entdo, eu acho que se tivesse uno,curms projeto de
formacdo, com menos intensidade... assim, eu daje diluido, mas, aqui
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dentro, do nosso lado, seria mais facil, entendg&briel, Professor,
entrevista gravada em 12/09/2014)

Importante destacar na fala anterior, 0 quantayénaia dos dias atuais impactam no
cotidiano escolar e afetam as praticas docentamp@rativo da quantidade se sobrepde a
gualidade e no afa de cumprir todas as atividadis eonta da maioria dos alunos, de forma
pragmatica, as instituicées de educacao acabawppan, ainda que de forma nao intencional,
a nao considerar as necessidades da minoria.

Nesse ponto, refletimos o quanto a grande veloeidgad nivel de exigéncia cada vez
maior em um mundo globalizado, marcado pelas ndeasologias de informagéo e
comunicacao, que exige dos trabalhadores, de magenal, alta produtividade no menor
tempo possivel, vao de encontro ao tempo necegsaréoreflexdo e reorganizacédo escolar
que o processo de inclusdo de pessoas com necEssgthucacionais especiais exige.

Também ndo podemos desconsiderar as questbes\asbpaie podem estar por tras

da resisténcia, conforme evidenciado na fala aisegu

Sabe, até mesmo aquilo, né... aquilo que vocé oidtoece, vocé tem medo.
Entdo, para que chamar tanto para perto? Pararargt+ Vocé esta tendo
alguma dificuldade? Esté tudo certo?”. Como vodéfazer isso, se vocé
ndo tem nada para oferecer? Porque ai 0 alunool@ar as dificuldades
dele e vocé ndo vai poder fazer nada, ndo vai puddar aquela realidade,
entdo, nem faz o acompanhamento desses alunos, m@&s. existem

(Mirela, TAE, entrevista gravada em 28/08/2014).

Este contraponto é importante especialmente patgtendemos aqui que se trata, na
verdade, de discutir a (in)visibilidade e ndo as&xicia ou ndo de alunos com necessidades
educacionais especiais.

Quanto a representacdo de pais acabou por senguata por um dos membros ter
filha matriculada n@ampus A relagéo das instituicbes educacionais com dlieacarece de
maior aproximacgéo, mas a distancia fica especidbrmarcada nos niveis que se seguem ao
término do ensino fundamental. Sobre esta quesifta das entrevistadas reforca a
importancia da familia no contexto educacionalgpehdente do seu nivel de conhecimento
formal, em especial em prol do atendimento aososlutom necessidades educacionais

especiais:

Quando a gente comecar a atender algum deficientgente tem que
conversar primeiro com a familia [...]. A familianspre vai trazer alguma
coisa. De repente, na ignorancia ou na escolaridadggela familia, ela
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sempre vai trazer alguma coisa... ndo comecar oo c@m o deficiente.
Comecar a partir do contato com a familia (Mir@lAE, entrevista gravada
em 28/08/2014).

No que diz respeito a representacao discente,ppgmtendeu que por se tratar de um
estagio embrionario, de estruturacdo do Nucleo ree@essidade inicial de elaboracdo de
documentos, tais como regulamento, seria importamiz estrutura minima para, entao, abrir
0 convite aos discentes, de forma que uma orientagsica aos mesmos pudesse ser dada.

Apés a definicdo dos membros para a composicaonmaimixigida para criagdo do
NAPNE nocampus o desafio do grupo era, entdo, fazer com queia idsse “comprada”
também pela Diretoria dmampuspara que esta fizesse a solicitacdo a Reitore@é&cao do
Nucleo, por meio de Portaria.

As questdes que permearam as primeiras discuss@gspb eram:

* O desconhecimento sobre a existéncia ou ndo deosaloom necessidades
especificas noampus

* A baixa receptividade dos professores para a fdimedo Nucleo;

* A necessidade de sensibilizagcdo da comunidade mczalé

* O entendimento de que a discussdo sobre a incldederia superar a
compartimentalizacdo do ensino, limitada somentedigsiplinas de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), obrigatéria, e deuEac&o Inclusiv&.

Outra questédo que chamava a atencdo do grupo eraagéo ao alto desempenho de
alguns alunos doampus que se despontavam inclusive em olimpiadas ragi@nacionais,
e em apresentacdes de projetos, inclusive alunosudms técnicos, tais como projetos
desenvolvidos em Robotica por alunos do TécnicoAemomacao Industrial. O grupo em
suas discussdes, entdo, especulava explicacoedtedss: talvez houvesse a necessidade de
um olhar mais atento para notar os alunos com lha#bsidades e identificar suas demandas

ou talvez houvesse uma compreensao de que altdislddds ndo seriam um “problema” e

28 Em atendimento as Diretrizes Curriculares Nac®para a Formacéo de Professores da Educacdo Pékica
Resolucao CNE/CP n° 1, de 18 de Fevereiro de 2082 estabelecem que as instituicdes de ensinoisuper
deverdo observar em seus cursos de licenciatugagestdo da diversidade em sua organizacao cuirieula
também prever em seu projeto pedagédgico a formac@ente, contemplando conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades ednaecespeciais, a Lei n.° 10.436, de 24 de abrdaD2 e
ao Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005reguéamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril d&200
gue disp8e sobre a Lingua Brasileira de Sinai$ralsi e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezedd
2000.
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portanto, os professores ndo reconheciam como emarttia de necessidades especificas.
A pesquisa revelou a importancia de esclarecernducmade académica sobre os
conceitos de altas habilidades e superdotacdo.o@oefa fala a seguir, verificamos que tais

conceitos tém sido compreendidos como sinbnimcedeatidade:

E claro gue nds temos alunos que sédo alunos moiite. Mas, é muito bom,
eu ndo vejo nenhuma... eu ainda ndo detectei nadachegue a um
destaque... que mereca uma atencao... difereqtecias uma genialidade,
coisas assim. Alunos muito bons, acima da média nmla que seja,
assim... que eu chame de destaque, no sentido rdalidede (Gabriel,
Professor, entrevista gravada em 12/09/2014).

Importante ponderar que ao longo dos anos, a f@made professores néao
contemplou conhecimentos relativos as demandageda®as com necessidades educacionais
especiais e sd0 as consequéncias desta lacunatifarng@ie ainda hoje impactam as

licenciaturas, apesar dos avancos, conforme evimeema fala a seguir:

Quer dizer entdo, se o corpo docente tem essaéedi@ (de formacéo),
certamente os alunos também terdo, porque elesst@o passando por uma
formacdo no tema, nem pelo corpo docente nem psepglespecificos na
area de extensdo. Entdo, certamente nossos egressnsessas dificuldades
(de lidar com alunos com necessidades educaciespiiais) sim. E algo
gue a gente precisa melhorar no curso. (Gabriadfefsor, entrevista
gravada em 12/09/2014)

Sendo os “cursos de licenciatura, bem como progasespeciais de formacéao
pedagogica, com vistas na formacdo de professanes g educacdo basica, sobretudo nas
areas de ciéncias e matemética, e para a educagfissipnal’”, um dos objetivos dos
Institutos Federais estabelecidos em sua lei ¢ggawi Lei 11.892, de 29 de dezembro de
2008, os membros do NAPNE consideraram como pomygwescindiveis de serem
considerados para o efetivo cumprimento dos olggtiastitucionais e para a qualidade de
uma educacao profissional publica e comprometida sua fungéo social:

* A insercdo escolar de alunos com necessidades coln@s especiais em
classes comuns ser uma realidade no municipio tta Redonda,;

» aexisténcia de dois cursos de licenciatura oféosgbelocampus

» a necessidade de se debrucar sobre estudos déctedaeducacao inclusiva
voltada para uma formagao de professores que,toepi@pare o licenciando
para sua pratica.

A seguinte fala confirma a preocupacéo com a foamale professores:
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Eu acredito que o professor deva ter em menteaduecéo dele é ensinar e
nao importa para quem. A gente sabe que todosuo®salsdo diferentes,
nenhum deles aprende de forma igual, mas a genteute modelo de
escola, de educagéo, que ensina a todos de fouabdgjue avalia a todos
de forma igual. (Kelly, TAE, entrevista gravada 2m08/2014)

Conforme dados disponiveis no sitio da PMVR narm@t#’, o municipio de Volta
Redonda, atualmente, conta somente com trés usideglmlares especializadas (voltadas
para os atendimentos de alunos com baixa visd@&tage autismo). Cabe ressaltar, no
entanto, que a rede de ensino municipal de VoltoR#a, sob a égide da politica nacional de
educacao inclusiva, encerrou as atividades de @isaolas especializadas e promoveu a
insercdo de maior parte de seus alunos com neadssié@ducacionais especiais nas escolas
comuns de sua rede.

Sendo assim, os alunos que deixaram de ser atsndato escolas especiais foram
distribuidos nas escolas comuns que passaramlzerex@isita de um professor itinerante de
LIBRAS nas escolas que receberam alunos surdomudeficiéncia auditiva, em alguns
casos passaram a contar com professores auxidapssdemais alunos passaram a receber
atendimento nas salas de recursos no contratuogm, lao se formarem, os licenciandos ja
terdo no municipio, a bastante provavel presencalude®s com necessidades educacionais
especiais em suas salas de aula. Esta também &oprencupacdo abordada nas entrevistas

com os licenciandos e se evidencia na seguinte fala

N&o tem nenhuma matéria, ndo existe nenhuma diszigtu acho que o
governo tinha que exigir uma disciplina obrigatosabe... se ele exige que a
gente inclua as pessoas com deficiéncia, ele dewsigir, entdo, uma
disciplina no curso que ensinasse os alunos a..lideem LIBRAS, mas
LIBRAS é para uma deficiéncia, vocé esta lidandm cona deficiéncia, ali,
essa € uma que é obrigatéria. Mas, e as outras@eficiente visual? Ai, a
gente acaba aprendendo no meio de outras mat@aas.assim, so por alto
(Bernardo, Licenciando, entrevista gravada em (20191).

A partir dessas primeiras possibilidades de atuag@entificadas, o grupo
fundamentou as argumentacdes necessarias paraszenconento das instancias superiores
sobre a necessidade e a importancia da criacaaidednocampus Assim, em 22 de julho
de 2011, foi instituido através da Portaria n® @@@tando oito membros, sendo sete TAEs e
um professor, o Nucleo de Apoio as Pessoas comshkidegles Educacionais Especiais
(NAPNE) do CVR/IFRJ, subordinado a Pr6 Reitorigekéensdo (ProEx) do IFRJ. Note-se 0

2 Disponivel em: http://www.portalvr.com/sme/indexp@option=com_contenteview=articleeid=175. Acesso
em: 09 fev 2014.
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uso do termo “especiais” ao invés de “especifica®’ trouxe uma nova questao pertinente: a
identidade do NAPNE/CVR/IFRJ, como inicialmenteinasido discutido no grupo.

As primeiras acoes do NAPNE estiveram voltadas pagtaboracdo de proposta de
regulamento do Nucleo e foram pesquisados NAPNEsuttes Institutos Federais para as
discussodes e reflexdes sobre o foco de acdo, sobweacdo, que em principio parecia que
traria identidade ao NAPNE/CVR/IFRJ. Sobre estsstfitede identidade do Nucleo, o aporte

tedrico bakhtiniano se apresenta como importamigubador para tal reflexao:

Tanto para Vigotski como para Bakhtin, os signobnguagem verbal em
especial, ndo sdo somente instrumentos de trardamites significados, de
experiéncias individuais ja configuradas antes wie arganizagdo signica,
mas sdo também instrumentos de significacdo de timog&o das
experiéncias individuais, dos processos interionasntais, que, portanto,
assim como 0s signos que empregam, sao tambéniss@@NZIO, 2012,
p.79).

Essa discussdo se tornou ainda mais premente, gandasta que as consultas na
internet dos diversos NAPNEs espalhados pelo paifusca por conhecer as ac¢des que ja
vinham sendo desenvolvidas, possibilitou perceberdijversas palavras eram utilizadas para
significar a sigla “NAPNE”, possibilitando quatrarobinacdes diferentes, utilizandis

termos "apoio/atendimento” e "especiais/especfficanforme abaixo:

* Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidasjgecificas (termo
utilizado pelo MEC);

* Ndcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidagesi&s;

* Ndcleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Esagcif

* Ndcleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Hsp@germo utilizado na
Portaria que instituiu 0 NAPNE/CVR/IFRJ e ratificea Portaria de alteracéo

da composicdo e Coordenacdao).

Adotamos no presente estudo o uso do termo Nudestehdimento as Pessoas com
Necessidades Especificas, 0 mesmo utilizado pel€ MEo que parece melhor refletir a
diferenca conceitual na opcdo de uso de um ou otemmo. Neste sentido, parece
imprescindivel esclarecer que o publico alvo da dadéao Especial na legislacdo e
documentos oficiais no Brasil € caracterizado coaguelas pessoas que apresentam
deficiéncia intelectual, sensorial, alunos comdtamos globais do desenvolvimento e alunos

com altas habilidades/superdotacédo (BRASIL, 2008).
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Dessa forma, o conceito adotado nos Institutosraesdampliam esse publico também
para as necessidades das pessoas que apreseritaidadiés e transtornos/disturbios de
leitura e de aprendizagem, como dislexia, assimoctnanstornos mentais e outras, que
venham impactar de forma temporaria ou permanepi®aesso de ensino-aprendizagem, o
que justificaria 0 uso do termo “especificas” enbstiluicdo a “especiais”, utilizado pela
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientific@a@oldgica por marcar essa diferenca

conceitual, conforme esclarecido por Menezes (2013)

Adota-se também a expressdo “pessoas com necessidalicacionais
especificas”, embora ainda ndo tenha sido adotadiegislacdo e outras
politicas publicas sobre o tema. Nascimento, Buogakllartins e Martins
(2011, p. 2) justificam o uso deste termo entendende “cada pessoa com
alguma necessidade fisica, emocional, cognititaci@adas ou ndo a uma
deficiéncia, apresenta uma necessidade especjtieaatende unicamente ao
seu caso, e hdo uma ‘necessidade especial” (p. 14).

Se por um lado, os membros do NAPNE/CVR/IFRJ cotilpam do entendimento de
que uma educacédo que se coloca como inclusivaspreer abrangente e ndo excluir outros
grupos do atendimento, por outro lado ndo podenfiomaa que seja este entendimento
comum aos NAPNEs dos demaampido IFRJ e sequer podemos fazé-lo com relagéoaa tod
arede.

Essa falta de consenso se da em virtude de quewmn@nto orientativo do MEC
possibilita compreender tal amplitude, incluindmit&m as necessidades das pessoas que
apresentam dificuldades e transtornos/disturbidgitiega e de aprendizagem, como dislexia,
assim como transtornos mentais e outras, que venhmgactar de forma temporaria ou
permanente o processo de ensino-aprendizagem. telaampliacdo do publico alvo nao
encontra correspondéncia na legislacdo brasilgira,restringe o publico alvo da Educacéo
Especial nos seguintes grupos: o das pessoas mpeeaiam deficiéncia intelectual, sensorial;
alunos com transtornos globais do desenvolvimento akinos com altas
habilidades/superdotacao (BRASIL, 2008).

Assim, a importancia de ressaltar as diferentesenctaturas estd guardada nos
diversos sentidos que podem ser assumidos pelasrgsl Nesta mesma linha, o uso do
termo “atendimento” ao invés de “apoio” €, sobretugim posicionamento quanto ao Nosso
entendimento de que a formacao especifica em efluespecial € necessaria, assim como a
formagcao de todos os professores na perspectivasiveg, conforme depreendemos em
Oliveira (2010). A autora ainda faz um importartzta:
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O discurso democrético que assegura o direito aagdo aos alunos com
deficiéncia é insuficiente para se garantir umatica democratica.

Indiscutivelmente, o sistema de ensino deve garasi aluno com

deficiéncia todo e qualquer recurso que seja néaesgara se concretizar
sua escolarizacdo, o qual, muitas vezes, tem dijietoode estudo da
educacao especial e precisa comecar a ser cothpddilnos ambientes
comuns de ensino.

Porém, é preciso estar atento, pois com o disadasiclusdo ou, mais
especificamente, da sua leitura equivocada, a agédw de recursos
especificos para atender as necessidades espepifida tornar-se um novo
tabu. Para leitores desavisados desse tipo, podegrague o correto é
admitir que somos todos iguais ou somos todos ngerle competentes e,
portanto, ndo ha necessidade de provisédo de recespeciais; pior ainda, a
admisséo da igualdade de direito pode ser integ@etomo autorizagcao
para ignorar as competéncias diferenciadas (p.gt#6,da autora).

A fim de ampliar esta discussédo, questionamos maswstas quem seriam as pessoas
com necessidades educacionais especiais e aquiosve cuidado de utilizar “especiais” por

ser 0 termo mais conhecido e a seguir apresentalguasas respostas:

Essa € uma pergunta (risos) que... daquelas isos e pausa) vocé fica
um pouco ha “sinuca de bico”. Porque eu acho qogaeaté das discussbes
qgue eu participo a respeito da educagao inclusea gente for discutir o
conceito do que € a pessoa com necessidades es®edf gente ndo vai
entrar num consenso. Eu noto... Eu vou falar airpaet um olhar leigo,
porque eu ndo tenho uma capacitacdo na area. M@ eu percebo, que a
gente dentro da Educagdo Inclusiva, transita esdrneeitos, ora a gente
retrocede ora avanca e a gente ndo consegue éhegaponto que atenda a
todos os envolvidos (Talita, TAE, entrevista gravach 08/08/2014).

Diagnosticado ou ndo diagnosticado. Porque quaedodiagnosticado para
a gente, é mais facil... de vocé saber, mas naai€facil de vocé lidar, de
forma nenhuma (Flavia, TAE, entrevista gravada 8r@8/2014).

Nas nuances que existem, nas combinacfes de lia#disicas, também a
pessoa que tem necessidade de ter um acompanhapertgoe ouve um
pouco menos a ponto de j4 comecar a prejudicaa aendizagem... Sabe?
Que deixa a pessoa distraida... Eu acho que assigees especiais sao
para pessoas que sao diagnosticadas e que témauwmmgior, mas é a
atencdo na educacdo que tem que se dar a todoauss Bu acho que por
isso é um trabalho sério, um trabalho dificil, uabalho que tem que ser
bem estruturado, até quando aparentemente naoa eagistlimitacao
(Guilherme, Professor, entrevista gravada em 22003)).

Para mim, sdo as pessoas com dificuldades de dgagath mais as pessoas
com deficiéncia e outros tipos de transtornos démas pessoas com altas
habilidades e superdotacdo (Sophia, Professoraevesta gravada em
27/08/2014).
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Destacamos nas respostas, varios pontos que puhalamentes e emergem nas falas,
guando a questdo é definir quem séo as pessoasamensidades educacionais/especificas:
as dificuldades com relagcédo a conceituacéo; a @uekt diagnostico/laudo, as diferencas de
entendimento do que causa e determina uma necgssdpecial, a dissonancia entre incluir
e ao mesmo restringir o atendimento educacion@ceszado, a distancia entre a legislacao
e a pratica.

Importante colocar que uma deficiéncia, um tramstau uma condi¢do atipica nao,
necessariamente, determina uma necessidade echalaespecifica, isso depende néo so do
grau de comprometimento como da forma como a paégeacia sua condi¢ao, ou seja, esta
intimamente relacionada a sua singularidade. Aasfaélanscritas, a seguir, reforcam esta

ponderacao:

E por mais que a gente... por exemplo, a genteutentadeirante aqui, a
gente trabalha tudo certinho com aquele cadeiraatam outro dia tiver um
outro deficiente, a gente vai ter que trabalhar esse deficiente diferente,
porgue para um n&o vai ser a mesma demanda queo pauto (Mirela,
TAE, entrevista gravada em 28/08/2014).

Se a gente avaliar a condigdo de vida dessa pesaaatina escolar dela,
talvez a lei ndo atenda a necessidade dela, magsredasa (Talita, TAE,
entrevista gravada em 08/08/2014).

Também questdes de outras ordens podem demandessitkecles educacionais
especificas e nesta linha de pensamento, compani do entendimento de Carlou (2014)

com base em Costa (2009):

Assim, nessa perspectiva, ndo s os alunos coroiétefia, mas também
aqueles que apresentarem algum tipo de demandeifespde suporte para
0 processo ensino-aprendizagem sdo, também, coaide alunos com
necessidades educacionais especificas. [...] asodede comportamento, a
falta de disciplina em sala de aula, também podemntaensiderados como
necessidades educacionais especificas e 0s mptavagsses desvios sado 0s
mais variados: desestruturacdo familiar, problemasiais, desemprego,
desnutricdo, alcoolismo, drogas em geral, violémeia casa, entre outros
casos. Esse tipo de necessidade educacional éspexibutros tipos de
deficiéncia diagnosticada por laudos médicos ndaessle total atencdo e
amparo para se evitar a evasao escolar (p. 17).

A autora, reconhecendo a abrangéncia do termo,otaatho se restringindo ao

publico alvo da Educacéo Especial de acordo conieQ M inclui:
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também outros aspectos que possam influenciar woegso ensino-
aprendizagem tais como “transtornos funcionais @fpes, como por
exemplo: dislexia, hiperatividade, distdrbios ernaeis, e outras situacdes
que possam exigir procedimentos pedagdgicos dd@@os (BRAUN,;
MARIN, 2012, p. 3).

Definir guem o NAPNE deve atender, portanto, taminé&m € tarefa facil, conforme
apontado a seguir:

Assim... essa necessidade, a mais comum que a iglemiEica, sdo as
deficiéncias, mas a gente ndo pode... eu ndo dedeom as deficiéncias
temporarias e ainda, para mim, existe uma grandéus&o no campo da
deficiéncia mental e intelectual. Quais os tramgisrou quais as deficiéncias
séo publico do NAPNE? Entéo, as vezes eu ficoPd%a, essa pessoa aqui
tem dificuldade de aprendizagem, ela foi diagnadtic com essa ‘X’
deficiéncia ou transtorno. Ela é o publico do NAPREA lei diz uma
coisa... se a gente for seguir a lei, a genteeraiitn entendimento (Talita,
TAE, entrevista gravada em 08/08/2014).

Entdo, eu entendo que a necessidade especificpp@atanto vir de uma
deficiéncia ou ndo, pode ser uma necessidade téngopode ser uma
dificuldade de aprendizagem. Embora, como polifighlica, o NAPNE

atenda especificamente as pessoas com deficiételly,(TAE, entrevista

gravada em 27/08/2014).

Na realidade, na pratica, surgem muito mais densnidaque se fosse
somente desse publico em especifico (Flavia, TAlireeista gravada em
15/08/2014).

Tem pessoas com problemas psicoldgicos, mas ai@seai se sdo pessoas
com necessidades especiais, eu ndo sei se... aveneseria uma outra
categoria... psicoldgica, ai precisa de um tratéamesicoldgico (Gabriel,
Professor, entrevista gravada em 12/09/2014).

A partir da chamada publica de 2013 do ProgramaExinsdo Universitaria
(PROEXT), os membros do NAPNE/CVR/IFRJ se propuseaaelaborar um projeto a ser
executado em conjunto com os alunos das Licenemt®m Fisica e em Matematica, com o
objetivo de elaborar materiais e estratégias peyleg® nas areas de ensino de matematica e
de fisica que atendam a diversidade dos estuddateducacao basica. Inicialmente, foi feita
aproximacdo com um colégio estadual proximca@mpus em especial com a professora da
sala de recursos multifuncionais que atende edpemite a demanda de alunos surdos ou
com deficiéncia auditiva do municipio.

O projeto de extensdo intitulado “Formacdo para ducacdo inclusiva -
desenvolvimento de estratégias e materiais pedagggias areas de fisica e de matematica
para atender a diversidade na educagéo basicapfovado e financiado pelo MEC/SESU,
sendo conduzido pela equipe executora formada ndisgionais de diferentes areas, o que
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trouxe um olhar multidisciplinar que busca a inisegblinaridade em suas producoes. A
execucao iniciou em 2013, com conclusdo em 201dnéoe com a participacdo de duas
bolsistas selecionadas, sendo uma da Licenciaturd=igica e uma da Licenciatura em
Matematica.

Cabe considerar que percalgcos com relacdo aossosctinanceiros destinados ao
projeto, que fizeram com que os mesmos ndo chagasseampus,tendo sido liberados
recursos somente para o pagamento de bolsas dasudaas ndo para compra de materiais,
limitaram as possibilidades de seu pleno desenwelwio e foram impactantes para sua
execucdo, a qual s6 foi possivel pelo envolvimemto comprometimento pessoal dos
integrantes da equipe executora com sua conscigocia enquanto educadores.

Sob este aspecto nos posicionamos criticamenteiel@ greciso romper com a ideia
de que o sucesso em educacdo se faz exclusivameloté'amor a causa” e reforcar o
entendimento de que o investimento e o bom usaeassos publicos sdo imprescindiveis
para a qualidade da educacéo e o desenvolvimeaitl.s& seguir, apresentamos duas falas

que registram este posicionamento:

Entdo, a gente trabalha com o minimo, trabalhaczavontade e eu ndo
acho que isso seja uma politica, eu ndo consigenéet isso como uma
politica que vem do governo. Eu entendo isso coma acao estanque, em
que os profissionais através da sua boa vontadersse, tentam alguma
coisa, e, as vezes, a gente pode fazer uma cois@plita, TAE, entrevista
gravada em 08/08/2014).

E um programa (se refere a Acdo TEC NEP) que éuergo federal, uma
exigéncia, sO que a gente... pelo menos, assinmina visdo do nosso
campus a gente montou a equipe mais pelo amor, maisvogide e ndo
pelo proprio conhecimento (Nicole, TAE, entrevisgravada em
13/08/2014).

A expansao da Rede Federal de Educacéo Profissioiealtifica e Tecnoldgica tem
demonstrado seu potencial para se tornar uma iamgertrede de inclusdo, por meio dos
NAPNEs. No entanto, assim como os Institutos Fesleaqaanto seus NAPNESs, enquanto
politicas publicas precisam superar as politicasgaeerno ou partidarias, que findam
comumente com o término do mandato de um diriggmiie, se tornarem politicas de Estado,
que sejam permanentes e contribuam efetivamenteacsatiedade. Neste sentido, Otranto

(2012) apresenta importantes questionamentos:

Como os IFs se comportardo no futuro? Em que maneemualidade vai
sobrepujar a quantidade? Como serdo os cursoseleihtura que estdo
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oferecendo? [...] O que podera acontecer se esiagoque ainda é de
governo, ndo se transformar em politica de Estgqud?22).

Tendo a clareza da indissociabilidade entre peseagnsino-extenséo e a relagcao
dialégica e transformadora da realidade que sbeastae entre comunidade e instituicdo de
educacao, a equipe executora do projeto desenvaly@es educativas que contaram com a
participacdo da comunidade externa, pesquisaso@iificas para o embasamento teorico
necessario e a parceria indispensavel com o coésgamual, na pessoa da professora da sala
de recursos multifuncionais e da Diregéo.

Os resultados da pesquisa revelaram a carénciatigias e estratégias pedagodgicas
disponiveis voltados para o ensino de fisica e deemmatica, que incluam as pessoas com
necessidades educacionais especificas, o quemandirrelevancia cientifica de projetos de
extensdo que devolvam a comunidade o investimea$o rdcursos publicos, através de
conhecimentos cientificos que contribuam, de fagéotransformacédo da realidade, a favor do

bem comum e do respeito a diversidade.

O perfil do nosso egresso vai deixar a desejaerssgido, porque hoje, nods
nao temos um trabalho, de extensédo, por exempl@deopara a formacao

dos nossos alunos, tecnicamente, para lidar caraciés de pessoas com
necessidades especiais ou especificas. N6s temasirao, apenas duas
disciplinas (Gabriel, Professor, entrevista gravemial2/09/2014).

Apesar desta iniciativa, a visibilidade do pro@dAPNE para a comunidade ainda &
baixa e demanda maior representatividade para tuagéo mais contundente. O trecho de
uma das entrevistas, que apresentamos a seguseafgeuma mostra da expectativa da

comunidade académica:

O proprio NAPNE, enquanto grupo, pelo que eu veje, também esta
amadurecendo, entdo, eu acredito que, com 0 antawerdo e o

fortalecimento do proprio grupo e dos membros esitrésso depois vai

transcender para outros servidores. Mesmo que wesoservidores nao
facam parte do Ndcleo, mas, ai, com projetos dene&b, com cursos, com
palestras e até eventos, quem sabe mediar um ex@arit@l municipal ou

estadual, que seja... ou institucional, acredi® sjm. [...] Até porque é um
clamor da sociedade, hoje em dia. A sociedade cfmtainclusdo. Entéo,
eu acho que a gente vai conseguir fazer isso. B éema bem amplo, a
inclusdo. O NAPNE trata da inclusdo para pessoas necessidades
especificas, mas ele pode, inclusive, trabalhar oomnos setores, para
trabalhar com inclusdo social ou com um outro tif@ inclusdo, como

discussbes étnicas e de géneros sexuais... dultds outras coisas. Mas,
agora, eu acho que é primeiro fortalecer, porgubéan ndo da para querer
fazer algo muito grande, sem ter uma base muitdasdEntdo, o que eu
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quero dizer € isso, a minha expectativa é que oNNASe fortalega para que
isso depois transcenda, e ai todos que estamo®rdeefndo temos a
formacdo adequada, possamos nos beneficiar datsedomento (Gabriel,
Professor, entrevista gravada em 12/09/2014).

Além do projeto de extensao, as primeiras acoesedsibilizacdo comecaram a surtir
efeitos e uma professora interessada na tematicanaliesdo em educacdo iniciou sua
participacdo no Nucleo, formalizada em 13 de m& @13 através da Portaria n°® 067 que
alterou a composi¢do dos membros, além de altedsz@oordenacdo do NAPNE.

Ao final do segundo semestre de 2013 outro professteressado em estudos
voltados para a educacao inclusiva, apresentoubflmsdes de participacdo em eventos e
exposicoes que possam associar a Arte e Educag@tusdo, tal qual a reproducéo tatil de
obras de arte, como a exposicdo da Pinacoteca thdEsle Sdo Paufd Logo, o
NAPNE/CVR/IFRJ passou a contar com a colaboracacédegrofessores.

Ao longo do ano de 2013, os membros do NAPNE/CMRIIEomecaram a receber
solicitacdes dos professores para iniciar atendimsea licenciandos. No entanto, nem todos
demandavam ou desejavam algum tipo de atendimepéziico.

A identificacdo das pessoas com necessidades eodl@acespecificas por vezes se
apresentam estereotipadas e revelam os estigmasaguenfrentados por essas pessoas,

conforme relatado por um dos membros do NAPNE/CMRIlao receber encaminhamentos:

“- Olha, esse aluno aqui € NAPNE purinho... porgjgeé ‘22'"; “- Oh... esse

aqui € maluquinho, entdo, € la pra vocés!”. Ent@ssim... 0 que é
maluquinho? O que é “22"? (Risos). O que € NAPNEnbo? Para ser um
publico pro Nucleo, eu acho que... (risos), aiXta@polando a pergunta...
(risos) é... o trabalho ndo pode ser assim. O idegue o NAPNE néo
existisse. Mas, a gente tem a diferenca, se a gemie diferenca, vai ser
necessario um Ndcleo para... tomara que a gentéiansonsiga superar
esses limites que todos convivemos. Mas, a gemi&RNE, ele deveria ser
um apoio, todo mundo deveria praticar a educac&tusiva como é

denominada hoje. Mas, ndo é. Parece assim, quesaisomos uma coisa
amorfa e a parte (Talita, TAE, entrevista gravadad8/08/2014).

As discussoes realizadas no NAPNE, tanto em relag@laboracéo do regulamento
guanto aos atendimentos que se iniciaram, estiveodiadas para reflexbes sobre qual seria
o papel do NAPNE, posto que em primeiro momentermaminhamentos pareceram chegar

30 Acdo do Programa Educativo para Puablicos Espe@RERE), inserida dentro do Museu para Todos, um
projeto pioneiro realizado pelo Nucleo de A¢éo Ediva da Pinacoteca do Estado em parceria com paGru
Santander Brasil, que reldne os bancos Santanderak ¢m o objetivo de formar uma sociedade mais
inclusiva e garantir o direito ao acesso as artesaoe patrimdénio do Estado. Disponivel em:
http://www.pinacoteca.org.br/pinacoteca-
pt/default.aspx?c=exposicoeseidexp=1086emn=53"neffieExposicao-Galeria-Tatil. Acesso em: 09 fev
2014.
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como se o Nucleo fosse “resolver’” os problemas evdtver” os alunos prontos para o
comportamento adequado e esperado para a saldadeuacom as estratégias prontas para
que os alunos, enfim, aprendessem. Tal conteximpon discussdes sobre se a percepcao da

comunidade académica seria de que o NAPNE sedieatan nucleo especializado.

Deveria se constituir enquanto apoio aos profisssomlocentes, técnicos
administrativos que trabalham mais diretamente osnalunos, receber os
casos, ajudar nos diagnosticos, porque néo tenpexiastas em todos os
NAPNESs, aqui inclusive ndo temos, mas buscar ggsty com meédicos,
enfim, com especialistas, esse diagndstico e fazevantamento de como
os profissionais podem trabalhar melhor, com ossgse existem e quando
ndo existirem casos, preparar a comunidade acaafuai@ esse trabalho
(Flavia, TAE, entrevista gravada em 15/08/2014).

Eu entendo que o NAPNE, ele é uma agéo de congeigfib, especialmente
dos servidores, de cadampus para poderem trabalhar com a diversidade,
de uma forma geral. Eu ndo vejo o NAPNE atendeondteate aos alunos,
mas desenvolvendo ac¢des que, de fato, promovaeitagio da diversidade
no campus envolvendo todos servidores, professores e t@gnic
terceirizados, para poderem acolher todas as pessma necessidades
especificas (Kelly, TAE, entrevista gravada em 22014).

O papel do NAPNE € ser um Nucleo de referénciaanéssa, dentro do
IFRJ, um espaco de discusséo e um espac¢o de ags&wnue implementar
politicas que possam beneficiar o professor, oidécmo atendimento a
pessoas com necessidades especiais (Guilhermees&wnf entrevista
gravada em 27/08/2014).

Deveria haver orientacbes a partir do NAPNE, pragnoe encontros,
capacitacdes, reunibes pedagogicas, tudo voltada pasa area das
dificuldades, das deficiéncias e etc (Sophia, Beaf&, entrevista gravada
em 27/08/2014).

Por mais que a gente estude a teoria [...] cadAws®aano, cada um é um.
Entéo, ndo adianta. Por mais que a gente estusiguipe [...] cada um vai
ter sua especificidade diferente [...] Eu acho @usso, acertos e erros. A
gente tem que tentar fazer alguma coisa. Ficaralgob cruzados ja ndo da
mais. Falar assim: “- N&o... vamos estudar maidNdb, acabou esse
momento, agora 0 momento € de tentar. Se vamadsiasempre? Claro que
nao (Mirela, TAE, entrevista gravada em 28/08/2014)

O que eu conhegco do NAPNE é que ele faz o levamtamdessas
necessidades fisicas e estruturais, mas ndo pedagoBelo que eu sei, eu
nunca fui abordado pelo NAPNE, no sentido de: “mda avaliar o curso,
para ver se ele precisa [...] ser repensado pali@orae o perfil dos seus
alunos, dos egressos e capacitar o corpo docamteeifjue o NAPNE tem
essa funcdo, mas, eu acredito que o NAPNE, agst&,passando por um
momento de reestruturar a parte fisica, ele préggioeestruturar, para no
futuro passar para reestruturar o curso, o corgerde e 0s servidores para
trabalhar com esses alunos. Pelo que eu sei do EABNsso (Gabriel,
Professor, entrevista gravada em 12/09/2014).
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A necessidade de acles voltadas para o combatearasirds atitudinais ficou
evidenciada, e a partir dos seguintes depoimeptosrgirmam:

Os meus alunos falam para mim... primeiro dia da ales falam: “- Eu
acho que isso esta errado! Ninguém tem formacawjudim esté preparado!
Tem que ter s escola especializada!”. Eu entestdopor ser aluno, mas a
minha preocupacao é o olhar do professor em re¢gsn, porque eles (se
referindo aos alunos com necessidades educaciespicificas) estardo
aqui com a gente, mas eles ndo podem ficar aqui &am@nte como se
fossem monstros que estdo chegando e vindo pasadeirgente! Entendeu?
Porque a minha preocupacdo é esse tipo de olheomueituoso (Sophia,
Professora, entrevista gravada em 27/08/2014).

Eu vejo que fora os membros do NAPNE e mais umaa rdéizia de
professores e servidores, com interesse no temmei@ia ainda se assusta
de ver um aluno com deficiéncia. Ndo s6 aluno ceficiéncia, de ver o
diferente. A gente ainda estd n@gampus que ndo é diferente de nenhuma
outra escola publica ou privada, que ainda se &@ssos 0 hegro, com 0
pobre, com o homossexual, e ndo sabe lidar coreassidades especificas
de cada um desses grupos, e também da pessoa @oiédndia (Kelly,
TAE, entrevista gravada em 27/08/2014).

Sobre a percepcao dos licenciandos em relagcao &NEAregistramos:

Eu ndo conseguia associar vocés com esse nome NAMBE vocés
sempre estdo me ajudando (risos). Ai, quando \aloé NAPNE, eu falei:
“- Que nome é esse?” Porque eu ndo conseguiadigame a pessoa. Mas,
0 que eu vejo... jA conheco vocés desde o comeeighp desde a minha
primeira aula aqui. E vocés, sempre dispostas ajudar, entendeu? [...] E é
muito interessante, muito interessante mesmo, patquara ter essa visao,
entendeu? Essa visdo de querer enxergar as corsagscolhos do préximo
e ndo com seus proprios olhos, entendeu? (Dan@dntiando, entrevista
gravada em 29/08/2014).

Oh, a Unica coisa que eu sei do NAPNE, foi umaeeigta por e-mail. Nao
sei mais nada do NAPNE. Desculpa, ndo sei mais r(@anardo,
Licenciando, entrevista gravada em 01/09/2014).

As falas anteriores revelam que ainda n&o existe puotocolo, um padrédo de
atendimento e ainda ha desconhecimento sobre quegded do NAPNE, o que parece natural,
tendo em vista que os proprios membros ainda naprs@riaram do seu papel.

Todo o movimento do NAPNE parece estar relacionaddisposicdo pessoal e a
disponibilidade dos membros. Esta € uma questidoriamie porque revela o impacto da
morosidade na regulamentacao institucional do @nanento do Nuacleo para melhores

encaminhamentos e investimentos, inclusive congdielao reconhecimento da carga horéaria
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dos servidores na dedicagdo as acfes inclusivasha@ja dependem exclusivamente do bom
entendimento e acordos entre os servidores e ssaativas chefias imediatas.
A necessidade de estruturar o Nucleo para o AtesrdionEducacional Especializado

(AEE) também se mostra presente. Neste sentidggavdamos em Oliveira (2010):

Sem davida que é necessario repensar a formacéscarhlalternativas que
considerem a dialética entre o geral e o espesaai,dicotomias e que, além
disso, possa superar conceitos biologizantes eidhudiis de deficiéncia, mas
€ preciso ter cautela para ndo desconsiderar cami@osonhecimento

solidificados sem os quais a inclusédo escolar tami@o ocorrerd, uma vez
gue determinados alunos precisardo de apoios exdsnpara que sua

participacdo nos espacos comuns possa estar pleteagagantida (p. 148).

As entrevistas revelaram que apesar de importantejotivacdo pessoal nao é
suficiente para a inclusdo educacional, sdo negess#vestimentos e reconhecimento
institucional para legitimar as acdes do NAPNEmatfo que, seus membros tém percebido,
inclusive a partir das demandas e expectativa®uoaigidade académica, a importancia de se
agregar a formacdo especializada para a promocaondeefetiva inclusdo. A necessaria
ressignificacdo, tanto da escola comum gquanto caasspecializada, e a importancia dessa

parceria podem ser constatadas nas seguintes falas:

Eu fico ainda, nesse... (bate os dedos na messg.ngbate novamente os
dedos na mesa) nessa dicotomia. Eu ndo tenho daergodra vocé que tem

que ser s escolas especializadas... porque eugaehele precisa dessa
inclusdo na escola regular, por mais que ndo ssjefbita, por mais que nao

haja preparo, a inclusdo social, 0 meio socialstala regular € importante

para ele, para ele se sentir incluido, de fatsocéedade. Mas, o preparo da
escola especializada ajuda muito na formagédo. Eagsm, eu nao tenho a
resposta pronta, para saber se teria que ficasamaeespecializada, mas eu
acho que o atendimento, ainda hoje, nas escolasiabpadas, é importante

(Flavia, TAE, entrevista gravada em 15/08/2014).

Historicamente, a escola especial atendeu esséc@ubBo temos como
jogar isso fora. Ela deveria ser um espaco de memtos especializados,
mas sem ter o carater de escola. Escola é a iggttgue tem por fungdo
primordial educar, as escolas especiais poderiatraseformar em centros
de atendimento, para fazer atendimento, de fisipter fonoaudiologia,
outros tipos de adaptacdes e deixar o papel deaeghaca a escola [...]
porque o que acontecia, de fato, nas escolas alipadas, ndo era
propriamente uma aprendizagem, era uma aprendizpgeamaprender a ir
ao banheiro sozinho, a comer sozinho, a escovaderges, mas a
aprendizagem, do que se entende que € a apremdizageolar,

praticamente ndo havia (Kelly, TAE, entrevista gaavem 27/08/2014).

No Benjamim Constant eu vi uma coisa que eu nelmatimaginado a

possibilidade, que era uma linguagem de sinais, pessoa fazendo os

sinais na mao do outro, pela combinagédo das ligesic(surdocegueira).
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Quer dizer [...] h& coisas que fogem a nossa @d@apacidade de imaginar
gue seja possivel e que haja até respostas, sslpaée aquilo, etc... Entéo,
€ muito amplo e tem que ter uma escola especializacho referéncia, para
dar atengdo para a gente, para o profissional {@uile, Professor,

entrevista gravada em 27/08/2014).

Eu acho que a escola regular, ela tem que ofesegmrte para todos os
alunos, independente se ele tem uma necessidadeuXY”, se ele tem
uma deficiéncia ou ndo. Entendeu? Mas, eu ndo aebessario os alunos
com necessidades em escolas especializadas? Ngga Née! Imagina se a
gente tivesse escola especializada para todassidadss? E se de repente,
€ uma necessidade temporaria? (Sophia, Professurayista gravada em
27/08/2014).

De fato, além do preconceito, o proprio desconhectm sobre as demandas das
pessoas com necessidades especificas e de comadidaas mesmas, originam contextos

bizarros, como relatado por uma das entrevistadas:

Eu conheci uma crianca deficiente (cita o0 munigigjoe a mae andava com
uma coleira de cachorro na crianca! Eu acho queralaeficiente mental...
Entdo, a mée botava uma coleira de cachorro nonmenele ndo podia ver
gente! Que ele ficava assim... (faz gesto de gaoasas maos), como ele
nao via, porque ela ficava trancada com ele em ea$ao, quando vocé vé
gente, vocé quer pegar! Eu achava aquilo um absunds ninguém... a
gente fazia denuncias para o Conselho Tutelar, niaguém tomava

providéncias, entdo, quer dizer, aquele garotocvascer sem nenhum
contato, porque por mais que ele seja deficieete]estiver um contato, ele
vai entender: “- Até aqui eu posso... até aqut.¢laro que, certa vez, ele
pode vir a ter um surto, e precisar aumentar dosatgeremédios, mas ele
vai entender. Agora, se vocé afasta de tudo e stefléssas aqui sdo as
pessoas...”. Entdo, eu achava que deveria, assimurha escola de
referéncia (Mirela, TAE, entrevista gravada em 8&014).

O NAPNE, enquanto politica publica de inclusdo reddRk Federal de Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica se revelammcgrande potencial de atuacdo como
articulador e mediador para o desenvolvimento da aaitura institucional inclusiva, com
possibilidade de transpor os seus muros, desdeaqiemplado com investimentos nédo so6 de
capacitacdo, como de estrutura minima, com maer@i equipamentos para o
desenvolvimento de suas ac¢des. No proximo capitiszutiremos a inclusdo no Ensino

Superior, mais precisamente nas licenciaturas @t&ae pelos Institutos Federais.
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CAPITULO 5

INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: ROMPENDO TABUS COM OS
LICENCIANDOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFAS

Eles vao construir uma outra sociedade em que ¢&ses ndo vao existir

mais, entdo, eu acho que € fundamental a gente gorae@scola que forma
para o trabalho, também organizar o acesso deksesapara que eles se
formem e para que eles se insiram no mercado el e que eles

transformem o mercado de trabalho, a partir dacatudeles, que eu acho
gue é mais forte do que qualquer outra coisa, poéquteressante ter teorias
mas, a atuacdo que vai fazer concretamente a nmaudaa@ as outras

geracdes (Guilherme, Professor, entrevista graeada7/08/2014).

O presente capitulo traz para a pauta de discusséaiesafios experimentados pelos
licenciandos com necessidades educacionais espacffara sua aprendizagem, em especial
do seu aprender a ensinar, na perspectiva de qumest se tornara professor. Assim como
traz a reflexdo sobre os desafios para a implerp@ntda politica publica em incluséo de
alunos com necessidades educacionais especificasirsws de licenciaturas nos Institutos

Federais. A partir dessas consideragfes organizamgoadro a seguir.

Quadro 9: Objetivos, fontes, principais nucleos e categotéanaticas do Eixo 2

Objetivos especificos| Fontes utilizadas no Principais nucleos Categorias teméticas
para esta etapa momento da analise tematicos de andlise

As guestbes de direitg
da pessoa com
deficiéncia e o0 acessq
ao Ensino Superior e
mundo do trabalho
A (falta de)
identificacdo das

Refletir sobre a
retroalimentacéo
necessaria da legislacdao TranscricGes de

e das politicas entrevistas realizadag
) : . . pessoas com
afirmativas na com licenciandos com . . ~ iy
~ ; necessidades Legislagéo e politicas
educacao e na necessidades o : .
- . e : educacionais afirmativas
profissionalizacdo das especificas e servidores .
~ especificas para a (falta
pessoas com membros e ndo de) efetividade das
necessidades membros do NAPNE g -
o politicas publicas
educacionais
especificas

Os multiplos sentidos
para deficiéncia e
eficiéncia.
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Salientar a insergéo d
pessoas com
necessidades
educacionais

especificas nos cursos

de licenciatura como
importantes

colaboradores para a
formacéo de

professores inclusivos

4]

Contribuir para o
desenvolvimento de
uma cultura inclusiva, a
partir dos
apontamentos de boas
praticas e de agbes
necessarias, a partir das
percepcodes da
comunidade académiga

Pessoas com
necessidades
educacionais
especificas nos curso
de licenciatura e as
contribuices para a
formacédo de

5

A dupla perspectiva dg
inclusé@o do aluno e
futuro professor: os

licenciandos com
necessidades
educacionais
especificas

=4

professores inclusivos

O professor com
necessidade especifig
como referéncia e
agente de
transformacao social

a

O rompimento das
barreiras
arquitetonicas,
educacionais, de
comunicacéo e
atitudinais.

Formacéo de
professores e Curricul
inclusivo

Cultura Inclusiva a
partir das adaptacées
de acessibilidade e d¢

curriculo e as parceria
necessarias

174

Fonte: Elaborado pela autora com base nas entrevistascttitas.

5.1. Os desafios para aprender de quem aprende asamar. uma analise sobre a
dupla perspectiva da inclusdo do aluno e futuro pr@ssor

E porque, as vezes, a limitacdo estd na nossa mezgeo, entendeu?
(Daniel, Licenciando, entrevista gravada em 29/0B42.

Iniciamos esta secdo com uma indagacéo, porquentosm@omo caminho ndo as
certezas e 0s pré-conceitos, mas é no campo daseres, que é o espaco das possibilidades
gue assumimos o desafio de pensar os licenciamtosecessidades educacionais especifica
com os proprios. E dessa forma, prosseguimos, aatag outras questdes, sem a pretensao

de responder completamente a todas elas, poisigcampletude do ser humano que se

encontram as saidas, as portas, as alternativagpovas rotas de desenvolvimento, a

possibilidade criativa em uma forma vigotskiniamapgnsar. Como os licenciandos (futuros

professores) com necessidades educacionais espsqiftrcebem o seu proprio processo de
inclusdo? Quais seus anseios? Enfrentam desafitm® §eriam esses desafios? Estabelecem

estratégias proprias para sua aprendizagem? &mpapes de se formarem bons professores?
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O presente estudo n&o teve como objetivo o enfsegie a etiologia da condigéo dos
licenciandos, mas consideramos a importancia deeman suas percepcdes sobre si mesmos
e em relacdo as suas vivéncias afetadas pela subc@o, e, por considerarmos que a

subjetividade sempre estara presente, pois:

A atividade mental (éxito-fracasso) cumpre uma &aengorientadora,
separando aqueles componentes da atividade mehdal guais se orienta o
estimulo cognitivo. [...] Desse modo, uma vivénci@m éxito, portanto
positiva, surgida no processo de solugcdo de umlgrzh) mobiliza alguns
sujeitos, incitando-os a busca ativa da solu¢@meondo ocorre com outros.
Isto significa que uma mesma vivéncia pode desizdHibs ou mobiliza-
los. Como explicar essa diferenca?

Acreditamos que a hierarquia de motivos seja oemickntral do qual se
conformam diferentes niveis hierarquicos, formacdewtivacionais
complexas, como a concep¢do de mundo, a autovaté@nz os ideais, as
intencdes, etc. Em todas elas, o pensamento, iag@amnivel de reflexdo do
sujeito, abarca diferentes contetdos que desemmpenhapapel essencial
(LEITE, 2005, p. 83-84).

Assim, a partir desse entendimento, com todo cersp historia pessoal de cada um,
compartilhamos a seguir alguns trechos das entasvisanscritas que demonstraram as

superacdes de toda ordem experimentadas pelosiioeios com necessidades especificas:

Meu plano era outro, era ser médico! Sempre meugragsso. Cheguei até
fazer um curso pré-vestibular e ai, de repentegidegesse meu acidente,
mudou toda minha perspectiva (Daniel, Licenciargtrevista gravada em
29/08/2014).

Essa dor minha, € como se eu carregasse um elefantostas, comparado
com meus colegas. SO que, como eu sou muito edfgrguase ndo é
perceptivel para o professor. [...] Na aula eui@pd muito, porque eu sei
gue muita coisa eu ndo consigo captar. [...] A@ndo, as vezes, eu tenho
alguma duvida, pergunto para o colega, porque ieguseele esta disposto,
ali, para me ajudar (Daniel, Licenciando, entrevigiavada em 29/08/2014).

Que nem vocé... quando vocé olha uma palavra ctenplendo as

primeiras letras daquela palavra, ela j4 se formaua mente. Na minha
mente ndo acontece isso, eu preciso ler letraghar. IAi, as vezes, vou ter
que ler em voz alta na sala... ai, eu ndo possdelgarzinho... que € a
forma com que, normalmente, o0 meu cérebro me plitsslbr mesmo, ai eu

tenho que ler rapido, entendeu? Ai, algumas paastaacabo trocando.
Mas, tirando essas trocas que é até um pouco euigragm algumas
palavras... tirando isso, d& para eu estudar ti@n¢(Daniel, Licenciando,

entrevista gravada em 29/08/2014).

As professoras tinham dificuldade, porque eu passaal direto na sala
(breve pausa), porque para mim, ler, acompanharloaquera muito
desgastante pra mim. Até hoje! Se vocé me da um fisra eu ler, eu vou,
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eu sempre leio bastante, mas € muito desgastahte tentava escrever no
caderno e a professora via algumas coisas erraslggpfessoras viam que
eu tinha alguma dificuldade e achavam que eu tildnam problema de vista
e me mandaram para um médico, que com certezatetesglocado alguma

palavra para eu ler e eu tive problema! (Risos)avdséculos e nédo

adiantava. Ai, acho que acabou piorando mais aipdeque os Oculos

ajudam quem tem problema de vistal Para quem maoatieapalha. (Risos)

(Daniel, Licenciando, entrevista gravada em 29/0B42.

Por exemplo, o professor da um texto e manda fazesumo. Se eu ndo
tivesse Dislexia, em vinte, trinta minutos ja texigeito o resumo pra ele. Sé
gue, como tem dificuldade, ai eu, as vezes, leigaragrafo inteiro e como
eu li tdo devagarzinho... que eu acabo ndo entdondaguele paragrafo,
tanto que eu tenho que parar por varias e variassyentdo, quando uma
pessoa |Ié duas vezes, ho maximo, um texto, ewglvezes aquele mesmo
texto, para eu entender ele. Ai, por isso que éonuainsativo. Até quando
eu escrevo mesmo, eu tenho que tomar cuidado, @aiigvezes, eu escrevo
errado e na minha cabecga esta certo. Ai, depoissqueou ler de novo,
depois de um tempo, ai eu consigo ver aquele ezrtg ai aquilo me marca,
entendeu? (Risos) (Daniel, Licenciando, entrejstaada em 29/08/2014).

Eu ndo considero muito uma necessidade especidliaés) porque eu faco
de tudo, eu tento fazer de tudo. [...] Hoje emediaonvivo normal com isso
e até ganho bastante elogio por realmente ndo mertan com isso. As
vezes, as pessoas acham que eu até sou uma pessad namos dizer,
uma pessoa hormal no sentido de faltar ou ndo @gqmisa, de deficiéncia.
[...] Eu ndo tenho uma necessidade especiall Euamdim essa necessidade
especial [...] igual a um cara deficiente visuai.te Para ele, a vida é muito
mais dificil... ndo enxergar... ter que ficar..., Auito mais dificil! (Risos)
Para mim, é t&o facil [...] eu faco tudo que eutgoE muito bom, sabe?
(Bernardo, Licenciando, entrevista gravada em (2¢0St).

A partir das falas desses licenciandos que commeste se dispuseram a falar de

7

questbes tdo pessoais, podemos compreender o gaacbosciéncia sobre si mesmo é
importante para assumir a direcdo da propria exi&é “Para encontrar o sentido pessoal é
preciso descobrir o motivo” (LEONTIEV, 1981, p. &FudLEITE, 2005, p. 85). E continua:

Por um lado, para o préprio sujeito, a consciegéimaé o resultado de éxito
de seus objetivos concretos. As assimilacdes dassraeoperacdes da acao,
cristalizadas na linguagem, constituem o modo mieafi sua vida, isto €, de
satisfazer necessidades materiais e espirituagjstivaalas e transformadas
por serem deslocadas aos motivos que geram a amé/idO conteddo
conscientizado, 0 que se conscientiza num momevatiodepender dos
interesses, inclinagdes dos sujeitos, etc. E metsgio que as emogdes sio
mediadoras do sujeito perceptivo.

A despeito de todos os enfrentamentos, de todgsemslcos que exigiram tantas
vezes o refazimento de si mesmo, ou em outrasnaalay processo de ressignificacao de si,

essas pessoas alcancaram as licenciaturas, magra? & que 0s espera no mundo do
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trabalho? A seguir, apresentamos diversos trechssedtrevistas transcritas que revelam
diferentes visdes e expectativas:

Eu nao sei se tem demanda para todo mundo quéaest@lo... demanda de
vagas. Porque provavelmente sdo alunos que vaarat@alhando no
suporte de uma escola regular, né?! O mercado @s@damuito fechado
para esse publico especifico (Flavia, TAE, enttavigravada em
15/08/2014).

Eu acho que vai ser dificil (fala em tom quase a&sw@rro). Porque... as

escolas ndo estdo preparadas... Se a escola Adorezarada para receber
um aluno, quanto mais um professor! (Emilly, TABfrevista gravada em

18/08/2014).

Eu acho importantissimo que haja esses alunos urgssc.. em qualquer
curso superior, mas nas Licenciaturas, isso € itapta porque ajuda a ter
consciéncia de que ele como professor pode tranafoa realidade das
futuras geracbes, o que para mim € a coisa maigabda funcdo de

professor de modo geral, e para os outros alurem, deficiéncia, que

convivem com ele, verem que é possivel sim, € pels§i necessario educar
formalmente, escolarizar uma pessoa com deficiéiaiddo... fica como

exemplo, se esse aluno com deficiéncia conseguagachaté o nivel

superior € porque o meu papel como professor évyedbste exercer com

pessoas com deficiéncia (Kelly, TAE, entrevistavgda em 27/08/2014).

Eu acho que eles vao conseguir fazer, abrir umrdangue a gente ainda
ndo conseguiu. Sabe... quando a crianca com defiaiéolhar aquele
profissional ali, vai ser um ganho: “- Poxa, el@sgguiu chegar, entdo, eu
vou conseguir chegar também.”. E fora, que os supmfessores vao
aprender com esses profissionais com deficiéndi@{l acho que vai ser um
ganho enorme para a sociedade, como um todo (Mifél&, entrevista
gravada em 28/08/2014).

Descobri também que eu posso ser professor, gueweser bem aceito no
mercado de trabalho, porque eu ndo sabia, mas telito rpoucos
professores na Area e com isso seria facil para s@mabsorvido pelo
mercado de trabalho. Eu estou fazendo o PIBID pstgista, ai o meu medo
era que a maior parte das escolas ndo sdo adaptaa®s|...] sempre da
para arrumar alguém para me ajudar. [..] Entd@ wdo dificuldade
nenhuma para depois. Se eu quiser também entnaercado de trabalho,
eu acho que eu vou conseguir entrar tranquilot&fainuita dificuldade sim,
mas nao vai ser empecilho para mim, trabalhar goofessor. Entdo, para
mim seria um paraiso dar aula! Eu fico imaginarono é que vai ser
minha aula [...] Como que eu poderia dar aula,nelge? [...] Ai eu penso
nas formas que eu posso, nos videos que eu pdssarcmas imagens que
eu posso colocar, para ajudar... Muito interessaate ter bastante imagem,
ter bastante ilustragcdo, para o aluno entender i€Dahicenciando,
entrevista gravada em 29/08/2014).

- Vocé acha que a presenca dele (referéncia a @rlicenciandos com
necessidades educacionais especificas) na salaal@ato com os outros
licenciandos, afetou os outros de alguma forma® mledaram a perspectiva
gue eles tinham em relagéo a inclusao?
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- Acho que sim. Acho que sim. Por isso que eu gl sO a presenca faz
parte do processo de formacdo como educador. Assvemn que eu lidei

com pessoa com necessidade educacional num grypesdeas sem aquela
necessidade educacional especial, sempre deu ceutto Eu via problema,

as vezes, de lidar com essa pessoa do ponto depuidgessor-aluno e tal, as
condicbes fisicas... Eu acho que afeta e afetaiy@sente, porque as

pessoas desenvolvem o olhar, se preparam mais, afear... que bom que
afeta! (Marcela, Professora, entrevista gravada4t0/2014).

Destacamos a diversidade de respostas, notadanosntantagonismos que se
apresentaram que refletem a intensidade dos defpaéeas pesquisas, de modo geral, vém
colocando frente as incertezas que os tempos ataaigmpdem. Porém, € nesse campo do
inesperado, que apostamos que a presenca das pessoanecessidades educacionais
especificas nos cursos que formam professoresiegdminante para a concretizacdo de uma

formagao docente inclusiva inicial e continuada,peatesso permanente de reflexdo-acao.

5.2. Entre a teoria e a pratica: refletindo sobre ® desafios para a
implementacdo da politica publica em inclusdo de @hos com necessidades
educacionais especificas em cursos de licenciatunags Institutos Federais

A critica so se torna contribui¢cdo se avanca daicén de contra & propos-
ta, qualquer que seja, para a proposicdo comprdajetmplicada no
cenario-alvo da critica (CRUZ e GLAT, 2014, p. 264)

As politicas publicas de inclusdo educacional dass@as com necessidades
educacionais especiais tém sido fortalecidas nmad décadas, seguindo pressupostos
internacionais embasados em discursos de direilosaeionais e sociais com equidade de
oportunidades, propiciando que a insercao de edosanom necessidades especiais em
classes comuns nas instituicbes educacionais dirasilseja uma realidade cada vez mais
frequente nas salas de aula dos diferentes nigeaasino.

Tendo em vista a atual perspectiva inclusiva decagho como politica publica
nacional, na qual se estabelece a transversald@adeducacédo Especial desde a Educacgao
Infantil até o Ensino Superior, esta se¢do verbeeseste segmento de ensino, em especial 0s
cursos de licenciatura, pela compreensdo dos iwgpath formacdo de professores na
Educacdo Basica, assim como esta implica nas jlaksiles do educando em atingir os
niveis superiores de ensino. A énfase estd nasdidowsobre a dupla perspectiva da inclusao
dos licenciandos com necessidades educacionaisiésp® enquanto aluno e enquanto

(futuro) professor, com base na perspectiva hgiérultural de Vygotsky.
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Na busca por uma critica comprometida com novapgsiodes, fundamentada em
Cruz e Glat (2014) buscamos nesse estudo romperacouipabilizacdo deste ou daquele
segmento de ensino pelas lacunas que impactamatidagle do ensino, sobretudo em sua
perspectiva inclusiva, e colocamos como pauta sludgséo a inclusao educacional em cursos
de Licenciatura que tem se apresentado relevantgemte para ampliarmos o olhar para as
transformacdes necessérias da realidade, a pantefléxdo sobre a inclusédo de licenciandos
com necessidades educacionais especificas e a cliomde professores reflexivos e
inclusivos.

Apesar dos avangcos no movimento de inclusdo daso@g&scom necessidades
educacionais especiais, a escassez e mesmo audérdamos oficiais no Ensino Superior,
promovem a invisibilidade desses educandos e iniplitssindicativos concretos de sua real
situacao educacional. Se por um lado busca-se quesso e a permanéncia sejam garantidos
em todos os niveis de ensino, por outro lado dgwre@onsiderar também as condi¢des para a
conclusdo com éxito e a insercao laboral, o queifglg que entendemos que a inclusdo
educacional ndo deve se limitar ao aspecto sociajual consideramos absolutamente
importante, mas em se tratando de educacdo € @regis se garanta a inclusao,
principalmente, no processo de ensino-aprendizagéim,admitindo que as pessoas com
necessidades educacionais especiais fiqguem a matgdegado de conhecimento e cultura
produzido pela Humanidade, posto que estariamostedida “exclusdo intraescolar”,
conforme expressao cunhada por Pletsch (2011)p. 40

Vérias pesquisas apontam para os desafios enfoental inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais em cursogoseper tém colocado de forma recorrente
a falta de infraestrutura adequada, a existéncjaremnceitos que estabelecem a deficiéncia
como incapacidade, que acabam por considerar avaede vagas em processos seletivos
como privilégio e ndo como direito, bem como aafalé bancas especiais, adaptacdes, apoios
e recursos pedagdgicos e tecnoldgicos na granderienalas instituicbes de ensino, a
dificuldade na identificagcdo de alunos com altaslit'ades ou superdotacdo e o despreparo
dos professores quanto as especificidades dos reth&aom necessidades educacionais
especificas, dificuldades socioeconémicas detemdima profissionalizacdo com base nas
oportunidades de trabalho e ndo nas aptiddes doaeda (CARLOU, 2014; MOREIRA,
BOLSANELLO; SEGER, 2011; CASTRO, 2011; LOBATO, 20@atre outros).

Logo, diante dos desafios que o educando com ndadss educacionais especificas

encontra para ter acesso, permanecer e conclugumso superior, a questdo que emerge em

114



relacdo aos licenciandos em sua condicdo dita assspecial, que o coloca em uma
perspectiva diferenciada frente a incluséo, comitji@ra o salto necessario para a formagéo
de professores inclusivos e reflexivos.

Historicamente, de acordo com Castro (2011), cdaRdrrari e Sekkel (2007), o
ingresso no ensino superior no Brasil esteve maraa maioria das universidades, por uma
caracteristica elitista uma vez que, ao longo dmleéXX, a escola publica de ensino
fundamental sofreu um sucateamento, fazendo contapgeguissem uma vaga para cursos
superiores, somente os alunos que tinham acessasaebcolas e, consequentemente, em sua

maioria instituicbes de ensino particulares.

Aqui vale uma clarificacdo. A luta de classes naooéno muitos fantasiam,
0 encontro de dois exércitos classistas (e seadoal em uma planicie,
representacdo mitica de uma totalidade abstratie ooorreria o encontro
fatal. Essa luta, pelo contrario, se exerce cldimdgrente, para a maioria da
populacdo: € a forma pela qual os habitos, os esbes costumes dos
dominantes assumem o carater de horizonte ideol.éﬁimo cotidiano, no
aqui e agora, que radica o espago em que as falenasla dos dominantes
sdo passadas para os dominados como as Unicassfdempensar, agir,
sentir, elaborar conhecimentos e estratégias. Anilwme uma classe (e de
seu bloco de poder) determina o que pensar, o sjuelag e até mesmo
como amar ou cultuar os mortos (MENDONCA; SILVA;IMER, 2012, p.
28).

Nesta logica, as universidades se tornaram um egj@ae privilegiados e mantiveram
a distancia pessoas de grupos sociais ndo domspaeio de algumas etnias, de pessoas
com deficiéncia, dentre outros, que ao longo dptesstiveram a margem das oportunidades

e dos direitos sociais.

A educacéo superior no Brasil além de temporatiétalicontinuando como
espagco para poucos privilegiados. Os extratos itémos ou ndo
hegemoénicos da populagdo como negros, indigenasessogs com
deficiéncia tém acesso restrito (MAGALHAES, 200639,apudCASTRO,
2011).

Nao tao diferente é a realidade dos Institutos faesle as entrevistas evidenciam esse

processo historico de exclusdo educacional a phtilistintas percepcoes:

Eu acredito que a inclusé@o seria essa, desde scacesgente sabe que... a
pessoa com necessidade especifica, com muita |ddde entraria no
Instituto Federal, entdo, a gente tem as defic@@ngue incapacitam menos
para entrar no Instituto, porque, por exemplo, agegante, as vezes, teve
acesso a uma educacao melhor e conseguiu pags@rcesso seletivo. Mas,
€ um problema que antecede ao Instituto... a edlacag sua parte basica.
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[...] Eu imagino que exista uma demanda muito mamoque a realidade que
a gente sabe, ai entra naquela histéria da esea@aat|éncia e se confunde
o aluno que tem uma dificuldade de aprendizagem wonaluno que tem
algum transtorno ou alguma deficiéncia e entra tnmanesmo “bolo” e as
pessoas acabam excluindo, porque aquele ndo @o @he vai para frente,
€ 0 aluno que da trabalho, entéo, se ele quisem@anha, se ndo quiser, ndo
acompanha (Talita, TAE, entrevista gravada em ¢8018!).

Nosso curso ndo € um curso muito dificil para entNo curso da

Licenciatura que eu estou dizendo. Um curso que uema procura nao

muito alta e um sistema de cotas que democrati@mobém a entrada. Entéo,
mesmo a pessoa com muita dificuldade, eu estoundlizede uma

dificuldade, de uma deficiéncia académica, elaipaette uma atencdo mais
especial, um pouco mais individualizada. A gente t&n como ter aulas
particulares, temos monitoria, coisas do tipo, peEuram minimizar isso.

Mas, ai ndo é uma deficiéncia na capacidade dendipeglo, mas uma
deficiéncia de conteudo, de competéncia ao longe aaos (Gabiriel,

Professor, entrevista gravada em 12/09/2014).

No entanto, apesar das dificuldades apontadasiteevistas revelaram que o esforgo

pela mudanca nos rumos dessa historia tem sidahecmlo:

Ao mesmo tempo que a gente vé todo o lado negataomo que néo
anda, essa inclusdo, de fato, a gente tem um tadmtambém, que nao
pode ser deixado de lado, das pessoas que estderito atras”, que estdo
tentando discutir isso e fazer com que acontecafatte (Flavia, TAE,
entrevista gravada em 15/08/2014).

Uma coisa que eu gostei muito foi das pessoas qasos). Fui muito bem
recebido, entendeu? E que as vezes, eu ligavaoptes faculdades, que eu
tinha passado antes: [...] “- Como é que ¢é ai?!b pessoal ficava até meio
assim... ficava, assim, sem graca... entendeu? $éengjeito, aqui o pessoal,
ndo, aqui eu fui muito bem recebido, o pessoakgpds a me perguntar as
minhas necessidades, entendeu? (Daniel, TAE, déstaegravada em
29/08/2014).

O contexto de exclusao é proveniente de diverdosefg tais como as desigualdades
socioeconOmicas, praticas pedagoégicas inadequamdiicas publicas com falhas ou
inexistentes e desigualdade de oportunidades, ta pas quais emergiram as discussoes

sobre as Ac¢les Afirmativas (CASTRO, 2011, p. 1a83)quais sdo compreendidas como:

AcOes afirmativas séo politicas focais que aloceocunsos em beneficio de
pessoas pertencentes a grupos discriminados eadlibisn pela exclusao
sdcio-econdbmica no passado ou no presente. Trala-seedidas que tém
como objetivo combater discriminagfes étnicasarscieligiosas, de género
ou de casta, aumentando a participacdo de minmiggocesso politico, no
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acesso a educacao, saude, emprego, bens matedais,de protecao social
e/ou no reconhecimento cultural (GEMAA, 2641

Enquanto combate a discriminagdo, conforme depidemin GEMAA (2013, tais
politicas se apresentam como acgfes preventivapagatvas a favor de grupos de pessoas
historicamente vitimas de discriminacdo e exclusdcal, de forma a propiciar a essas
minorias de direitos, maior acesso a participagédiqa, a educacédo, a saude, ao emprego,
aos recursos materiais, aos direitos basicos @gelaimia e de valorizacdo étnica e cultural,

dentre outras oportunidades, a partir de medida®ro

Incremento da contratacdo e promocao de membrgeuges discriminados
no emprego e na educacdo por via de metas, cdiassbu fundos de
estimulo; bolsas de estudo; empréstimos e prefiaréntcontratos publicos;
determinacdo de metas ou cotas minimas de pagfmpaa midia, na
politica e outros ambitos; reparacdes financeidistyibuicdo de terras e
habitacdo; medidas de protegdo a estilos de vidmeados; e politicas de
valorizaco identitaria (GEMAA, 20%3).

Compreendemos que as acdes afirmativas se balimaegeidade, que no Dicionario

Aurélio da Lingua Portuguesa tem o seguinte sicpuitd:

1. Disposicao de reconhecer igualmente o direitcadi@a um. 2. Conjunto de
principios imutaveis de justica que induzem o jaizum critério de

moderacado e de igualdade, ainda que em detrimentbrelito objetivo. 3.

Sentimento de justica avesso a um critério de fjoégao ou tratamento
rigoroso e estritamente legal. 4. Igualdade, retid&quanimidade.
(FERREIRA, 1986, p. 675)

Conforme estudos de Lima e Rodriguez (2007, p. A@pnceito apresenta-se com
multiplas abordagens, “ora o conceito é entendioacem tratar de forma igual os desiguais
(igualdade de oportunidade, por exemplo) ora etartide forma desigual os desiguais (dar
mais a quem tem menos)” e alertam que distintasnt@gdes conduzem a praticas e
resultados também diferentes. Concordando com &wasu o tratamento desigual aos
desiguais nos parece o0 mais adequado, no sentiqoedeepresenta uma correcado da justica
legal, quando a mesma €& omissa por sua generglidhgiea lacunas e nao prevé

particularidades.

31 Sem numero de péagina. Disponivel em: http://geiesmuerj.br/dados/o-que-sao-acoes-afirmativas.html
Acesso em: 25 jul. 2014

32 Ibidem

33 Ibidem
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Lima e Rodriguez (2007) citam Frigotto, que no ge&f do livro “Modelo neoliberal
e politicas educacionais” de Bianchetti (2001,3).1&mbra que é crucial compreender que se
consideramos a necessidade de se construir umadadei para os humanos, a
regulamentacéo social ndo pode ser arbitrada fuentatmente pelo mercado e capital, com
base em uma ideologia neoliberal, que para asasutepresenta:

[...] o culto ao consumismo, ao individualismo eompeticdo generalizada,
dando a diretriz do nosso cotidiano e nos empuorgada relacdes sociais
caracterizadas pela expressdo “salve-se quem puterhaturalizar as
desigualdades entre os homens e excluindo a maritluncdo do sucesso
de poucos.

Dentro desta perspectiva considera-se que, umagwezos homens sao
livres, gozam de igualdade perante a lei e ténitalisepropriedade, tendem
a buscar a felicidade ou o bem-estar, traduzidea@msumismo. O sucesso
de cada um depende da sorte e de suas aptidded\;(IR@MDRIGUES,
2007, p. 19).

Neste sentido, as a¢fes afirmativas “visam cunypnia finalidade publica e decisiva
para o projeto democratico, que € a igualdade deital, apesar da diversidade e da
pluralidade social” (FALCAO; ROCHA; COUTO JUNIORLBT, 2008).

As pessoas com necessidades especiais como umryoss gque historicamente
estiveram a margem da educacdo e, especialmentngilmo superior, com 0 avang¢o das
politicas publicas de inclusédo das ultimas décadasis especificamente na Politica Publica
Nacional da Educacéo Especial na perspectiva dad€da Inclusiva passaram a frequentar
as salas de aula nos diversos segmentos de emsdssa perspectiva temos também as
Diretrizes Operacionais do Atendimento Educacidaspecializado na Educacdo Bésica,
modalidade Educacdo Especial (BRASIL, 2009). Taisudthentos, entre outros aspectos,
evidenciam que a incluséo deve se dar em todo&/ess e ensino, desde a educacéao infantil
até o ensino superior, conforme ja indicamos neepaicial desta secéao.

Outra indicacdo se refere ao suporte educacior@dcedizado que deve ocorrer
prioritariamente em salas de recursos multifunégpar meio das propostas do atendimento
educacional especializado (AEE), como complemergoptéemento ao ensino comum e nao
como espacos substitutivos de escolarizacdo, coefarcorria/ocorre historicamente em
escolas especiais e nas classes especiais (BRAXRIB; 2009).

Ainda em termos conceituais, em nosso entendimeaiogebemos a politica de
inclusdo como uma proposta que garanta o acesstuao com necessidades especiais na
escola e na universidade, assim como garanta a diecito de participar das atividades

educacionais e, consequentemente, se desenvolyedrt®a de propostas de ensino e
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aprendizagem que levem em consideracéo as suasfiegpemles. Igualmente, entendemos e
defendemos que a andlise da proposta de inclugdEnde do entendimento de diversos
fatores como, por exemplo, o contexto social, ecood e cultural em que se insere a escola,
as concepcoes e representacdes sociais relatdefgci@&ncia e, por fim, 0s recursos materiais
e os financiamentos disponiveis a escola (PLETSX0#4).

No caso da inclusdo no ensino superior Castro (20alpartir das lacunas
identificadas nos resultados de sua pesquisa ex® tr@versidades brasileiras, concluiu que
para uma educacdo superior para todos, fazem-sess@ms “[...] investimentos em acdes,
em materiais adequados, em qualificacdo docente,adaguacdo arquitetdnica, mas,
principalmente, investimentos em ag¢fes que combatamudes inadequadas e
preconceituosas” (p. 227).

Nas entrevistas pudemos verificar diversos posaimntos acerca das politicas

publicas de inclusdo e das a¢fes para o enfrentamessas questdes:

Eu acho que a gente necessita de politicas publieghores, a gente
necessita de uma politica publica de inclusdo deigvemente inclua, que

efetivamente discuta, que especialize as pessoas, angente necessita
também de um pontapé desse proprio professor tfudaeslentro de sala de
aula, esperando chegar até ele e ele mesmo nae ‘avés”. Eu acho que
do mesmo jeito que a gente “corre atrds” para west noticia nova, para
incluir algum assunto na nossa aula, dentro daptlisz, eu acho que é
obrigacdo mesmo, de carreira, de “sair correndts’atpara buscar alguma
coisa para diversificar nossa prética docente @&IATAE, entrevista

gravada em 15/08/2014).

Por ser uma politica publica do MEC, isso tem qareassumido pela equipe
gestora, de forma, a envolver todos os serviddre$. Trabalhar com

Educacdo Inclusiva, € muito mais uma militAnciagqd@ uma discussao
teorica, académica (Kelly, TAE, entrevista gravane27/08/2014).

Eu acho que, hoje em dia, os professores, ou a®ggeem si, ttm que ter
boa vontade. “- Ah, eu ndo sei, mas eu vou teBtaxrou errar? Vou, mas eu
também vou acertar. E melhor eu errar do que nZer faada.”. Vamos
tentar! “Ah, eu ndo estou conseguindo, esta damdmde..”, “- Entao,
vamos tentar outro caminho.”. Mas, vamos tentanyaagndo fazer nada e
esperar que 0 governo, com uma acao ou com umdlagesérica venha
resolver todas as perguntas que eu tenho parareée®olsso nun-ca vai a-
con-te-cer (Mirela, TAE, entrevista gravada em 28014).

A expansédo e a interiorizacdo da Rede Federal ded€éo, Ciéncia e Tecnologia,
através da criagdo dos Institutos Federais de Eéac&iéncia e Tecnologia se apresentam
como possibilidade de formag&o de uma importamte de ensino inclusiva, tendo em vista a

previsdo de constituicio de um Nucleo de Atendimeig Pessoas com Necessidades
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Especificas (NAPNES) em cada um de searspi tendo “como objetivo principal criar na
instituicdo a cultura da “educacdo para a convieénque é a aceitacdo da diversidade e,
principalmente, buscar a quebra das barreirastatgoicas, educacionais, de comunicacao e
atitudinais (BRASIL, S/D, p. 3).

Sobre como essa proposta vem sendo incorporadanamida dessas instituicoes
Carlou (2014) se debrugou em analisar a incluséedoaacéo profissional a partir da visdo
dos gestores do IFRJ e verificou que ha poucoaloam deficiéncia no IFRJ. Igualmente
sinalizou que aqueles que chegam nao demandanficagmas adaptacdes e suportes. A
autora pontuou que esta realidade é semelhanteoatides instituicbes de ensino superior e
universidades e destacou que nas entrevistas fetiariiea pontuado pelos gestores a
necessidade de formacdo docente, assim como aggépala comunidade académica para a

inclusdo. Sobre este aspecto, a autora pondera:

Acreditamos que, se por um lado, este espaco deotpara preparagédo da
Instituicdo tem algumas vantagens, por outro, podsaliar
indeterminadamente a oferta de formacéo profisbias alunos com
necessidades educacionais especificas. Uma vezpqueido existir essa
demanda, acaba n&o sendo uma prioridade, e, assmadia as
transformacfes necessarias, sobretudo as que damaimyestimentos,
tanto em recursos fisicos quanto em formacao ded€@ARLOU, 2014, p.
128).

Os estudos tém indicado a importancia de investioseam formacao especializada e
a necessidade de se criar uma cultura inclusivaggmacial a partir dos cursos quem tém
como meta formar professores reflexivos e consesedd seu papel transformador por uma
sociedade mais justa que promova a igualdade gmeitesis diferencas. Para Glat e Pletsch
(2011):

[...] oferecer uma educacao de qualidade a tod@dun®s, inclusive os que
tem necessidades educacionais especiais, demardsist&mas de ensino
reorganizacdo estrutural, oferecimento de recurpeslagogicos e,
principalmente, conscientizacdo e formacdo de pmfissionais para atuar
com a diversidade dos educandos presentes naae§odl).

No IFRJ, a educacdo inclusiva e as politicas afivas aparecem nos principais
documentos oficiais: Estatuto, Regimento Geral,n&&mento Estratégico (2012-2018),
Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2@08-3), Projeto Pedagogico Institucional

— PPI (2009) e consta de sua misséo institucional:
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Promover uma formacdo humana, ética e profissiggal, meio de uma
educacao inclusiva e de qualidade, contribuind@ mardesenvolvimento
regional e do pais, em consonancia com as mudadocamindo do trabalho
(Planejamento Estratégico 2012-2018, p. 39).

E ainda, um de seus valores: “buscar nas camadadapes as pessoas, jovens e
adultos, que necessitem ampliar seus conhecimetgo®rma que o instituto seja um meio
para que alcancem ascensdo social e consigam ellspa qualidade de vida”
(Planejamentdstratégico 2012-2018, p. 38). Contudo, esclareseqme nos documentos, a
educacéo inclusiva é compreendida em todas as sidesre de todos os grupos colocados,
histdrica e socialmente, a margem das oportunidadéss direitos, englobando ndo s6 as
pessoas com necessidades educacionais especificas) aquelas mais vulneraveis
socialmente, em maior risco socioeconémico, asepeehtes a grupos sociais étnicos,
religiosos, culturais que historicamente tém siglo de preconceitos e discriminagdes.

Especificamente, em relacdo as pessoas com nemssidspecificas, € o NAPNE a
referéncia e ndo ha reserva de vagas para esseoptabk processos seletivos discentes,
somente para servidores, conforme ja havia sidstatado por Carlou (2014). Assim, como
nenhum dos editais sdo acessiveis, também naoshéditais a previsdo de adaptacdes para
as provas.

Em relac&o aos cursos de referéncia no presentdoest Licenciatura em Fisica e a
Licenciatura em Matematica, verificamos que nogpeesvos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPCs), ha a oferta de uma disciplina eptale Educacdo Inclusiva e de uma
disciplina obrigatoria de LIBRAS. A primeira ndooéerecida todo semestre e ao longo do
periodo de realizacdo da pesquisa de campo, né@def@cida, e a segunda compde a Matriz
Curricular do 4° periodo da Licenciatura em Fisica 3° periodo da Licenciatura em
Matematica. Pontua-se ainda que ndo ha professmtémprete de LIBRAS, talvez pelo que
possamos chamar de “sorte”, um professor de outta é fluente na Lingua e sensivel a
tematica inclusiva e aceitou assumir a disciplofaigatoria por forca de lei.

Ha ainda a previsédo de oferta na Licenciatura esitdide uma disciplina intitulada
“Educacéo Inclusiva para Professores de Fisicad eetacdo de “Disciplinas Optativas do
Eixo Comum das Licenciaturas” estdo identificadasiplinas que se relacionam com a
tematica: Educagdo em Direitos Humanos, Educaca@edzd em Deficiéncia
Auditiva/Surdez, Educacdo Especial Inclusiva, Abgem das Dificuldades de
Aprendizagem em Sala de Aula e Dialogo em LIBRAS. éitanto, nenhuma dessas foi
oferecida no CVR/IFRJ.
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Ao consultarmos sobre o curriculo das licenciatyrag conhecer a opinido dos

entrevistados quanto ao entendimento de que essaglidas oferecidas atendem ou néo a

demanda da formacao de professores em uma pevspextiusiva, importantes reflexdes e

criticas emergiram:

Eu acredito que essas disciplinas ndo atendamrpéna, mas elas abrem
para uma discussdo inicial e para a sensibilizdgdalunos. [...] Entdo, eles
vao sair daqui sabendo o seguinte: “- N6s vimos sujperficialmente esse
assunto, nés precisamos melhorar!”. Nao é o idealleal é eles sairem
daqui formados também para isso. Eles ndo vaodsajui plenamente
formados, isso eu digo com certeza. Mas, elas ajgil@m. Essas disciplinas,
elas vao ajuda-los a entender que eles precisaprgrorar, que isso pode
acontecer com eles (Gabriel, Professor, entregisteada em 12/09/2014).

Uma coisa que eu observei... aqui tem aula de LIBRAuito interessante,
também estou fazendo. Ter algumas palestras, ententrazer pessoas,
trazer novas vivéncias para os novos professoreestdo sendo formados
aqui. Pessoas, superacfes de vida, pessoas gbesy& fpausa) tiveram
grandes perdas, mas isso nao foi o ponto finalidedele e daquele ponto,
ele conseguiu refazer a vida dele, de uma formaplatamente diferente.
(Breve pausa) E seria interessante fazer isso aenqu@ndeu? Aqui, tem aula
de Seminario, podia ter também alguns seminaritiadas para essa area,
de acessibilidade, porque as vezes, tem muitoggsofes que... ou, entéo,
fazer um treinamento, um curso, ndo sei... voltzata treinar um professor,
como por exemplo, se tiver um aluno cadeirante,oces manusear uma
cadeira de rodas, como transportar esse cadeirapteque, as vezes,
precisa [...] Se pensar... uma coisa, também, chigva interessante de se ter
aqui, € uma aula de Primeiros Socorros (Danieleid@ndo, entrevista
gravada em 29/08/2014).

Ao abordarem a transversalidade da Educacgéo ESpagmrerspectiva inclusiva ainda

nao se fazer presente nos conteudos de disciptidasespecificas, Cruz e Glat (2014)

apontam criticamente:

Em outras palavras, propfe-se preparar para a &iudaclusiva com um
curriculo em que a Educacao Especial ainda é “gadeé. Em um cenario
no qual o departamento pode ser compreendido roai® am “espaco de
alocacao burocratico-administrativa de professdmsando-se, em alguns
casos, elemento limitador e até inibidor de umdifadp de producgéo de
conhecimento coletivo” (FAVERO, 2006, p. 34), nadifécil imaginar que

0 conteudo relacionado a escolarizacdo de pessoars necessidades
especiais fique restrito a um dos quadradinhos cpmpde a matriz
curricular do curso (p. 263).

Neste mesmo sentido, temos algumas reflexdes ti@vistados:
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O docente... eu ainda vejo isso, assim... conveesaom Varios... sala de
professor e tal... € muito resistente a ele mesmer fum movimento de “sair
do seu quadrado” (Flavia, TAE, entrevista gravadd 6/08/2014).

Se essa formacédo estiver ao lado do professor.praj@to nocampus que
ele ja estd aqui trabalhando, nos horéarios delératgalho... ai é uma
oportunidade boa. Eu acredito que vai ter adesée, néo uma adesao por
ele procurar... mas, uma questdo de aproveitar @tumidade, uma
oportunidade mais simples, porque ele sair daqta pen outro lugar,
procurar essa formacgdo, por causa da caréncia agrépria formagéo
académica, eu nao vejo, hoje, éxito nisso (GabRebfessor, entrevista
gravada em 12/09/2014).

Sobre a conscientizacdo e a formacéo dos profasiocomungamos do pensamento

de Carlou (2014) de que a pratica também é um elende formacéo:

A presenca de alunos, ditos especiais, permitisaapuprofessores possam
experimentar novas formas de ensinar, a partieflexéio sobre sua prépria
préatica, e em conjunto com seus pares, formandoadosormado, numa teia

de relagdes, que envolve a troca de experiénciggestionamento, a critica,

o dialogo e a construgéo e reconstrucdo permadenfi@zer pedagogico (p.

129).

Refletir-na-acdo, como compreendido em Shon (199R2)miza a possibilidade de
limitacdo a simples absorcao intelectual de te@iasmenta a possibilidade de conversao em
experiéncia e, deste ciclo, em producdo de conleeton, que os professores podem
compartilhar com os futuros professores, os liGmns, os desafios e as possibilidades do
cotidiano de sugraxis educativa, proporcionando uma visdo ampliada dedmulo trabalho
e da relacdo da educacdo com a sociedade paraito@épendentemente de suas condi¢cdes
sociais, de raca, género, opc¢ao religiosa ou @efich.

A andlise das entrevistas, fundamentada na literatia area, sinaliza que houve
avancos significativos em politicas publicas e ac¢éfirmativas nos ultimos anos para a
inclusdo de pessoas com necessidades educacigpasass em classes comuns, 0 que tem
possibilitado o acesso a niveis superiores de @en€iartamente, muitos foram os desafios na
trajetéria académica desses discentes para aleamgarensino superior, muitas foram as
barreiras que precisaram superar e ainda ha urga toajetéria para que possamos dizer que,
efetivamente, a educacado é para todos. Mas, pespogtantes foram dados, ainda que seja
uma luta tdo antiga que nos cause a sensacao @stquealidade tarda.

Assim, retomando nosso compromisso, apontado oo idésta secdo, por uma critica

gque se comprometa com novas proposicoes, a pastiregultados obtidos, consideramos que
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se por um lado ainda ha muitos desafios a sererargaflos, por outro lado, a presenca de
alunos com necessidades educacionais especiais uesoscde Licenciaturas podem
representar um salto qualitativo significativo parais avan¢os por uma educacao inclusiva
efetiva.

No proximo capitulo, discutimos a importancia do coréhecimento da
indissociabilidade entre emocé&o e intelecto padlasenvolvimento humano e a promogéo de

uma formacéo de professores comprometida com @asic!
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CAPITULO 6

AS INTERRELACOES DA AFETIVIDADE E DA INTELECTUALIDADE
NO DESENVOLVIMENTO HUMANO PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES ANTE A DIVERSIDADE

O meu sonho... espacos, instituicdes de ensino amdaberes sejam pontes
entre o de onde e como se vem e 0 para onde e semai; que ale
onde/como se vergja considerado com respeito pava onde/como se vai
seja qualificado e equanime para todos. Que oge@oadequado a cada um
e cada um possa ser parte do todo, de forma cakalarpro-ativa e afetival
(BRAUN, 2014, S/P, grifo da autof4)

- E... eu me sinto... E meio estranho eu falar.iss@s, eu me vejo como um
igual, entendeu? (Risos).

- Que bom!

- Porque muitas vezes vocé chega em um local eessoas ficam muito
constrangidas, porque elas ndo sabem como (pausa).

- Como lidar?

-E... e, as vezes, é so ser humilde e pergunt@orho eu posso te ajudar?”.
Entendeu? Assim, como aconteceu aqui.

- Entendi.

- As pessoas aqui tiveram essa humildade em fal; Daniel, como a
gente pode te ajudar?”. E, as vezes, as pessoam¢din de fazer essa
pergunta tdo simples... Entendeu? (Risos)

- Entendi. (Risos). Pode ser que, as vezes, fiamocppadas com qual vai
ser a reacao... enfim.

- Eééé! E aqui foi tranquilo, com meus colegas, amsnprofessores...
Tranquilo (Daniel, Licenciando, entrevista gravada29/08/2014).

As citacdes anteriores traduzem com toda sensdéido objetivo central deste
capitulo. Se ndo podemos dizer que as tematicasmesgem a partir destas falas sdo as mais
importantes aqui tratadas, porque consideramos @ligcussao sobre a inclusado educacional
€ por si s6 ampla e complexa, e como tal apresmitiplos aspectos que devem ser
devidamente considerados, ndo podemos nos furtdizde que sdo as que mais nos afetam
enquanto pessoas.

Emocdes, sentimentos e afetos tém sido tematiedsriglas ao longo do tempo em
funcdo de uma hipervalorizacdo da intelectualidagga em producbes de conhecimentos

cientificos, e até mesmo nas relacdes sociais.Rasta e Pascual (2012):

34 patricia Braun, Banca Examinadora de Dissertaeddektrado da presente autora, 10 de dezembrolde 20
em atencdo aos Agradecimentos neste texto, p. iv.
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Um aspecto crucial para compreender o contexteegbgéncia histérica as
emocOes foi apontado por Vigotski [...], para quendesenvolvimento
tedrico dessa tematica em psicologia fora profurséeninfluenciado por
uma perspectiva naturalista e que, por essa raz§ogestdo das emocoes
teria sido relegada ao ambito dos objetos de rdduxisibilidade, em
comparacdo com outras tematicas das quais se @cappsicologia de sua
época (p. 629).

Tal pretericdo tem sua origem no pensamento cani@simarcado por dualidades e
pela desconsideracdo da unicidade na diversidadertai Deste modo, Costa e Pascual

(2012, p. 628), embasados em Vygotsky, afirmam:

A génese da postura de negligéncia as emocofesidemagontada como
desdobramento do paradigma cartesiano (século Xylg preconizou a
tendéncia a dicotomizacdo sujeito/objeto, corpotmematéria/espirito,
razdo/emocédo, repercutindo significativamente solme pensamento
cientifico moderno e, consequentemente, sobrecalpgia, que priorizou a
abordagem fragmentada do funcionamento psicoldgicmano.

O quadro a seguir foi elaborado no intuito de priapiao leitor melhor entendimento

sobres 0os caminhos que percorremos para deseneolmlise dos dados sobre os aspectos

afetivos e intelectuais que emergiram a partiredigevistas transcritas:

Quadro 10 Objetivos, fontes, principais nlcleos e categot@anaticas do Eixo 3

Obijetivos especificos
para esta etapa

Fontes utilizadas no
momento da analise

Principais nucleos
tematicos

Categorias tematicas
de analise

Evidenciar a
importancia da
afetividade para o
processo de ensino-
aprendizagem e o
desenvolvimento
humano para uma
efetiva cultura
educacional inclusiva

Discutir o papel do
professor néo
especialista em

Educacao Especial na

=2

Sentimentos e emoc¢oe
evocados na interaca
com as pessoas con
necessidades
especificas

Transcri¢cdes de
entrevistas realizadag
com licenciandos com

Impactos dos estigma
e esteredtipos para a
pessoas com
necessidades
especificas

S
D

[2)

D

necessidades

especificas e servidorg
membros e nao

membros do NAPNE

, A importancia do afetg
no processo de ensing
aprendizagem e nas
relagdes interpessoai
no ambiente
educacional

U7r

Afetividade e
intelectualidade como
conceitos
indissociaveis

O conceito de
mediagéo, a partir da
teoria historico-

cultural, e sua

O papel do professor
enquanto mediador ng
processo de ensino-

D

aprendizagem
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promocéo de uma
cultura inclusiva de
educacao

Discutir os conceitos
de ensino e
aprendizagem, a partiy
do olhar para a pessoa

com necessidade

educacional especifica

como sujeito de sua
historia

Integrar experiéncias

de vida na construcag

de conhecimentos
cientificos

contribuigdo para o
processo de ensino-
aprendizagem

Praxis educativa e a
necessaria reflexao-
acédo para a formacaq
de professores
reflexivos

Ensinar e aprender
como conceitos
distintos, porém

interrelacionais e que
se influenciam
mutuamente

“Nada sobre nos, sen

nds”: participagdo ativa ensinar-aprender com

das pessoas com
necessidades
educacionais

especificas para o

atendimento de suas

demandas e promocap

da autonomia

Educacdo para todos

os alunos

O reconhecimento das

contribuices da
educacao nao-formal

para o atendimento as
demandas das pessoas

com necessidades
educacionais
especificas

Parceria instituicao

educacional e familia

as dificuldades de

aproximacao no Ensinp

Superior

As escolas
especializadas como

parceiras no processo
de inclusdo educaciona

e insercao laboral

As contribuicbes das
vivéncias préprias, do

apoio familiar e da
troca de experiéncias

Fonte: Elaborado pela autora com base nas entrevistasctitas.

Nas entrevistas realizadas tais tematicas emergwantde forma sutil ora de forma

mais direta na fala dos participantes, mas também seas expressdes corporais e

vocalizagOes, que por vezes diziam mais do queagast dizer, diziam mais do que

conseguiam expressar. Por vezes de formas antag@mcque foi dito, outras vezes tal era a

consonancia que transbordavam em gesticulacbeséraratravés do siléncio o que nao foi
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dito, deixou-se transparecer. A seguir, registratmechos de algumas entrevistas, nos quais
os depoimentos apresentam diversos elementos tficeezs acordo com o que afirmamos:

- E vocé acredita assim, que (a entrevistada sstaafaecostando e
reclinando-se na cadeira), que a escola, ditaaegalentrevistada balanca a
cabeca assentindo compreenséo), dita comum, elacterdicdes de atender
a todo, a todo publico, independente da sua demafmz£ acredita que
seria possivel isso?

- (Breve pausa) Atualmente, ndo. Do jeito, da eQuando eu falo
atualmente, (engole seco) eu falo das escolas Qeetamos hoje, da
formacédo dos professores que nds temos até odaliagje. NOs ndo temos
essa possibilidade. Eu, eu ndo consigo enxergaertfp até um lado meio
pessimista, porque eu ndo consigo enxergar isswié-ITAE, entrevista
gravada em 15/08/2014).

- Vocé acredita que eles de deveriam ser atendiglos escolas
especializadas? Ou no caso, sO para esse pubkceogé acredita que néo,
qgue ndo poderia ser atendido? Enfim, vocé faloypaoguinho da incluséo
(a entrevistada assente com a cabeca afirmativajngéas pessoas que tém
alguma deficiéncia ou ndo, mas que estdo diagadsiic (assente
verbalizando “t4..."”), se vocé entende dessa forma.

- E complexo isso! (risos) Muito dificil de pendaso, assim, de “bate-
pronto” (risos), porque é uma coisa que a gerpelo menos eu venho
tentando pensar e digerir isso. Assim... vou fdéaexperiéncia que eu tive,
Aline. [...] eu peguei alunos no primeiro e no setpuano do ensino médio e
guando chegava no terceiro ano do ensino médiejegluno, vocé via que
ele ndo tinha a menor... e quando eu digo capaxidd é de fazer uma
prova de vestibular, mas ele (rompe a fala, abnughte) os requisitos
necessarios para um aluno do terceiro ano do ensi@édio, ele ndo
conseguia atingir. [...] E assim... 0 que a esofdaecia, que era a sala de
recursos multifuncionais, a profissional era saajntentando (prolonga a
fala, enfatizando a palavra “tentando”) se capatitabém, em servico, ela
estudava e ela ia assim, né, tentando melhorarsdimal...] a gente
enxergava casos de alunos que iam para a salalaleegular, na escola
regular e que no contraturno iam para [...] esedpecializada. Era um
aluno que se desenvolvia melhor. Eu fico aindasees(bate os dedos na
mesa) nesse... (bate os dedos na mesa) nessariiicdta]Entéo, assim, eu
ndo tenho a resposta pronta, para saber se tinbaficar na escola
especializada, mas eu acho que o atendimento, dioga nas escolas
especializadas, € importante. Pelo despreparoeegstlutura que a gente
tem, a estrutura humana, estrutura fisica mesmesdala regular que a
gente tem (Flavia, TAE, entrevista gravada em 1230081).

- Eu queria falar que eu me senti mal, porque spezme senti mal de usar
a minha (menciona sua condi¢do) [...] eu me seantippuco mal de ter
usado minha deficiéncia, que ndo é uma, uma graefitiéncia para isso, e
realmente, eu me sinto, eu me senti, eu me sime senti mal, mas... como
era uma necessidade minha [...] (Risos)
- (Risos) Racionalmente vocé sente que tem dimgits... emocionalmente,
nao.
- (Risos) Exatamente (risos). Exatamente! Eu fitopouco meio assim. As
vezes, eu fico um pouco chateado, tem hora, de deater usado minha
(menciona sua deficiéncia) [...] Eu ndo tenho ueeessidade especial! Eu
nao tenho essa necessidade especial igual a undeatadeira de rodas
128



tem... igual a um cara deficiente visual tem..apele, a vida é muito mais
dificil, ndo enxergar... ter que ficar... Ah, muitmis dificil! (Risos) Para
mim, € t&o facil (cita algumas atividades) gentefago tudo que eu gosto! E
muito bom, sabe?! (Bernardo, Licenciando, entravigiravada em
01/09/2014).

O que eu gostaria de registrar € uma angustiadiaoé, de vocé ter um
Nucleo, previsto [...] e sentir a gente “batendbeca” para tentar fazer
alguma acdo. [...] € uma angustia, de falta dec@iredirecdo que eu digo,
assim, da politica apontar o caminho, fornecer idids para a gente
trabalhar. E uma angustia de a gente ndo consefgu@cer [...] orientacdes
[...] e eu sei que o resultado tudo disso... paralano, né. Ele continua
sendo penalizado a cada dia, entdo, assim, é essel gentimento (Talita,
TAE, entrevista gravada em 08/08/2014).

N&o sei como as outras pessoas veem o NAPNE, maezas eu vejo
assim, as vezes me da uma certa agonia (prolorfgéa,aenfatizando a
palavra “agonia”)... de ver um trabalho tdo ler{reve pausa) Mas, eu
entendo que.. que é assim que tem que ser, quesasgs demoram um
pouquinho, mas as vezes me da agonia, as vezesra& dvontade de
desistir, porque eu vejo um trabalho assim... mieito. A gente ja deveria
estar fazendo mais, para os alunos, ser mais ateamdo ficar s6 na teoria.
A gente deveria atuar mais. Mas... (Mirela, TAEtrevista gravada em
28/08/2014).

Enquanto algumas falas expressam de forma mas elarque medida as pessoas se
sentem afetadas, podemos observar que em muitogmasn o que nédo foi dito, mas que
estava presente no discurso, deixou-se transpaggmeroutros elementos nao-verbais,
inclusive o siléncio. Assim, embora ndo tenham si@mcionados, podemos inferir emocdes,
sentimentos e afetos, pelo receio ou incOmodoadartde algumas questdes, sejam invocados
pela dificuldade em lidar com o tema, sejam pelaéneias ou ainda, pela preocupacao de
gque fossem emitidos juizos de valor sobre suavnaalaTambém podemos verificar que as

reacdes emocionais podem dar pistas sobre os senbisn

O processo de formagdo dos sentimentos pressugda aatureza sécio-
historica, o desenvolvimento dos valores em-si aa{3i de uma época. A
caracteristica fundamental dos sentimentos ceatredxseu condicional, ndo
podendo diferencia-los sem conceituacdo. Sao aelmdtdo processo de
objetivacdo e subjetivagdo humanas, do processapdepriacdo e de
aprendizager(LEITE, 2005, p. 103).

Ao tratarmos das vivéncias, ndo podemos deixar atgupr que essas tém sido
desvalorizadas na histérica educacional, em edpecdamundo académico, conforme

podemos verificar no relato a seguir:
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Depois que eu me formei, eu recebi, assim, muitmsvites para dar
palestral Sobre educacdo inclusiva. [...] Em umanpamha sobre
deficiéncia, me chamaram. Ai, eu achei que tinHespantes renomados e
eu estava la junto com eles e falei assim: “- Eragta... ndo foi a minha
formacdo que me ensinou isso, eu ja, eu ja sabdague eu tive que esperar
ter uma formacao para me deixarem falar...” EraglabLE nesse dia, nessa
palestra, eu falei isso: “- Nao foi a minha fornagfue me trouxe aqui,
porque na minha formagéo eu ndo aprendi nada dissf sabia... (Mirela,
TAE, entrevista gravada em 28/08/2014).

Isto posto, acreditamos que ndo mais podemos relganossas pesquisas, em
especial nas Ciéncias Humanas, afetividade e atiglkdade, tendo em vista a
indissociabilidade destes conceitos, bem como n@erpos desconsiderar o valor das
vivéncias, as historias de vida, como possibilidgolera a construcdo do saber cientifico. No
foco do presente estudo, sobre o0s impactos na dak pessoas com necessidades
educacionais especificas.

Neste sentido, as emocgdes ndo somente influenciatelecto como o integram, em

mutuo processo de influenciacéo, conforme Costaselrl (2012, p. 632):

[...] pode-se inferir que, do ponto de vista histcultural, as emocdes ndo
poderiam ser compreendidas como fun¢des puramenbgioas, herdadas e
imutaveis, mas como processos que tiveram seu \d@gEnento na
filogénese, que tém um aspecto indubitavelmentédizn, mas que ndo se
resume a esse. Na trajetdria evolutiva, & medidasqudesenvolve o aspecto
intelectual, as emoc¢Bes ndo permanecem invariaws, se integram ao
intelecto e a outras funcdes psiquicas, exercenfloéincia sobre estas
(transformando-as) e, a0 mesmo tempo, sendo imila@as por aquelas
(transformando-se na relacéo).

Assim, a partir desse entendimento, consideramdsrdiamental importancia essas
interrelagbes para as reflexdes quanto ao pappltafessor enquanto mediador no processo
de ensino-aprendizagem, assim como sobre as infagdas vivéncias préprias, do apoio

familiar e da troca de experiéncias nas relacdespessoais para o desenvolvimento humano.

Vigotski [...] acrescentou, pois, o significado qu& unidade as emocdes
humanas nas vivéncias, e apontou na direcdo dideetd emocdo na
estrutura psiquica dos sujeitos: “a ideia de gemacdo ndo é simplesmente
a soma das sensacdes das reacdes organicas, sendmalmente uma
tendéncia a agir numa determinada direcao” [.ojg&e - questionava-se ele
- como “pode aparecer o medo na qualidade de esirpsiquica Unica e
coerente, na qualidade de emocdo inteira, a pdetirsensacdes como
diminuicdo da velocidade respiratoria, das palpgagcardiacas, de suar frio
etc.”? [...]. A emocdo pressuple, assim, a dimepsimplogica, subjetiva,
gue sinaliza o contexto vivencial e significative mual se inscreve
(COSTA; PASCUAL, 2012, p. 634).

130



Sob esse viés, observamos distintas percepcéesndaniclade académica sobre a
inclusédo, e em especial, sobre como ela é percabidampustrataremos a seguir.

6.1. Mais longe do que se deseja, mais perto do que spe&ra

Eu acho que a gente esta em um processo de amatkmer do tema,

muito lento ainda. O processo existe, acho quenestanelhores do que ja
fomos, mas, isso ndo significa que nés avancamad® ma formacédo dos
alunos (Gabriel, Professor, entrevista gravada 20012014).

A sensacdao de despreparo e as dificuldades enchdaidemandas, para as quais nao
tiveram formacgéo especifica tém sido a tbnica pareesisténcias da maioria dos professores
no atendimento aos educandos com necessidade<iemhais especificas.

Ha um discurso... que hospeda também, a inéraiuitas pessoas... porque
fala assim: “- Poxa, mas eu néo tive a formacdo, s, isso ndo veio a
mim, ndo sei o que fazer, ndo vou fazer! E abo & muito comum, né. E
fala assim: “- Eu ndo tenho o que fazer, eu nagfaparado para isso”.
Mas, eu, que prefiro por escolha, ndo necessariemeor ilusdo, por
inocéncia, mas, eu prefiro... por escolha... ataediue quem optou por ser
professor (pausa) na maior parte do tempo elepesticupado sim, com o
outro, com a formacéo... isso melhor, mais viahiliz, eu acho que a
maioria dos professores estaria disposta, porgfegsor... fora aqueles que
ja se desiludiram muito, né, o que ele quer, oelegquer mesmo, assim...
bate isso muito em nds professores (pausa) “- Algye isso ndo da certo,
entdo, é culpa do professor!” Eu procuro muito ¢aidado com esse
discurso, porque € muito facil achar o professon@® grande vildo de
tudo, né?! “- Entdo, vamos bater no professor!”ie“aAh, porque o
professor ndo busca ter... porque o professoEntdo, vamos olhar... entéao,
eu acho assim, que tinha que ter politicas pubkcaalvez os NAPNEs
sejam responsaveis por isso, muito, ndo sei..p@ra que os professores
tenham... assim... adquiram esse instrumentabraeaf mais facil, de forma
mais rapida e que tenha, assim, uma assisténcragse tem, na sala de
aula, que enfrentar essas realidades (Marcelag$amia, entrevista gravada
em 03/10/2014).

A formacao de professores esta na pauta de disgsudadeducacéo inclusiva:

[...] € uma caréncia, uma lacuna muito grande ded& nossa formacao
docente. Acredito que hoje as Licenciaturas jajastemelhor sendo
pensadas para isso, mas ha época que eu me licedoetinha essa
formacdo e o NAPNE também me trouxe muito essausso da
necessidade de nés, professores, que ja fomogibckrs, voltarmos para
estudar sobre isso, para procurar cursos espegifiooque dentro de sala de
aula, aqui dentro do NAPNE a gente ouvia nas disassque “- Sim. Eu me
interesso, acho importante, mas eu ndo tenho condet para ajudar o
Nucleo” (Flavia, TAE, entrevista gravada em 15/084).
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Tal colocacéo é confirmada em outra entrevista:

Na verdade, o curso vem nos preparar para trabatimo se todo mundo
fosse igualzinho, né?! Todo mundo azulzinho, todmao branquinho...
mas, ndo é. A gente ndo esta preparado para talmm as diferengas...
(Sophia, Professora, entrevista gravada em 15/08)20

Pensar esta perspectiva nos remete a refletir soprética, no ambiente académico,
de professores que nado tiveram formacéo espedaliegen Educacdo Especial ou que até
entdo, ndo tinham contato em suas classes comumseste publico e dentro do atual

contexto precisam formar professores para umadeeidide inclusao.

Eu acho que ndo pode ser uma capacitacdo de umndéapficina, porque
iSSo n&o vai resolver o problema de ninguém. Eigmegma capacitacéo
sistemética, continua e, principalmente, para osnbmes do NAPNE,

porque ai a gente pode levar isso para fora doeduel estender a
comunidade (Talita, TAE, entrevista gravada em&2@14).

Entéo, eu vejo assim, que os alunos querem, ewovegsejo de estarem por
dentro desse assunto, que eles estdo preocupato&..se acontecer
comigo? E se chegar, o que que eu vou fazer?”igéuagsim: “- Eu nao sei,
eu também nédo sei.”. Porque eles querem uma reageidh a gente quer
também, o que é que eu vou fazer?! Mas, sé nadurasocé conhece a
pessoa, que vocé vai ver... Assim... eles témdsser (se refere aos alunos
das licenciaturas). Querem visitar escolas espemiis que a gente ainda
tem por aqui. Querem fazer visita. Eu também e'storendo atrds” para a
gente visitar (Sophia, Professora, entrevista giaesn 27/08/2014).

Com relacdo aos professores, ndo ouvi comentapecdkamente do
NAPNE, mas, da situacdo de que se noés tivéssemosaluno com
determinadas necessidades, ndés ndo seriamos Gapamawipio, de dar a
ele condi¢@o de continuar no curso. Esse é o camerg a impressao que
eu tenho que é... que é quase uma unanimidaderodi@sgores nao terem
capacidade técnica, € esse 0 comentario dos poofessNao falando
diretamente do NAPNE: “- Olha, o NAPNE precisa fa®sso e aquilo...”.
Ndo, mas, entre si: “- N6s ndo sabemos fazer.” (i@abProfessor,
entrevista gravada em 12/09/2014).

Agora, para uma deficiéncia visual... ou uma edicapclusiva com
pessoas que tém uma limitacdo intelectual... ousraat.. no Ensino
Fundamental, no Ensino Técnico, eu acho que tuslo, iBds teriamos
grandes dificuldades se nés tivéssemos alunos .adétm ndo temos
(Gabriel, Professor, entrevista gravada em 12/AQ9/R0

N&o é para colocar o aluno aqui e ele ficar isol#&dgente tem que criar

uma educac¢do, uma consciéncia, €... de todosédaé& 86 do professor, € do
técnico-administrativo, & do terceirizado... de atendermos e incluirmos

essas pessoas (Talita, TAE, entrevista gravade8€08/2014).
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A necessidade de formac&o continuada aparece deafarlara na fala dos
entrevistados. Observamos também que se trata delasafio que envolve todos os

profissionais atuantes no ambiente educacionalpqoedemos observar na seguinte fala:

Eu estou mais para aprender (risos), do que pdadhaar mesmo com 0
NAPNE. E foi bom, porque é um grupo de minhas asjigagente troca
muita informacdo e eu acabo aprendendo até um mauparte pedagogica
mesmo, de Educacdo, que eu ndo tenho tanta afni{lditole, TAE,
entrevista gravada em 13/08/2014).

Também registramos que a necessidade de contaprodissionais especializados em
Educacdo Especial é uma das expectativas da coadenidcadémica, que visualiza
possibilidade de parcerias importantes para a sSAolueducacional de pessoas com

necessidades educacionais especificas:

Eu defendo com muita forca, assim, é... essa qudst&apacitacao (acelera
a fala) ou a contratacdo de profissionais espesiffgara trabalharem no
NAPNE. Um servidor ja vir lotado para o Nucleo gdeintro de um edital de
selecao, teriam todas as especificidades neces¢adhta, TAE, entrevista

gravada em 08/08/2014).

As vezes, o professor espera que venha um curstopoa ele fala que ele
precisa de um professor especialista junto confFéévia, TAE, entrevista
gravada em 15/08/2014).

Uma das entrevistadas ainda aponta que as interamdiee professor e aluno,
especialmente importantes para os alunos que apaasenecessidades educacionais
especificas, apresentam distanciamentos que aumgmagressivamente quanto mais se

eleva o nivel de ensino:

N&o sei se esses professores do segundo segmdaisido Fundamental e
do Ensino Médio, porque ficam pouco tempo em salt§o, chegam, dao o
contetdo e saem... ndo querem conhecer 0 alunaeefio quem é o aluno,
ndo veem quem esta em sala (Mirela, TAE, entrevig@vada em
28/08/2014).

Em outra vertente é preciso compreender tais éesisis como estranhamento ao lidar
com o diferente, o que implica considerar as qeasst@®lacionadas aos estigmas que
historicamente se construiram sobre as pessoasdediciéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades, assim comouwtasdipicas, dentre outras condi¢cdes que
exijam adaptacdes ou adequacbes do ambiente egcdlas praticas educativas. A fala a

seguir registra esta colocagao:
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Eu vou ser sincero, eu tenho muito medo e isscaeesjou pegando um
gancho de uma outra coisa, mas eu tenho muito rdeder alunos com
deficiéncia, justamente por ser despreparado. Buso@ preparado para
isso. Uma das coisas é a preparacdo de nos, alpams,enfrentar isso
(Bernardo, Licenciando, entrevista gravada em (20191).

Ao refletirmos a inclusao de licenciandos com ns&idesles educacionais especificas,
a guestdo levantada € especialmente importanteyemque “as interacdes entre a dimensao
bioldgica (cérebro humano) e a cultura determinasur@imento das funcdes psicoldgicas
superiores e, consequentemente, da propria condigéana” (COSTA; PASCUAL, 2012, p.
632).

Os trechos das entrevistas, a seguir, propicialetireéomo central a importancia nao
s6 da cultura inclusiva e da aceitacdo da divelsidao meio social, mas também do
reconhecimento de que para que se possa afirmaa quetusédo é educacional, ndo se pode
subtrair do aluno as suas possibilidades de acass@onhecimento e para tanto, as
intervencdes e adaptacfes curriculares e pedagég@&a de suma importancia para o

desenvolvimento do aluno:

O mesmo método ndo vai atingir a todo mundo. Temdo aluno
diagnosticado com necessidade especial ou ndoj&sade que nao atinge.
Entéo, essa diversificagdo do trabalho docentenr@dsdologias e quando
eu falo docente, assim... é da escola como um fatgue vocé tem que
incluir ndo somente dentro de sala de aula, madoelms os ambientes
escolares. Entdo, para mim, € muito além de vogarpeomo se faz em
muitos lugares... eu pego um aluno e coloco delgreala de aula, um aluno
gue para mim vem diagnosticado, eu coloco dentreatke de aula e digo
gue ele esta incluido, mas na verdade, dentro dadea aula, ele esta
sofrendo exclusdo, porque ele ndo consegue se vidégEm ele ndo
consegue participar das atividades (Flavia, TAHregista gravada em
15/08/2014).

Bem, o que que eu entendo por incluséo educacioral.acho assim, eu
acho que para o deficiente realmente estar inchidgdoé sé ele estar em uma
sala de aula. “- Olha, o deficiente est4 aqui & de aula. Oba! Estamos
fazendo a inclusdo.”. N&o. Ele tem que estar em dalaula, mas ele tem
gue estar aprendendo, ele tem que estar partiopaletem que ter amigos,
eu acho que quando na sala de aula consegue, sadh@s. esses fatores, ai,
realmente, acontece uma inclusdo, porque infelilmeainda n&o vi
acontecer essa inclusao (Mirela, TAE, entrevistaapia em 28/08/2014).

Fazer com que aquele aluno realmente aprendajqéodd naquela, que a
gente ouvia muito na Educacao Infantil, e me watd- Ah, eu estou muito
satisfeita que meu filho esta aqui, que ele est@al&xando.” e eu sempre
falava: “Mas, ele tem condicdo de fazer muito ntlmisque ter amigos aqui
na escola. Escola ndo é s6 para ter amigos!”. fesoincomodaval
Profundamente! "- Ah, s6 de pensar que ele es&se@la brincando, ja esta
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6timo.” Nao! Mas, escola é muito mais do que brninegio é? (Sophia,
Professora, entrevista gravada em 27/08/2014)

Assim, de acordo com Leite (2005) as “emocOes mwssoarater socio-historico
imbricadono e pelo meio social em que sdo manifestadas” (p. 90, gl#autora). Neste
sentido, o processo de interacdo social promowsertyolvimento humano e impacta desde a
mais tenra idade até a idade adulta. Logo, tambater@liimento aos publicos de jovens e de

adultos precisam ser considerados a partir dekse. ol

Com efeito, o sujeito sofre, desde o nascimentmasas do grupo que lhe
regula simultaneamente os motivos e as formas piesséo. E certo que o
meio social “ndo cria as maneiras de sentir” (@p. @ 90), masmprime-
Ilhe uma marca

Nas leituras aprofundadas de Leontiev vimos quemévitude de uma
aprendizagem, que depende da educacdo, que oosugtbe sua
experiéncia pessoal, que ele é levado a reagtuacéies como escuridao,
tempestade, relampago, etc. Estas situacdes eréiossdo geradoras de
emocdo. E o grupo social que modela, para usarnmtéeontieviano, a
emocdo, quer pela afabilidade, quer entravandoeas supersticdes ou
proibicdes — mais ou menos implicitas — conforngrau de conveniéncias
sociais (LEITE, 2005, p. 91, grifo da autora).

O entendimento apresentado por Leite (2005) indiégmportancia para a Area da
Educacdo, uma vez que a aprendizagem é modelads ipétracdes sociais, o0 ambiente
educacional se revela como espaco privilegiadour8kga autora, a influéncia do meio social
marca “as emocdes na dependéncia dos valores hegesd@e um determinado momento
historico” (p. 93).

Ainda mais, é por meio da emocéo, por intermédisalecarater mediador,
gue o sujeito faz a aprendizagem da representapédlica e da linguagem
adquirindo os instrumentos intelectuais sem ossglie seria impossivel
operar distingcdes e classificagbes, necessariasrdtecimento das coisas e
de si proprio. E desse modo que podemos expresseonfigurar a
integralidade do psiquismo humano, cujas esfergmitteas e afetiva
integram o mesmo processo (LEITE, p. 95).

Compreendemos, entédo, que a forma como o alunonsm@ssidades educacionais
especificas € percebido e acolhido ou ndo nos atekBienos quais frequenta, afeta sua
capacidade de aprendizagem. Do mesmo modo, osogadtdin necessidades especificas
também sédo afetados. Logo, o0 aspecto atitudinaigareser considerado como fundamental,
assim como as crencas aprendidas e que como telmpsedr modificadas, por meio da

aprendizagem, transformando assim uma cultura ésicte em uma cultura inclusiva.
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Eu entendo que a criancga, ela, geralmente, ndpteconceito. Quem ensi...
preconceito [...] € uma coisa aprendida, ela estérida na cultura, quem
geralmente ensina o preconceito para a criancadalto, entdo, eu acredito
que, por parte das criangas, ter um professor @fiti@hcia, assim como ter
um colega com deficiéncia, € uma coisa tranquilee gles lidam com
naturalidade (Kelly, TAE, entrevista gravada en0872014).

Logo, podemos inferir que ndo é a sua condicaocedmieterminante exclusiva para
0 seu aprender ou ndo aprender, também nas relde@dsto que estabelece com as pessoas

com as quais convive, encontramos fatores que péal@recer ou ndo seu desenvolvimento.

Eu acho que o grande papel do professor € medipresmdizagem de todos
os alunos que estdo dentro da sala de aula dele.tdta@bém mediar o

convivio social... mediar todas as relagbes queesrgtegsabe que estdo
estabelecidas dentro da sala de aula e que esifmatam do aprendizado

curricular (Flavia, TAE, entrevista gravada em 8562014).

Sobre esta questdo podemos aceitar a possibildadena generalizacdo, na medida
em que ndo somente para as pessoas com necessdadasionais especificas, mas para
todos os seres humanos, por meio de um olhar nmEoa as relagbes interpessoais
influenciam sobremaneira a capacidade de aprerelizagAssim, afetividade e

intelectualidade estdo imbricadas, conforme L&@9%) expde com a seguinte contribuicéo:

E no processo de aprendizagem que o contexto swgeizado vai regular
as emocgoes. Neste processo, as normas de condniitdasl socialmente
sdo interiorizadas, internalizadas pelo sujeitoin@viduo, em nome de
determinadas exigéncias sociais representadagsti@normas de conduta
gue sdo assumidas pelos outros sociais, passalarrem certa medida, seu
comportamento emocional, em fungcdo das circunstandescritas pelo
meio. Essas formas de assimilacdo admitidas searapab mecanismo
imitativo que em maior ou menor grau esta deseimino homem. Os
sentimentos, originados socialmente, vdo dependepabicdo vital do
individuo no grupo, da atividade por ele desendalyi das relacbes
interpessoais e da posi¢cao social que ocupa (p. 99)

Notamos também que sobre tal posicdo social, osewstados reconhecem a
acessibilidade arquitetbnica como reveladora sa@braceitacdo social das pessoas com

necessidades especificas, ao mesmo tempo queaausziiciedade para uma cultura inclusiva:

Outra questdo, da estrutura dampus Tem o elevador para deficiente
fisico, de cadeira de rodas, mas vocé nao vé ageelécio para deficiente
visual... no chéo para... (se refere a trilhasces para cegos) ndo tem, a
gente ndo tem. Mas so6 de ter [...] a pessoa jdacbeq outros olhos e a
pessoa fala: “- Ndo, mas eles tém uma preocupaciBtesmo tendo o

deficiente visual, por exemplo: “- Eles j& cologarali as borrachinhas, o
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azulejo no chdo (para a pessoa se orientar e santeer de forma
autdénoma) (Bernardo, Licenciando, entrevista gravad 01/09/2014).

SO uma vez que eu tive aula no segundo andar,wquses o elevador, que
eu achei o maximo! (Risos) [...] O auditério pedeiAh, eu achei o

méaximo! Porque, geralmente, eles fazem a rampagudrar no local. Mas,

se o local tiver um palco, ndo tem a rampa panaenb palco. Ai, quando
eu entrei, cheguei aqui, pela primeira vez, e viesgjrampa para o palco...
achei interessante demais, aquilo! (Risos) (Dakhieknciando, entrevista
gravada em 29/08/2012).

Atentamos para a observacéo anterior de Daniele sobxisténcia de uma rampa para
o palco, que o mesmo relata ndo observar em oldoass. Tal acesso é carregado de
simbolismo, posto que a intencionalidade das adéesaarquitetdnicas diz muito sobre qual é
o lugar atribuido as pessoas, de modo geral. Dfestaa, ndo passou despercebida a
mensagem que uma rampa para o palco revela, aede gspaco do palco também pertence
as pessoas com mobilidade reduzida, como € o easeedsoas que usam cadeiras de rodas, e

que portanto, sao reconhecidas como capazes darquugicoes de destaque.

Uma coisa que eu também gostei muito daqui é adsaémfermagem... ndo
sei 0 nome correto. Teve um dia que eu precistasne atenderam muito
bem. L4 tem uma maca, mesmo antes de eles me eveheda ja tinha

uma maca, tinha tudo predisposto a me ajudar..uiloagque fosse

necessario... Porque para quem é cadeirante, éntadocomplicado. Por
exemplo, para ir no banheiro é complicado, mesmdaeacessibilidade,
muitas coisas ndo da para serem feitas no banhmirgue todo mundo
entra... € um vai e vem danado, vocé ndo tem uma pevacidade para
certas coisas e tendo esse espaco aqui, na..stitaigdo, ah... eu adorei,
cara! (risos) (Daniel, Licenciando, entrevista gidar em 29/08/201%)

Eu j& estou colocando como se pudessem chegaragessoi da rua, porque
eu acho que a gente esta num mundo em que a deficiésta ai [...] para o
de cadeira de rodas tinha solucdo, tem o elevaalmtyém colocaram as
salas dele aqui embaixo para facilitar a vida d@etel [...] alguns lugares
ndo, mas a maioria é cheia de rampa, entdo, tlandeleza, mas, e o
deficiente visual, por exemplo? Esse ndo tem auadui dentro. Ndo tem as
borrachinhas no chao, absolutamente nada, né@mpeos nao vejo, vocé
viu?! (Bernardo, Licenciando, entrevista gravadaddn®9/2014).

A gente ainda esta muito preso no paradigma dgratéo, né, a gente tem
que adaptar a escola para o aluno com deficiéncia aluno tem que se
adaptar as normas da escola? A escola como igéttununca foi

%5 Nas fotografias da Imagem 1, no Apéndice G, wmieitode visualizar o elevador mencionado, que no
momento do registro ndo estava em funcionamentoaddando manutencao.

% O Apéndice G conta com os registros fotograficus,qual com a Imagem 7 o leitor pode visualizar o
auditorio e a rampa para o palco que o entrevistaedefere.

37 Como exemplo, podemos citar a eventual necessidadeoca de roupas, em que ndo é possivel estando
sentada na cadeira de rodas, fazendo com que @apgss a utiliza, precise ir para o chdo. A maeaien
exemplo, garante as condi¢des de higiene e estandonbiente fechado, garante a privacidade.
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questionada, né?! Entéo, por ela nunca ter sidstignada, as pessoas que
trabalham nela acham que n&o precisam mudar nadaapender o aluno
com deficiéncia, ele que tem que se adaptar. Magense sé vai fazer
inclusdo educacional, quando se der conta de gescala precisa se
transformar, o pedagdgico... 0 espaco fisico.a pader atender o maximo
de pessoas possivel (Kelly, TAE, entrevista grawsd&7/08/2014).

Agora, como eu nunca tive um aluno (breve pausatgé@ma curiosidade
gue eu tenho, é que eu penso muito dentro dassdidesi do NAPNE é ndo
s6 como eu recebo o aluno como professor, mas é issa.. [...] como isso
chega ao possivel aluno nosso, ao que se intesessl) aluno que tem uma
limitacdo é... l1a fora, na escola fundamental egakira se inscrever aqui, 0
campusesta preparado para isso? Se a gente tem commmarfpara eles e
se eles tem como ter um acesso |4, antes aindaidscsever, ndo quando ja
chega aqui, se inscreveu e ja é aluno e apresemdeeasidade. Mas, se ele
tem a informacédo, antes de chegar aqui. Isso é aoiza que eu penso
também se a gente ta preparado ou ndo, eu pensaragforma anterior...
[...] quando ele chegar a primeira vez, o espaquitetonico, o design das
informacdes... (Guilherme, Professor, entrevistaagla em 27/08/2014).

Para o0 acesso, para o acesso como um todo. Pandemuealguma limitagdo
e para quem nao tem, aparentemente, porque é fbd de vocé
identificar... Entdo, vocé tem que estar prepanaal@ todos e que todos
tenham iguais condic¢des. Isso eu acho que é irlpsdimitir... um espaco
que permita isso... que seja construido antes dassielade e de ficar
identificando caso a caso. Que ele j4 seja pa¥ bem pensado e que inclua
todos os alunos no processo de ensino (Guilhermadfed3or, entrevista
gravada em 27/08/2014).

Ressaltamos que em todas as falas esteve presieia de que a preparagdo prévia
se refere ndo a pessoa com necessidade especifasa,a0 ambiente, revelando um

posicionamento antenado a uma perspectiva inclusiva

As entrevistas também demonstraram percepc¢Oestdsstsobre a acessibilidade no
CVR/IFRJ, como podemos observar nos excertos gsegem:

A gente ainda esta engatinhando muito. [...] Autsta fisica do nosso
campus eu acho que a gente ja devia estar com issoanelsrado para a
gente atender as pessoas (Nicole, TAE, entreviateaga em 13/08/2014).

- Vocé tinha comentado uma vez, sobre a questdmdis nas portas. Nas
salas que vocé utiliza tem molas? Como esta isso?

- Entdo... eu ja aprendi a abrir porta e fechatapoom mola. Agora néo
estou tendo mais dificuldade nenhuma.

- Ah, sim!

- A primeira vista, porque é muito novo, eu tinhm pouco de dificuldade
mesmo, eu precisava de ajuda, se precisasse ddesama sala, entrar em
outra sala, fechar uma porta e abrir outra poridas, esses dias eu me
peguei até abrindo a porta para uma aluna entrsalah(Risos)

- (Risos) Viu? Vocé é um cavalheiro!

- (Risos) E! Isso eu achei: “- P, legal, cara!”

- Ai, que bom!
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-E porque, as vezes, a limitacdo estd na nossémessmo, entendeu?
(Daniel, Licenciando, entrevista gravada em 29/0B42.

- O campusassim, de modo geral, vocé acredita que ele didpdecursos
humanos, arquitetura, materiais que atendam asmilamade uma pessoa
com uma necessidade educacional especial?

- (Breve pausa) Humanos... pode até ser. Agorayitafgra... 50%.
Material... zero. A gente n&o tem nenhum mateagh @tender nenhum tipo
de deficiente. Tem o cadeirante, que a gente tem cexeira, né, uma
carteira, fora disso... mais nada para atenderumertdheficiente (Mirela,
TAE, entrevista gravada em 28/08/2014).

- Vocé acha que acampus hoje, tem recursos humanos, material,
arquitetura, que te atendem, que sdo adequadas gasavocé precisa?

- Sim. Vou colocar nesse sim, 95%, entendeu...d¥ey, alguma sala, tem
gue pegar minha carteira, para trocar de salaa 8#eressante, pelo menos,
ter uma carteira por sala. Entendeu? E uma ramgra..alguns lugares,
colocar umas rampinhas, coisas bem simples mesmtend=u? Uma
pincelada ja da para resolver. Mas, caso contrastmgwde bola” aqui, o
campugDaniel, Licenciando, entrevista gravada em 2208455,

Dentro da minha percepc¢do, se eu for pensar emsié) eu tenho certeza
gue a gente ndo faz hoje. [...] o grande problemaeta gente nédo oferece
condigbes para eles permanecerem aqui. Entdo,eatifico que a maior
barreira somos n6s mesmos. Ele tem direito de espar E um espaco
publico, onde qualquer um, principalmente elesedam estar aqui. Mas, a
gente ndo consegue... mal recebemos! Quando reespbr&o damos conta
(Talita, TAE, entrevista gravada em 08/08/2014).

Eu me adaptei facilmente, e... mesmo se eu andalgsenas matérias eu
teria dificuldade mesmo, porque... por carregan essga de ter sempre
estudado em escola publica... [...] Aqui, os pisess estdo dispostos a te
ensinar. Qualquer hora que vocé parar ele no amrréd Professor, vem
ca!”, eles vao te ensinar, vao te explicar, semd#i\Mas, também, aqui, os
alunos sédo bem exigidos. Acredito que com issaearteza vou me tornar
um... bom professor (Daniel, Licenciando, entrevisravada em
29/08/2014).

Se por um lado, observamos que ha muito por se f@ra que se efetive a inclusao
no CVR/IFRJ e muitas sé@o as a¢fes necessariag gasstdes de acessibilidade fisica até as
de curriculo, passando pela capacitacdo dos seegidfiormacdo de professores, por outro
lado verificamos que passos ja foram dados e quesfoscos da equipe ja sdo percebidos,
menos pelos préprios membros do NAPNE do que pidasais pessoas da comunidade
académica, como professores e 0s préprios licethasacom necessidades especificas.

Parece-nos natural que tal percepcao se distgmuséy que a imersdo dos membros

do NAPNE nas questdes inclusivas, e naturalmenteetagdo aos desafios que enfrentam

38 O leitor poderd visualizar a mesa adaptada pasopeque utilza cadeira de rodas na Imagem 5 dodiqee
G, que é identificada pelo entrevistado como aartei
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para que a Acdo TEC NEP nédo fique limitada no d&xwe se efetive enquanto pratica,
tornam sua visdo mais critica a esse respeito.u@onto retorno que esta investigacdo
evidenciou é de que estdo no caminho, mas a luaacos preconceitos que historicamente
afastaram as pessoas com necessidades espedifita® sardua. Nas palavras de uma das

entrevistadas:

O que que eu cheguei a concluséo: defender a Elutagjusiva é defender
o 6bvio (pausa). Para mim, pelo menos, € inacéitéo® querer discutir se
vai haver Educagéo Inclusiva ou néo, a gente teen discutir “como”,
defender se... ficar debatendo se deve ou néoiringla aluno com
deficiéncia seria 0 mesmo pra mim que debater ge de n&o incluir um
negro, um pobre... na escola (breve pausa), m&é nao discute, de forma
nenhuma, o direito & educacdo dos pobres, dos s)edps homossexuais,
das mulheres, mas discute ainda hoje, o direitduaagdo da pessoa com
deficiéncia e isso... pelo menos, se a gente @egEmo Brasil, educacéo é
um direito publico, subjetivo, inalienavel, nempes podem determinar se
o filho vai & escola ou nédo (Kelly, TAE, entrevigtavada em 27/08/2014).

As entrevistas nos possibilitaram perceber queiandiandos com necessidades
especificas sdo agentes indispensaveis para a gaudacessaria na formacéo de professores,

cOmo veremos na proxima secao.

6.2.Chegou quem faltava! O “pulo do gato” para uma eduacao inclusiva: pessoas
com necessidades especificas nos cursos de licanca

Eu acho que o professor ndo pode ter preconcedie é¢em que ter uma
visdo, de que ele ndo da conta sozinho, do protedsoEle é um mediador
importante, mas ele tem que firmar essas parcezidmjscar os Nucleos,
buscar escolas especializadas, buscar formacaquepa partir de uma
mentalidade mais em rede, de compartilhar expddaénc de
responsabilidades, ele da conta do processo del®dé da conta se ele se
considerar o Unico mediador ali do processo deneregrendizagem. Ele é
0 caminho por onde vai passar tudo, mas, se etelpar que ele ndo esta
sozinho, que ele pode buscar parceria, que elegtesmestar em constante
formacgéo, buscando novos conhecimentos, melhognatica de sala de
aula, eu acho que ele d4 conta sim de incluir acalgue tem alguma
limitacdo (Guilherme, Professor, entrevista graveme27/08/2014).

As discussdes e os resultados desta pesquisa dioaram a importancia de serem
ampliadas as reflexdes sobre o conceito de medidg@mumente associado a figura do
professor, as entrevistas, associadas ao quealite especializada nos apontam, também os
alunos atuam como mediadores no processo de emgiendizagem, afetando seus
professores, seus colegas e também por eles sEtados.
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A partir de um olhar inclusivo, que considera to@ss pessoas da comunidade
académica, a sociedade e o Estado como co-resgiss#@ds acdes que buscam atender
educacionalmente, de forma integral todas as pgssoam base no respeito a sua
singularidade e que reconhece na diversidade asiphasl possibilidades, ndo podemos
subtrair as proprias pessoas com necessidadescarhaia especificas enquanto sujeitos de
sua proépria histéria.

Nesta perspectiva, 0 ingresso no Ensino Superiais especificamente em cursos de
licenciatura por pessoas com necessidades espsdifide extrema importancia e precisa ser

considerado desde j4, conforme uma das entrevistexaapontou:

Futuramente, para ele estar no mercado de tralsalimo todos os outros,
ele precisa de oportunidades agora. Ele precisansergado agora. Precisa
ser valorizado é nesse momento. [..] Entdo, ew \a&gsim, muitas

perspectivas, muita coisa boa, mas tudo vai depelodigabalho que a gente

fizer agora (Sophia, Professora, entrevista graeanda5/08/2014).

Neste sentido, as mudancas curriculares na formdeaprofessores reflexivos e
inclusivos pressupdem a efetiva transversalidadpropgosta inclusiva e ndao em disciplinas
estanques, assim como a necessidade de se estabebens possiveis com outros campos do
conhecimento e a partir de um processo que recentecparcerias a colaboracdo necessaria

para empreender tal intento. As seguintes falagpostam caminhos possiveis:

Eu acho que a Educacéo Inclusiva... deveria, asstmdiscutida igual a
temas transversais... Etica, Cidadania... tem qagpagsar todas as
disciplinas, se ndo todo mundo. [...] Eu acho assgue tem que ter uma
coisa, assim, que perpassar todas as disciplinasmbdar todo mundo,
entendeu?! Todo mundo tem que saber que tem paxt&d ali, vai ter que
fazer alguma coisa (Sophia, Professora, entregistzada em 15/08/2014).

-Vocé acredita que essas disciplinas elas séoientlis para formacao...
para essa formagao voltada para o aluno recebdiversas possibilidades
de alunos com necessidades educacionais especia®a® acha que
precisaria de mudancas ou de politicas publicas?

- Politicas publicas sempre, né, porque eu acragii® € por ai que as
mudancas se efetivam. Agora, em relagdo ao cuwraml si, a gente até ja
conversou isso algumas vezes, e isso também é ovisa que € em
processo, dados os turbilhbes que a gente vivéana dia, as vezes a gente
consegue fazer menos do que a gente gostaria.agksin), esse olhar, essas
preocupactes, eles tém que estar permeados em &sdakisciplinas,
inclusive as técnicas (Marcela, Professora, ert@vigravada em
24/10/2014).

- Aqui é presencial, mas... ligar essa coisa ddanifderativa com a aula
mesmo. Acho que seria muito interessante isso. edtio, as vezes, a
pessoa... que nem... no proXximo semestre vou pgegaulo, se tivesse ja
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esses videos-aula, eu j& conseguiria estar adsistissas videos-aula. Al,
guando chegar em Calculo, j4 estaria ja...

- Vocé ja estaria antecipando...

- N&o é dominando, mas entendendo o que o professdiazer. E isso
facilitaria muito a aula! Ai, alguns professoretafam: “- Daniel, aqui é
presencial, ndo é...” (Risos) Nao! Mas, uma cof&aexclui a outra! (Risos)
- (Risos) Pode aproveitar, né, as tecnologias dad&dio a Distancia...

- (Risos) Porque a tecnologia esta ai, entendet@?pEsntinho, entendeu? Se
desse para unir as duas coisas... acredito até. gueue tem muitos
estudantes aqui que trabalham e uns que fazem #fno que acontece...
algumas aulas daquela matéria d4 para ele assigts, as vezes, 50%
daquela aula, ndo da para ele assistir, e ai came éica? Ele tem que ficar
“correndo atras” de colega, pegando o cadernousl@stio por ele mesmo,
mas se ja tivesse essas video-aulas ja prontinidts,'mastigadinho” para
ele...

- Ai ja facilitaria, né?

- E. Bastante (Daniel, Licenciando, entrevista goavem 29/08/2014).

Neste sentido, as mudancas curriculares na formdeaprofessores reflexivos e
inclusivos pressupdem a efetiva transversalidadprojposta inclusiva e ndo em disciplinas
estanques.

Relevante também pontuar a importancia de um laewanto sobre a demanda
interna quanto a necessidades educacionais espscifbem como, considerada a
territorialidade observada na constituicdo dositliiss Federais e sua funcdo social, um
mapeamento das demandas locais e consequentemerike@entacdo de acdes voltadas as
peculiaridades e especificidades da comunidade us cpdacampusesta inserida, na
possibilidade de estender suas acfes extensiopmtasalém de seus muros e possivelmente
contribuir para a melhoria da Educacdo Basica, rar ge parcerias com outras redes de
ensino.

Nossos registros, em especial das imagens de gastalependéncias dmmpus
conforme dispostos no Apéndice G, demonstram quengpusconta com uma infraestrutura
pouco encontrada em outras unidades educacionais.

Salta aos olhos a existéncia de trés ambientescibspmente voltados para as
atividades docentes: uma sala para estudo e tmghallra sala para os momentos informais
de convivéncia entre os professores e para umagaara o0 “cafezinho” e uma terceira,
especifica para atendimentos individuais ou em ¢ grupos com a presenca dos
professores orientadores. O leitor podera vis@d#iz nas Imagens 3, 4 e 5 (Apéndice G).

A primeira sala € a que mais nos chama a atencégueadispbe de espacgos
individuais separados em estagOes de trabalhoanuam com computadores individuais que

contemplam todos os 57 professores, sendo que s®weprofessores de regime de trabalho
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parcial ou de contrato temporario (substitutos) martilham estacdes de trabalho. Além
disso, no ano de 2013 todos os professores efeBeeberantablets custeados pelo MEC.
Assim, diante das indagacdes de Otranto (2012)egistramos no Capitulo 4, p. 101-

102, desta dissertacéo e que reproduzimos a seguir:

Como os IFs se comportardo no futuro? Em que mareemualidade vai
sobrepujar a quantidade? Como serdo os cursoseleihtura que estdo
oferecendo? [...] O que podera acontecer se ediwgyoque ainda é de
governo, ndo se transformar em politica de Estgqud?22).

Cabe-nos mencionar que muito embora varias pondgatgnham sido feitas que
indicam a necessidade de melhorias, os dados &l@na partir d€ampusVolta Redonda
do IFRJ n&o nos permitem afirmar que a expanséeeda Federal de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnologia estd marcada pela precarizagéo e faltasttutura de seusmmpi Tampouco,
podemos afirmar que tal condicdo se reproduz erostaxs campi do IFRJ, sequer nos
Institutos Federais espalhados pelo pais, dadisitss dolocusdo presente estudo.

Do mesmo modo, com relagdo aos cursos de licerngiafarecidos, destacamos que
apos as Visitas de Reconhecimento dos cursos deagao, feitas por comissdes constituidas
pelo MEC, o curso de Licenciatura em Fisica recef@a 5 na avaliacdo dos cursos de
graduacdo, em uma escala em que o0 grau maximpas&ando a integrar o seleto grupo de
cinco instituicdes federais no pais que contam aamta maxima em seus cursos. Também
com alto conceito ficou a Licenciatura em Maten@atjoe recebeu nota 4.

Com base nesta avaliacdo externa, uma das maistan{as no pais para avaliar a
qualidade dos cursos de graduacdo, que indicamngeito de exceléncia dos cursos
oferecidos pel@ampusa partir das notas recebidas, nos permitem, codeddas ressalvas
que uma avaliagdo dessa natureza implica, afirmalta qualidade das licenciaturas
oferecidas pelo referidcampusjue o destacam no cenario nacional.

No entanto, apresentamos um depoimento de umanti&vistadas ao tratarmos da
questdo da verticalizagcdo do ensino, que se apaedenforma muito proficua e corrobora
com as colocagbes de Otranto (2011). De acordoa@mtrevistada, embora pessoalmente
encontre facilidade para transitar entre os ditesemiveis de ensino, em funcdo de sua
trajetdria profissional e que considere importapie um professor de licenciatura tenha tido

experiéncia na Educacao Basica, pondera:

A prépria identidade dos Institutos Federais, elinéulada a uma certa

obrigatoriedade de incluir a formacao de professas licenciaturas... acho

gue isso, essas questdes, sdo contradicbes queeatg®m, eu vou ser mais
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clara daqui a pouco, elas estdo longe de serenivicEs.. NOs temos
professores... que é uma das questdes que a gaistuta dentro da area de
formacdo de professores é uma mudanca no denominadelo 3+1°, mas
que formou a maior parte de nés, né? Eu ndo prdeisthar o modelo 3+1,
mas € a formacdo. Entdo, a gente vé que apesas bestdutos Federais
serem instituicbes constituidas como IFs, de 20884, eles trazem em si
uma histéria de uma rede federal de ensino de @0ars, e que sdo
instituicdes muito tecnicistas a meu ver. Instifie que se constituiram num
outro momento da nossa histéria, da nossa edugazdmis, uma outra
conjuntura e que ainda carrega em si o carimboonfiaite desses valores,
escolhas pedagdgicas, metodologicas, escolhasntieido e eu acho que a
instituicdo ndo é nova, ela carrega isso o temgo. tAi, quando vocé olha
para essa historia, somada a uma atipicidade questde um professor que
atua na nossa educacao basica, de forma incomdenforma... é..sui
generis ele ndo precisa ser licenciado, ele ndo tem eudicenciado...
Entdo, eu estou falando s6 da questao dentro geigoBducacao Basica, ai
vocé comunica isso com o professor que da aulansin& Superior para
formar um técnico, diga-se um engenheiro, ndo e$dando de um
professor! E esse mesmo professor, que muitas w@hes mais para a
formacao técnica, e tecnicamente pode ser extrentancempetente, mas
ele vai dar uma aula na Educacdo Bésica, as vezesa reflexdo minima
gue a formacéo talvez teria dado... isso a gemtenteito! Mesmo os que
sdo licenciados, vem de um modelo complicado quacabei de citar. E
vocé ainda tem a questdo da incorporagdo da latemaj de forma muito
massiva nos Institutos Federais, e as vezes poofés que ndo tém
reflexbes de ensino. Porque, as vezes, se denalducacdo Basica, ainda
tem uma “janelinha”, porque ele tem uma referéngigg veio da pratica e
ndo de uma formacdo mais reflexiva, mais académies fundamentada.
Entdo, eu acho muito complicado esse quadro. Aoka.cessa transicdo em
si, ela é positiva, no momento em que o professorezes (pausa) mas, a
gente tinha que ter um caminho que isso néo fasse tho na tentativa e
erro: “- Ah, entdo, joga o cara...” Ndo. Vamos pergue a gente tem que
dar conta, entdo, de todo esse quadro que euisagliee ainda deixei de
avaliar e de colocar uma série de coisas que esid=yn (pausa) porque eu
acho que o aluno ainda paga esse preco (MarcadéesBora, entrevista
gravada em 03/10/2014).

Aprofundando esta questdo, a fim de verificarmosae@ratica, a verticalizacdo seria feita
considerando o corpo docente como um todo e ingitdente cada professor transitaria ou ndo pelos
diferentes niveis, de acordo com sua afinidadgumamos se os professores ao se identificarem mais

com um nivel de ensino do que com outros, procumnaregistrar esta opcdo e se adequavam de

acordo com esta afinidade. A seguinte respost&owse outras questoes:

Eu até gostaria de dizer que sim, mas eu achoigda a gente tem uma
uma tendéncia ao professor querer ser de EnsineriSupeEntendeu? Até...
por qué? Porque o préprio Instituto Federal... mefessor dos Institutos
Federais... a gente tem uma politica de valorizagda quem tem Mestrado
e Doutorado, entédo, ha uma facilitacdo também isgaca mesmo néo sendo
a facilitacdo ideal, entdo, a gente tende... Ndouefalando sé aqui do

%9 Diz-se de um modelo de formacéo de professoreguenirés anos séo destinados as disciplinas delmtog
especificos da area de formag&o e um ano paraldiss pedagdgicas.
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campus é uma questdo que acontece no pais inteiro. Fosdprofessores,
por terem o Mestrado e o Doutorado, se verem cdonnaacdo académica
mais diferenciada, eu acho que (pausa) vamos d&sm (pausa) eu acho
que é da propria natureza de quem busca uma foonu;#estre/Doutor
guerer dar aula... € mais glamoroso, da iiaitis da mais reconhecimento,
da mais valor para battes para 0 pesquisador, se a pessoa € de Ensino
Superior. Entdo, assim, eu acho que ainda é o gygssoas buscam. E
olham menos para a Educacdo Basica como um fimiefn.EklIsso ja
aconteceu (se refere a um professor preferir perosmnsomente na
Educacéo Basica), mas é mais a excecdo. Eu enteledgso ai, ndo é uma
questdo de rearranjo ndo, eu acho que é fruto dpsestido da formacéo
académica e tem muito essa coisa: “- Eu dou aul&nmgino Superior.”
(Marcela, Professora, entrevista gravada em 0331@)2

Tal relato focaliza as peculiaridades que discusimeste estudo sobre esta nova
“arquitetura académica” que se constituem os Uutest Federais e apontam pistas sobre os
desafios enfrentados no cotidiano dos profissiogagsneles atuam, retratando de forma mais

ampla, no ambito nacional, a instituicdo de refeil@am nossas investigacoes.
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@DNSIDERA(}C)ES 8: INAIS

Neste momento, em que concluimos esta etapa d#osst@tomamos o inicio desta
investigacdo. Ainda que desde o inicio tivéssemosr&za de que uma Unica pesquisa nédo
esgotaria todas as nossas questdes, vislumbraraasayticulacdo dos resultados da pesquisa
com os caminhos percorridos, a identificacdo des haticas, a indicacdo de questbes a
serem superadas e das acdes necessarias paradonetga integral e inclusivo aos
educandos, ampliariam as formulagfes tedricas gossibilidades de a¢cbes no ambito da
realidade por uma educacao profissional inclusiva.

Assim, ao analisarmos a inclusdo como politicaipabia Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e TecnolOgica e seus e$erta formacéo de professores, tendo como
recorte as Licenciaturas em Fisica e em MatemdtdaVR/IFRJ, verificamos que a ideia do
amor dos educadores a educacdo, muitas vezes firidaia” pelas instancias maiores pela
ideia de que os investimentos financeiros poderdispensados.

Logo, ao pensarmos nos desafios que sédo colocadagipe a educacao brasileira se
efetive em uma perspectiva inclusiva, ndo podereosadde apontar que a perversidade esta
no alijjamento de grupos de pessoas que represenitaonas de direitos, na medida em que
sao postos a margem das oportunidades, o quevea guestionar se o pano de fundo desta
“confusdo” ndo revela uma aproximacdo da educagéo & l6gica de mercado. O amor a
educacao que defendemos, deve ser prescindido/elgtimentos que garantam qualidade de
vida aos profissionais da educacao e qualidadesiae

Por outro lado, ndo se pode negar os muitos avaregchga por direitos que a ultima
década trouxe para as pessoas com necessidadegissfeincremento de politicas publicas
gue promovam nao sé acesso, mas também permanépoimdizagem e conclusdo com
éxito com vias a inser¢do no mundo do trabalhalas@s pessoas com ou sem necessidades
educacionais especificas precisam ser considecatas compromissos do Estado, para que
nao se esvaziem de sentido, de acordo com asd@gsaos mandatos de dirigentes politicos.

Esta investigacdo também nos possibilitou verifipsg os Nucleos de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais especifiZdBNEs) da Rede Federal de
Educacao, Profissional, Cientifica e Tecnoldégiceseridos no Programa de Tecnologia,
Educacéo, Cidadania e Profissionalizacdo para Besson Necessidades Especificas (TEC

NEP) apresentam grande potencial para se desermohamo uma rede de incluséo, porém,
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ainda precisam contar com um plano de capacitag@o habilite seus membros para o
desenvolvimento de suas agoes.

A partir das entrevistas realizadas notamos a éxipe da comunidade académica
em contar com o arcabouco tedrico e pratico queea Ae Educacio Especial acumulou ao
longo de sua histdria. Assim, como nos apontaranecessidade do reconhecimento da
afetividade e da intelectualidade como conceitalisgociaveis para o desenvolvimento
humano e como tais precisam ancorar as relactaseéstidas em sala de aula e no ambiente
educacional, como um todo. As mudancas da atitte®pceituosa sédo imprescindiveis para
o desenvolvimento de uma cultura de respeito aslede.

Os resultados obtidos nos levam a acreditar que fomaacdo de professores
preconizada em uma perspectiva inclusiva pressupigper com tabus que reforcam
(pre)conceitos de que pessoas com deficiénciasutrasocondicdes tipicas ndo possam ser
professores.

Enquanto sujeitos sécio-histéricos, os licenciandos necessidades especificas
podem compartilhar e refletir sobre suas estradégiara que suas potencialidades se
sobreponham as suas limitacdes e contribuir corm sodcomunidade académica para 0s
apontamentos sobre as adaptagBes e mudancas riasepaéa sua propria inclusdo, bem
como auxiliar no desenvolvimento de estratégias fgwerecam o processo de ensino-
aprendizagem. A formacédo de professores, portadtopode prescindir da participagao ativa
tanto dos formadores de professores quanto dogsiéie se formando. Entendemos que de
forma colaborativa estardo promovendo um movimeddoreflexdo-acdo sobre o fazer
pedagdgico.

Compreendemos também que a interagdo, em espeuniafjr@pos de pesquisa,
possibilita a aproximacéo dos diversos publicogiue nos remete a perspectiva historico-
cultural de Vygotsky, no que tange ao favorecimes@ointeracdo com individuos mais
capazes em determinadas atividades para o alcamie®ia superiores de desenvolvimento,
favorecida pela zona de desenvolvimento proxima optegra poténcia a capacidade de
realizacao.

Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagera sediado tanto pelo professor
guanto pelos pares. A aprendizagem compreendidao cam processo social e o
conhecimento como uma construcdo é favorecida, edida em que a interacdo supera a

comunicacao entre professor e aluno, mas tambémapdbiente onde ocorre a comunicacao,
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“de modo que o aprendiz interage também com oslgr@s, os assuntos, as estratégias, a
informacé&o e os valores de um sistema que o ih¢kINO, 2001, p. 7).

Com base nessas reflexbes, compreendemos o liodoci@om necessidade
especifica, enquanto sujeito de sua histéria, tamb@mo um importante mediador, com a
sua presencga e interagdo com a comunidade académicaum todo, para que a inclusédo em
educacdo supere a insercdo social e que seja tampénrealidade comprometida com o
processo de ensino-aprendizagem. Talvez seja egagd do gato” para um novo olhar para

a formacéo de professores inclusivos e reflexivos.
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UFRRJ

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Educagé&o/Instituto Multidisciplinar
Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo, Contextos Co  ntemporaneos e Demandas
Populares (PPGEduc)

TERMO DE CONCESSAO E AUTORIZAGCAO DA PESQUISA

Noés, , Diretor Geral, e ,

Diretora de Pesquisa, PO0s-Graduacao e Extensdayataos estar devidamente informados
dos objetivos da pesquisa “Inclusdo de alunos cecessidades educacionais especificas no
CampusVolta Redonda do Instituto Federal de Educacaéneia e Tecnologia do Rio de
Janeiro: um estudo de caso das Licenciaturas d@oafiem Matematica” (titulo provisorio),
vinculada ao Programa de Poés-Graduacdo em Educ&guextos Contemporaneos e
Demandas Populares da Universidade Federal RurBiaae Janeiro (PPGEduc/UFRRJ),
sob orientacéo da Prof.2 Marcia Denise Pletsch.

Concordamos em conceder os direitos autorais déosek informacdes prestadas a
Aline Hygino Carvalho Monteiro, mestranda do PPG#J&RRJ, para publicacdo em
trabalhos académicos, na integra ou em parte, loemo @ utilizacdadas imagens obtidas
para os mesmos fins. Igualmente, declaramos astges de que todos participantes seréo
devidamente preservados, uma vez que, a pesqusasas®s procedimentos da ética em

pesquisa na area de Ciéncias Humanas.

Volta Redonda, de de 2014.

(Nome, matriculas, funcdes e assinatura dos Deetdo CVR/IFRJ)

(Nomes e matriculas da professora orientadora enmdstranda do PPGEduc/UFRRJ)
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APENDICE B
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UFRRJ

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Educagé&o/Instituto Multidisciplinar
Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo, Contextos Co  ntemporaneos e Demandas

Populares (PPGEduc)
TERMO DE CONCESSAO E AUTORIZACAO DA PESQUISA

Eu, , (Cargo) e Coordenatiohicleo de Atendimento

a Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNB)stituio Federal do Rio de Janeiro
(IFRJ), CampusVolta Redonda, declaro estar devidamente informada dos objetivaos d
pesquisa “Inclusdo de alunos com necessidades @doas especificas nGampusVolta
Redonda do Instituto Federal de Educacédo, Ciénclaamologia do Rio de Janeiro: um
estudo de caso das Licenciaturas em Fisica e eenMéita” (titulo provisorio), vinculada ao
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo, Contextosenguraneos e Demandas
Populares da Universidade Federal Rural do Rio aeeitb (PPGEduc/UFRRJ), sob
orientacdo da Prof.2 Marcia Denise Pletsch.

Concordo em conceder os direitos autorais de reliaoformacdes prestadas a Aline
Hygino Carvalho Monteiro, mestranda do PPGEduc/UFR#ara publicacdo em trabalhos
académicos, na integra ou em parte, bem como iaagiibdas imagens obtidas para os
mesmos fins. Igualmente, declaro estar ciente daaplos oparticipantes serdo devidamente
preservados, uma vez que a pesquisa seguird csdprmmtos da ética em pesquisa na area

de Ciéncias Humanas.

Volta Redonda, de de 2014.

(Nome, matricula e assinatura da Coordenadora deNNAACVR/IFRJ)

(Nomes e matriculas da professora orientadoraneeséranda do PPGEduc/UFRRJ)
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Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Educacéo/Instituto Multidisciplinar
Programa de P6s-Graduacao em Educacgdo, Contextos Co  ntemporaneos e Demandas

Populares (PPGEduc)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Para todas as pessoas participantes como sujaijpssquisa)

Senhor(a) Participante (ou Responsavel),

Através deste Termo de Consentimento Livre e BEsdldo, vimos convidar para
participacdo da pesquisa intitulatlaclusdo de alunos com necessidades educacionais
especificas noCampus Volta Redonda do Instituto Federal de Educacédo, @ncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro:um estudo de caso das Licenciaturas em Fisica e em
Matematica e solicitamos seu consentimento paraabzacdo de atividades de pesquisa
vinculadas ao Mestrado Académico em Educacdo dgrd#ma de Pds-Graduacdo em
Educacado, Contextos Contemporaneos e DemandasaRepulinha de Pesquisa: Estudos
Contemporaneos e Praticas Educativas da Univessifaderal Rural do Rio de Janeiro,
PPGEduc/UFRRJ.

Informamos que todas as informacgdes coletadas sgnr&sentadas apenas para fins
académicos e cientificos da area de Ciéncias Husftathacacdo, sendo preservados 0s
nomes das pessoas, que nao serdo divulgados enunmenbircunstancia durante o
desenvolvimento ou publicacdo parcial ou total desgpisa. A seguir apresentamos
detalhamento.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

A pesquisadora envolvida no estudo é Aline Hygiramv@lho Monteiro, com a qual
podera ser mantido contato através do e-mail: x@wxxxxx e/ou pelo celular de n°® (xx)
XXXXX-XXXX.

A presente pesquisa apresenta como objetivo geadisar a inclusdo como politica
publica na Rede Federal de Educacao Profissiomattifica e Tecnoldgica e seus efeitos na
formacgao de professores e na formacao de formadereso como recorte as Licenciaturas
em Fisica e em Matematica @ampusVolta Redonda do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ).

Como caminho metodoldgico, adotou-se o estudo d®,cearacterizado como
pesquisa exploratoria, de abordagem qualitativadaecomo procedimentos técnicos a
bibliografia especializada e os documentos de éetea para a rede federal e como base,
pressupostos dialéticos e dialdgicos. Pretenddiizan como instrumentos para coleta de
dados, registros de observacdo participante, estissvsemiestruturadas com professores,
licenciandos e membros do Nucleo de Apoio as Psssom Necessidades Especificas
(NAPNE).
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A sua participacdo na pesquisa sera no sentidomheder informacdes acerca da
inclusdo escolar no ambito do IFRJ, mais espeaiigrde daCampusvolta Redonda.

Como beneficios podem ser esperadas formulacdesae@® de possibilidades de
acoes no ambito da realidade para o atendimenggraitaos alunos, em uma perspectiva
inclusiva, com vistas a uma educacao que possilaitiesso, permanéncia e saida com éxito
para o mercado de trabalho.

Quanto aos esclarecimentos necessarios sobre g$vgiesdesconfortos e riscos
decorrentes do estudo, em se tratando de uma pas@giresultados somente serdo obtidos
apos a sua realizacdo, podendo néo coincidir coesmerados.

A pesquisa de campo ocorrera ao longo do primeintestre, podendo se estender até
meados do segundo semestre de 201€ampusVolta Redonda do IFRJ.

A privacidade dos participantes, sujeitos da pesqEera respeitada e seus nomes ou
quaisquer dados que possam, de alguma forma,fidédtis, serdo mantidos em sigilo, seja
durante o desenvolvimento ou publicacdo da pesquisa

Os participantes poderdo optar por métodos aligasapara participacdo, tal qual
responder de forma escrita ou oral, podendo aswstias serem gravadas ou nao.

O consentimento de participacdo no estudo poderaretgado e a recusa na
participacédo do estudo poderdo ser feitos a quatgugo, sem necessidade de justificativa,
sem qualquer prejuizo pessoal ou institucionahe gealquer prejuizo a assisténcia que possa
estar recebendo ou vir a receber.

N&o havera compensacao financeira pela participagpgoanto sujeito da pesquisa,
bem como ndo havera qualquer custo ao participante.

Sera assegurada assisténcia durante toda a pesqaisdo garantido acesso a
informagdes e esclarecimentos adicionais sobréud@® suas consequéncias, antes, durante
ou depois da participacdo na pesquisa.

(Nomes e matriculas da professora orientadoraneeséranda do PPGEduc/UFRRJ)

CONTATOS PARA OBTER MAIORES INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Pesquisadora responsavel (Orientadora): Prof.2NDdiecia Denise Pletsch, Professora
Adjunta do Instituto Multidisciplinar e do PPGEdiepartamento de Educacéo e Sociedade,
Instituto Multidisciplinar, UFRRJ, XXXXX@XXXXX.

Comité de Etica da UFRRJ: (21) 2681-4707; (21) 26320

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEIT O:

Eu,
abaixo assinado, declaro que recebi orientacoes @ef’idamente informado esclarecido
pelo pesquisador e entendi a natureza, os objefpassiveis riscos e beneficios de minha
participacdo na ja referida pesquiseoacordo, manifestando meu livre consentimento em
participar , estando totalmente ciente de que ndo ha nenhlamecndmico, a receber ou a
pagar, por minha participacdo. Foi-me garantido pogso retirar megonsentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualqueligdada.

Volta Redonda, de de 2014
Assinatura:
Cargo/Funcaona instituicdo pesquisada:
E-mail: Oalefs):
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APENDICE C

Roteiro de entrevista — Membros do NAPNE/CVR/IFRJ

Identificacio 1. Nome complete
¢ 2. Cargo/Funcéo no IFRJ/Funcdo no NAPNE
Dados gerais: 3. ldade
g "| 4. Quanto tempo vocé atua no NAPNE?
5. Qual é a sua formagdo? Fez pés-graduacdo? QuaPcurs
Dados - ~ - ~ —— .
... | 6. Possui alguma formagdo na area de Educagdo Esp&rahéo, ja sentiu
educacionais: . ~ ~ .
necessidade de formacdo em Educacao Especial?
7. Recebeu, no IFRJ, alguma orientacdo didatico-peflcadesta area?
8. Para vocé, qual é o papel do NAPNE?
9. O campudispde de recursos humanos, materiais e arqutatlequados para

atender as demandas especificas de alunos conmsidecies educacionalis
especiais?
10. Para vocé, quem sdo as pessoas com necessidadasi@uiis especiais?
11. O que vocé entende por inclusdo educacional?
12. Vocé tem conhecimento de alunos de licenciatura diagnéstico, mas que
os professores tenham percebido caracteristicadgdena condicdo atipica
Concepcoes: gue demande um atendimento educacional difererzi&to sim, fale um
pouco sobre o aluno e sobre a atuagéo do NAPNE?
13. Para vocé, alunos com necessidades educacionaisiaspdeveriam se
atendidos em escolas especializadas?
14. O que vocé pensa sobre alunos com necessidadescrnhais especiais em
cursos de licenciaturas e sobre suas possibilidamiesundo do trabalho?
15. Para vocé, qual é o papel do professor ndo esiséiam educacao espedial
na inclusdo de alunos com necessidades educacaspesiais?
16. Gostaria de fazer alguma colocagao ou observacéo?

=
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APENDICE D

Roteiro de Entrevista — Professores do CVR/IFRJ

Identificacéo

Nome complete

Cargo/Funcéo no IFRJ

Dados gerais:

Idade

Quanto tempo de trabalho vocé tem no magistério?

Quantas turmas e quantos alunos, em média, ateralmante?

Além da Licenciatura, trabalha com outro(s) niggl@ie ensino? Qual(is)?

Trabalha somente no IFRJ?

Dados
educacionais:

Qual é a sua formagdo? Fez pés-graduacédo? QuaPcurs

© PN T W IN -

Possui alguma formacdo na &rea de Educacdo E$p&mahao, j4 senti
necessidade de formacdo em Educacao Especial?

[

. Recebeu, no IFRJ, alguma orientagéo didatico-pejlegdesta area?

Concepcoes:

. Vocé conhece o trabalho do NAPNE clampu® Se conhece, fale um pou

sobre ele e 0 que pensa que seria funcao do Ndcleo.

CcO

12.

O campudisp8e de recursos humanos, materiais e arqutatiequados pa

atender as demandas especificas de alunos comsideces educacionajs

especiais?

a

13.

Para vocé, quem sdo as pessoas com necessidadasi@uhis especiais?

14.

O que vocé entende por inclusdo educacional?

15.

Sabe se algum de seus alunos de licenciatura segndatico ou vocé percel
caracteristicas de alguma condi¢do atipica que mtenam atendiment
educacional diferenciado? Se sim, de que tipo?

pe

16.

Para vocé, alunos com necessidades educacionaisiaspdeveriam se
atendidos em escolas especializadas?

=

17.

O que pensa sobre alunos com necessidades edw@a@epeciais em curs
de licenciaturas?

18.

Para vocé, qual é o papel do professor ndo esigéiam educacdo espec
na incluséo de alunos com necessidades educacespaEsiais?

ial

19.

Sente-se preparado para dar aulas para alunosexmasiades educacion
especiais?

AisS

20.

Gostaria de fazer alguma colocacao ou observacao?
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APENDICE E

Roteiro de entrevista — Licenciandos do CVR/IFRJ am necessidades educacionais

especificas

Identificacdo

Nome complete

Dados gerais:

Curso, periodo que esta cursando e ano/semestigrdeso no IFRJ

1.

Idade

Especificidade

2.

Qual é a sua necessidade especial?

Quando teve diagnéstico ou tomou conhecimento sshee necessidad
especial?

Ja recebeu algum atendimento voltado para suasidade especial?

Como sua necessidade especial afeta o seu di&-a-dia

Faz uso de algum medicamento ou método terapéutico?

Trajetoria
escolar:

N|o|o s

Conte um pouco sobre sua trajetoria escolar. Teéelldades em relagéo g
ritmo dos demais colegas de classe?

A sua condicao afetou o relacionamento com os ggsofes? De que maneirg?

©|

Qual(is) suas expectativas em relacdo aos profsser em relacdo
instituicdo de ensino?

10.

Vocé desenvolveu estratégias que o auxiliam nodgea-dia? Se sim, fale

um pouco sobre elas.

11.

H& alguma recordacdo que tenha sido marcante etragetaria escolar?

NAPNE e o
campus

12.

Vocé conhece o trabalho do NAPNE ceimpu® Se conhece, fale um pouco

sobre ele e 0 que pensa que seria funcao do Ndcleo.

13.

Recebeu, no IFRJ, algum tipo de atendimento volfzata sua necessidade

especial? O atendimento o auxiliou de alguma ma®eir

14.

O campuddispde de recursos humanos, materiais e arqatatiequados pa
atender suas necessidades especiais?

15.

Como se sente em sua interacdo interpessoal coegasol professores
demais servidores e funcionarios terceirizadosahopu8

16.

O gue espera do NAPNE?

Licenciatura e
inclusdo

17.

Por que escolheu cursar licenciatura?

18.

Qual sua expectativa quanto ao mercado de trabalb® se formar?

19.

O que vocé entende por inclusdo educacional?

20.

Sente algum tipo de discriminagdo em fungdo decsuadicéo, no IFRJ?
fora dele?

21.

Como os professores poderiam auxiliar para o seopliesenvolvimento n
curso?

22.

O que o IFRJ poderia fazer em relagdo aos alunms wecessidade
educacionais especiais?

23.

Qual sua expectativa em relacdo ao NAPNE?

24,

O que vocé pensa, enquanto futuro professor, solone sua condigéo pode
afetar o seu caminho profissional?

25.

Sente que estara preparado para o mercado dehtvamds se formar?

26.

Gostaria de fazer alguma colocagao ou observacao?
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APENDICE F

Dados complementares: areas de atuacao dos profagsoe cargos ocupados pelos
TAES e seus setores de lotacao.

Figura 9: Quantidade de professores por area de atuag@gampusVolta Redonda
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Automacdo Industrial

Fisica

Metrologia

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira

Biologia

Quimica
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Educagdo Fisica
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Pedagogia

Lingua Inglesa

Informdtica

Historia

Geografia

Filosofia

10 12 14

Fonte: Elaborado pela autora com base em informacd€odedenacdo de Pessoalampus
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Figura 10: Cargos de TAESs por niveis de ensino
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Fonte: Elaborado pela autora com base em informacd€odedenacdo de Pessoalampus
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Figura 11: Distribuicdo de TAEs por setor de lotacdo
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Fonte: Elaborado pela autora com base em informacd&€odedenacdo de Pessoalaimpus
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APENDICE G

Alguns olhares sobre a acessibilidade arquitetdnigaara o campuse nocampus

Imagem 1 Composicao de fotografias de acesso€ampusvolta Redonda do IFRJ.

Fonte: Fotografias tiradas pela autora, em setembrddé.2
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Imagem 2 Composigéo de fotografias da Sala dos Profes¢deesstudo e de trabalho) do CVR/IFRJ

Fonte: Fotografias tiradas pela autora, em setembrddé.2
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Imagem 3 Composicgéo de fotografias da Sala dos Profesgdeesonvivéncia), do CVR/IFRJ,
banheiros feminino e masculino exclusivos e arear digre de acesso exclusivo.

Fonte: Fotografias tiradas pela autora, em setembrddd.2
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Imagem 4 Composicao de fotografias da Sala dos Profesgdee®rientacdo), CVR/IFRJ

Fonte: Fotografias tiradas pela autora, em setembrddd.2

Imagem 5 Composicao de fotografias de mesa adaptada ddIERRpara pessoa que utiliza cadeira
de rodas
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Fonte: Fotografias tiradas pela autora, em setembrddd.2

Imagem 6 Composigéo de fotografias de sala de aula do GNRR/

Fonte: Fotografias tiradas pela autora, em setembrddd.2
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Imagem 7. Composic¢éo de fotografias do Auditorio @ampusVolta Redonda do IFRJ.

Fonte: Fotografias tiradas pela autora, em setembrddé.2
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Imagem 8 Composicéo de fotografias da Biblioteca José ldeita

Fonte: Fotografias tiradas pela autora, em setembrddd.2
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Imagem 9 Composicéo de fotografias da cantinaGdompusVolta Redonda do IFRJ.

Fonte: Fotografias tiradas pela autora, em setembrddé.2
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Imagem 10 Composicéo de fotografias de corredore€dmpusvolta Redonda do IFRJ.

Fonte: Fotografias tiradas pela autora, em setembrddd.2

179



Imagem 11 Composicao de fotografias do patio interndddmnpusVolta Redonda do IFRJ

Fonte: Fotografias tiradas pela autora, em setembrddé.2
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Imagem 12 Composicao de fotografias de acessos as quasfyagigas e ao estacionamento do
CVR/IFRJ

E

“

_ AimremEm

Fonte: Fotografias tiradas pela autora, em setembrddé.2
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Imagem 13 Composicéo de fotografias de vestiarios e baokeio CVR/IFRJ

L

Fonte: Fotografias tiradas pela autora, em setembrddé.2
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ANEXO 1
ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DO CVR/IFRJ

|. ORGAOS COLEGIADOS:
A) Colegiado daCampus

ll. ORGAOS EXECUTIVOS E DE ADMINISTRACAO-GERAL:
A) Diretoria-Geral;
1. Diretoria de Administracdo (DA);
Diretoria de Ensino (DE);
Diretoria de Pesquisa, Inovacéo, Pés-Graduacadengdo (DiPPE);
Secretaria da Diretoria ddampugSecDC);
Assessoria de Comunicagéo (AsCom);
Coordenacéao de Biblioteca (CoBib);
Coordenacao de Integracao Escola-Empresa (ColEE);
Coordenacao de Suporte de Tecnologia da Informa¢ammunicacdo (CSTIC);
Coordenacao de Gestao de Pessoas (CoGP).
B) Diretoria de Administragéo;

© N O~WN

©

1. Prefeitura dadCampugPrefCampus);

2. Coordenacéao de Turno (CoTur);

3. Servico de Saude (SerSa);

4. Coordenacao de Materiais (CoMat);

5. Coordenacgéo de Compras, Licitacdes e Contratosi@JoL

6. Coordenacéo de Orcamento e Financeiro (CoOF).
C) Diretoria de Ensino;

1. Coordenacéo das Disciplinas Basicas (CoDB);
Coordenacao Técnico-Pedagdgica (CoTP);
Coordenacoes de Curso (CoCur);

Nucleo Docente Estruturante (NDE);

Coordenacao Geral de Secretarias Académicas (CoSA):
a) Secretaria do Ensino Médio e Técnico (SEMT);
b) Secretaria do Ensino de Graduacao (SEG);
c) Secretaria do Ensino de Pds-Graduacéo (SEPG).

D) Diretoria de Pesquisa, Inovacao, Pés-Gradua¢adensao

1. Coordenacéo de Extensao (CoEXx);

2. Ndcleo de Apoio as Pessoas com Necessidadesitisgse(NAPNE);

3. Coordenacdes de Curso de Pds-Graduacgéo (CoPG).

akrown

. ORGAOS DE ASSESSORAMENTO:

A) Colegiado de Curso (CoCur);

B) Conselho de Classe (CoC);

C) Conselho Avaliativo de Graduacao (CoAG);
D) Comisséo Permanente de Licitacdo (CPL);
E) Férum dos Setores Administrativos (FSA);

F) Conselho dos Alunos Representantes (CAR).

§ 1°.Poderéo ser criados novos 6rgaos de assessorac@ntmtambém modificados ou extintos os
ja existentes por decisdo do Conselho Superior.
§ 2°.Para fins da legislacdo educacionalcaspisdo considerados sedes.

Fonte: Regimento Intern€ampusVolta Redonda 2013, implementado em carater expeeitiahpelo Colegiado
do Campusap0s consulta publica, aguardando aprovagao dedllm Superior do IFRJ.
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