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RESUMO

COSTA, Vinicius de Luna Chagas. Geografia e relagbes raciais nos livros didaticos de
anos iniciais. 2019. 110 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo, Contextos Contemporaneos
e Demandas Populares). Instituto de Educacdo/Instituto Multidisciplinar, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova lguacu, RJ, 2019.

Esta pesquisa investiga os livros didaticos de Geografia dos Anos Iniciais como um artefato
complexo. Principal recurso pedagdgico utilizado por professores e alunos em sala de aula, o
livro didatico carrega além de um curriculo oficial, concepcBes de ensino e subjetividades.
Para essa abordagem, tomo como perspectiva tedrica a colonialidade do poder, uma
alternativa epistemoldgica as narrativas da modernidade europeia, que estd presente na
Geografia ao produzir referenciais universais a partir do conceito de raca, de sua importancia
na formacédo das sociedades contemporaneas, e de como foi introduzida no Brasil e serve de
lastro a politicas publicas. Também vejo a necessidade de tencionar o curriculo de Geografia,
principalmente ap6s a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular, que teve sua
terceira versao homologada no ano de dois mil e dezessete. Neste contexto, utilizo como
metodologia o levantamento bibliografico e documental das politicas publicas do livro
didatico sob a luz da Lei 10.639, que disputa por outras ldgicas de conhecimento, impactando
0 material didatico para além da insercdo de contetdos. Por outro lado, este trabalho objetiva
compreender as propostas apresentadas pelos tedricos da geografia que discutem a questdo
racial. E pretendo concluir analisando estrutura e conteudo das duas cole¢Ges didaticas com o
maior numero de indicacOes feitas pelos professores que atuam no quarto ano do Ensino
Fundamental da rede municipal de Mesquita/RJ, visando identificar problemas conceituais,
mudancas e continuidades.

Palavras-chave: Livro didatico, Geografia, Racismo



ABSTRACT

COSTA, Vinicius de Luna Chagas. Geography and racial relations in elementary level
books. 2019. 110 p. Dissertation (Master in Education Contemporary Contexts and Popular
Demands) — Institute of Education and Multidisciplinary Institute, Federal Rural University of
Rio de Janeiro, Seropédica/Nova Iguacu, RJ, 2019.

This research investigates Geography textbooks regarding Elementary Level as a complex
artifact. As a main pedagogical resource used by teachers and students in classrooms, the
textbook has not only an official school standards, but also teaching conceptions and
subjectivities. Considering this approach, the colonialiality of power is considered as a
theoretical perspective, an epistemological alternative to the european modernity narratives,
which are present in Geography by bringing universal benchmarks as of the concept of race,
of its importance to the formation of contemporaneous societies, as well as how it was
introduced in Brazil, as has worked as a coverage to public policies. It is also important to
analyze the Geography standards, principally after the implementation of the Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), the "Common Core" Curriculum, which had its third version
certified in 2017. In this context, the applied methodology is the bibliographic and
documental survey of public policies of textbooks under the law 10.639, which debates other
learning methodologies, causing impact in textbooks beyond subjects input. On the other
hand, this paper aims to understand the proposals presented by Geography theorists who
debate the racial issue. The final objective of this paper is the analysis of structure and
content of the two textbook collections with the highest number of nominations made by
teachers who lecture the fourth grade of Elementary Level of the municipal school system of
Mesquita/RJ, aiming for the identification of conceptual issues, changes and continuities.

Key Word: Textbook, Geography, racism.
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APRESENTACAO:

Penso ser fundamental situar minha relacdo com a educagdo para compreender
os caminhos de formagdo que me constituem no professor que sou hoje. Minha
trajetdria docente teve inicio em 2006, alguns meses apds ter concluido o curso de
pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro no campus de Caxias (FEBF-
Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense). Retornei a universidade para cursar
Geografia no mesmo ano em que ingresso no sistema publico de ensino em Volta
Redonda, na regido Sul Fluminense. Como professor dos Anos Iniciais, faz-se
necessario uma abordagem que envolva todas as disciplinas. Ao refletir sobre esta
pratica docente, percebi que muitos dos profissionais que atuavam nas séries iniciais (1°
ao 4° ano do ensino fundamental) privilegiavam o ensino de Lingua Portuguesa e
Matematica, tendo como foco inicial o letramento e a alfabetizagéo.

Discordo que apenas esses dois componentes curriculares sejam suficientes para
que uma crianca faca sua leitura de mundo. Entendo que a Geografia nos anos iniciais
também alfabetiza, através da linguagem cartogréfica, colaborando sobremaneira para a
formacdo da cidadania ao interpretar e intervir no espaco. Admito que o fato de ter
cursado a licenciatura em Geografia contribuiu para outra visdo sobre 0s conhecimentos
especificos e analise desse campo de ensino nas séries iniciais.

Cinco anos depois deixo Volta Redonda para trabalhar em dois municipios da
regido metropolitana do Rio de Janeiro: Mesquita e Nova lguacu. A falta de tempo para
planejar as aulas era comum, bem como a precariedade na oferta de materiais de apoio,
tornando os livros didaticos praticamente o Unico recurso pedagogico que podia langar
mao.

Acredito que o livro didatico traz além de significados, verdades fabricadas e
apesar do carater prescritivo, 0s textos, mapas e atividades propostas nos manuais se
tornaram pontos de partida/apoio para ensinar/aprender Geografia.

Em outubro de 2012 tenho um novo desafio. Fui convidado para trabalhar na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em uma escola da rede de Mesquita, na funcdo de
coordenador pedagdgico durante o horério noturno.

Essa modalidade de ensino me descortinou o olhar para um curriculo que
realmente dialogasse com as expectativas e especificidades desses estudantes. Cabe
ressaltar que trabalho em redes de ensino onde os alunos sao de baixa renda (boa parte
ocupando o mercado informal) e majoritariamente negros.

Concomitantemente, participei de alguns cursos voltados para a formacao
continuada envolvendo a questdo curricular na EJA. Vejo que estas vivéncias
contribuiram sobremaneira para elaborar minha monografia para o curso de geografia
com o tema “Limites e possibilidades do Programa Projovem Urbano: os desafios da
Geografia escolar em Mesquita/RJ” onde investiguei a forma como a disciplina era
organizada nos livros didaticos utilizados pelo segundo segmento do Ensino
Fundamental — modalidade EJA.

O acumulo de saberes e experiéncia durante a escrita da monografia me
provocaram a ideia de pesquisar sobre os livros didaticos de anos iniciais, onde
continuava lecionando. Essa intencéo se fortaleceu ao conhecer o Grupo de Pesquisa em
Politicas Publicas, Movimentos Sociais e Culturas (GPMC) em dezembro 2017.

O grupo, formado por profissionais que atuam desde a educagdo bésica até o
ensino superior se configura num espacgo de reflexdo coletiva e de formacdo docente,
que possibilitou construir um pensamento a partir de novas referéncias, tomando a
questdo racial como centralidade. A cada encontro fui percebendo que nossa forma de
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conhecer, seja na academia ou na escola é permeada pela colonialidade, presente no
imaginario de uma forma quase imperceptivel. Nesse sentido o reaprender permanente
ao considerar outras “verdades” se tornou ndo sé um desafio cotidiano, mas um projeto
de vida que ultrapassa os muros da escola.

Vale destacar que essa perspectiva epistémica, que nao se pretende universal, foi
formulada por intelectuais afro-latino-americanos que analisam o mundo a partir de suas
margens, propondo uma critica a relacdo de poder estabelecida pelas classes dominantes
europeias que se mantém hegemonicamente mesmo com o fim do colonialismo. Desta
forma a perspectiva modernidade/colonialidade opera nas relagdes sociais, politicas e
culturais subalternizando os povos ndo europeus através do capitalismo moderno e da
ideia de raca, tecnologia para dominacdo. Penso no conceito de raca ndo pelo viés
biolégico?, este ja superado, mas como uma construgdo politica e geografica, que
hierarquiza as relagdes sociais e tem como modelo de humanidade o homem europeu.

Nesse contexto, as discussdes no grupo assumem papel fundamental
contribuindo para que esta pesquisa se dé em funcdo de uma militncia antirracista no
campo da educacao, ndo de forma técnica e apenas em espacos institucionais.

Amauri Pereira (2018) evidencia ser insustentavel qualquer narrativa que
desconsidere a crucialidade da questdo racial na vida social. Logo, é oportuno dizer que
0 respeito a diversidade se ancora numa necessidade de descolonizacdo do ensino, tendo
em vista que o componente racial historicamente opera ao inferiorizar as populagoes
ndo brancas, bem como seus saberes, vivéncias e, sobretudo o direito de existir. A
escola, enquanto instituicdo que reflete uma sociedade racializada, colabora para a
territorializacdo das criangas por suas caracteristicas fisicas. Ainda que por vezes a cor
da pele ou tipo de cabelo determine limites e aflicbes da crianca negra em sua trajetoria
escolar, considero que a menor escala de ocupagdo do espaco seja Sseu proprio corpo.

1 0 projeto genoma humano surge em 1990 por cientistas pertencentes ao Departamento de Energia do Instituto
Nacional de Saude dos Estados Unidos. O uso da tecnologia empregado para identificar os genes humanos gerou
resultados que demonstram haver mais semelhancas entre os seres humanos do que diferencas - a reproducéo celular
e processos vitais € 99,9% igual para todas as pessoas, afastando qualquer possibilidade de diviséo racial bioldgica.
Disponivel em: http://genoma.ib.usp.br/sites/default/files/projeto-genoma-humano.pdf. Acessado em 08 de abril de
2019.
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INTRODUCAO

Ao analisar o livro didatico sob a perspectiva das politicas publicas
educacionais, busco entender como a questdo racial é abordada na discussdo do
curriculo de Geografia dos anos iniciais, um campo de disputa social. Para esta analise,
tomo por base o conjunto de leis gerais que regulam o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, agora combinada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A base neste contexto trata-se de ndo s6 de um
marco legal, mas de uma politica que integra o corpo das reformas educacionais em um
contexto neoliberal.

Entendo que o livro didatico é um elemento pertencente a cultura escolar?, por
ser um objeto reconhecido como instrumento do saber sistematizado. Apoio a prética
docente deve ser considerado como mais um material didatico (e ndo o Unico!) a
contribuir com um uma Vvisdo que supere o racismo no ensino de Geografia. Neste
sentido, € impensavel que o docente abra mao do uso do livro didatico, pois o material
incorpora uma gama de recursos pedagdgicos (mapas, imagens e textos) que pela falta
de tempo para planejar na educacdo bésica seria muito dificil reunir. A propria
expressdo — livro didatico — j& nos da uma ideia de que existe o objetivo de proporcionar
0 conhecimento a quem 0 acessa, e aqui falo de estudantes da rede pablica municipal,
que recebem o material de forma gratuita e tém direito a utilizar o material didatico.

Neste sentido, o objetivo central da pesquisa é investigar se de fato o livro
didatico contempla a diversidade e as relagdes étnico-raciais num contexto geogréfico,
em consonancia com a Lei 10.639/03 e as politicas educacionais relacionadas ao livro.

Os programas voltados para a distribuicdo de livros didaticos fazem parte das
primeiras politicas publicas no campo educacional e ja na década de 1930 expressavam
as visdes predominantes entre a intelectualidade responsavel pela difusdo do
“conhecimento”. Foi nesse periodo, durante o governo de Getllio Vargas® que as
teorias eugénicas, apoiadas na supremacia branca pelo viés cientifico ganharam forca a
ponto de fazerem parte das politicas publicas educacionais. Diante do exposto reflito
com Davila (2004):

Como as escolas procuravam uma “raga brasileira” eugenicamente perfeita,
eles recompensavam certas caracteristicas. Tanto alunos pobres quanto os de
cor eram regularmente classificados deficientes por diversas razdes. Nessa
base, eles eram preteridos e colocados em salas de aula destinados a criancas
problematicas. Era uma forma de segregacgdo de fato. [...] Esse exemplo é
parte de um padrdo mais amplo: @ medida que as institui¢des trabalhavam
com a pressuposicdo de que as criangas de cor eram desajustadas, oS

educadores negavam oportunidades educacionais para elas, o que por sua vez
limitava o desempenho escolar do estudante e reforgava estere6tipos. (p.2)

Visto que as condicdes de pobreza, assim como a condi¢do feminina poderiam
ser, tambem, fatores de prejuizos em processos de escolarizacdo, nesse trabalho meu
foco vai incidir sobre os prejuizos raciais. Considero o livro neste contexto como um

2 Refiro-me ao conceito de cultura escolar tendo como fundamentacao tedrica os estudos de Forquin (1993). O autor
vé€ a escola como “mundo social”, possuindo uma cultura propria, modos de agir e pensar regulados por mecanismos
de controle. O livro neste sentido € um produto de instrugdo oficial, presente nesta cultura.

3 Segundo as pesquisas de Jerry Davila apresentadas no livro Diploma de Brancura - Raga e Politica Social no Brasil,
entre os anos de 1931 a 1935 o sistema escolar do Rio de Janeiro forneceu acesso a fichas de saude de quase 100 mil
alunos. De acordo com o autor, o sistema de educagéo dirigido por Anisio Teixeira serviu como um laboratdrio para a
compreensdo da natureza da degeneracdo e 0s passos para a criagdo da "raca brasileira”.
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marcador importante na cultura da escola, contribuindo sobremaneira para a construcao
do conhecimento nesse ambiente.

Entendo que ao longo da histéria da educacdo essa infancia é marcada
racialmente, tendo acesso a uma escola que perpetua uma estrutura excludente para a
populacéo negra, ignorando seus saberes, valores e perspectivas.

Nesta parte, acrescento que a crianga, ao brincar, circular pelo bairro em seu
cotidiano produz espaco a partir do vivido. Constroi-se o conhecimento geografico, mas
a escola em seu contexto colonizado deixa de considera-lo @ medida que apresenta
somente referenciais outros, de forma hegemonica, monoracional e racista.

O racismo é uma forma de dominacdo social que tende a garantir privilégios
raciais de um grupo em relacdo aos demais. No pensamento social brasileiro ele se
camufla sob o mito da democracia racial, se equilibrando no imaginario de uma
identidade nacional ideal, de um pais unido que nao carrega problemas raciais. Pereira
(2003) indica que na virada do seculo XIX para o XX nenhum intelectual brasileiro
esteve isento de um pensamento que colocasse a raga no centro do pensamento sobre a
sociedade.

A efetividade da questdo racial se desenvolve em um contexto em que as elites
intelectuais teorizam sobre o “problema negro”. Essa falsa crenca segundo Munanga®
(2012) ¢é “nascida pelas maos de Gilberto Freyre, capaz de dizer que o racisSmo esti na
cabeca da vitima” desconsidera a desigualdade racial e se apoia no silenciamento,
exigindo que a populacédo negra renuncie a luta contra essa desigualdade. Concordo com
Gomes (2005) que por tras dessa suposta cordialidade essa relacdo é contraditoria, pois
apesar da negacdo da sociedade em reconhecer que o racismo existe, a desigualdade
estrutural entre negros e brancos é verificada em termos educacionais. Neste sentido,
ndo ha espaco para separar teoria educacional e politica em uma conjuntura que anuncia
0 aprofundamento do racismo e a perda de direitos sociais.

Estudos realizados pela Fundacdo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada -
Ipea - a partir de dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD/IBGE)
demonstram que a trajetdria de criancas negras apresenta patamares de defasagem mais
altos quando comparadas com criangas brancas® . A pesquisa aponta que nos anos
iniciais do ensino fundamental 37% das criangas brancas frequentavam a seérie
adequada. O mesmo indice ao considerar criancas negras cai para 26%. Os dados
confirmaram que a diferenca entre os grupos também se reflete nas taxas de evasdo
escolar, contribuindo sobremaneira para uma predominancia de estudantes negros na
Educacao de Jovens e Adultos.

Esse contexto educacional se agudiza quando os dados tratam do analfabetismo.
Em 2009 a populacdo branca com mais de quinze anos apresentava uma taxa de
analfabetismo de 6.2%, enquanto entre pretos e pardos o percentual apontava mais que
0 dobro, uma taxa de 13,6%. Em relacdo ao analfabetismo funcional, estudos realizados
por Paixao (2010) indicam que 16% dos brancos encontram-se nesta condi¢ao, nimeros
inferiores aos 26,6% entre a populacéo preta e parda.

A logica que distancia negros e brancos em sua trajetoria educacional se
consolida ao longo do ensino médio. O quadro é ampliado quando a abordagem alcanca
ensino superior, topo do nivel de ensino. A pesquisa aponta que a universidade ainda é
um espago majoritariamente branco, onde de cada dez estudantes matriculados apenas
0,7 eram negros. Baseado em Anjos (2005:175), penso que a branquitude, &€ uma

4 Disponivel em: HTTP://bit.ly/2B440WE Acessado em: Abril de 2019.
5 Os dados se referem ao acompanhamento da trajetéria escolar da geracdo nascida em 1987-1988 que estuda, por
raca/cor e género, segundo nivel/ série, em 1998, 2002, 2005 e 2007.
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identidade que privilegia 0 branco como norma em um modelo de escolarizacdo
discriminatorio. De forma perversa, essa exclusdo muitas vezes se faz imperceptivel as
suas vitimas.

“A escola tem funcionado como uma espécie de segregadora informal. A
ideologia subjacente a essa pratica de ocultacdo e distorcdo das comunidades
afrodescendentes e seus valores tem como objetivo ndo oferecer modelos relevantes que
ajudem a construir uma auto-imagem positiva, nem dar referéncia a sua verdadeira
territorialidade e sua historia.” (p.175)

Nesta direcdo Malachias (2006) chama a atencédo das praticas preconceituosas no
campo educacional, onde a velocidade das politicas publicas atinge brancos e negros de
forma desigual. Para o autor, a cor preta como rugosidade sociogeografica € uma
caracteristica fisica que distingue nos espagos sociais e paisagens 0s negros de nédo
negros, operando na escola como extensdo do pensamento racista individual. Ou seja, a
escola, enquanto instituicdo reproduz o racismo, mas também sdo espacos de luta,
oportunidades e conflito pela hegemonia. E oportuna aqui, a referéncia ao pensamento
de Nilma Lino Gomes (2012) sobre a necessidade dessa escola e seu professorado néo
silenciar diante dos preconceitos e discriminagdes. A ex-ministra da igualdade racial
durante o governo de Dilma Vana Rousseff vé na Lei 10.639/03, caminhos para uma
educacdo antirracista, reivindicando que os docentes pesquisem individual e
coletivamente sobre a temética racial.

A Lei que torna obrigatdria a inclusdo do ensino da histéria da Africa e da
Cultura Afro-Brasileira nos curriculos da educacdo basica é resultado da luta historica
do Movimento Negro na educacdo. Identifico seu uso como instrumento de dendncia
sobre silenciamentos e omissdes de aspectos fundamentais da participacdo negra na vida
social, além dos estere6tipos ainda presentes nos materiais didaticos. Assim, o livro
didatico se torna resultado de multiplas disputas e negociac@es e que o problema néo se
concentra apenas em receber novos contetdos, mas contestar as visdes mais influentes e
“universalmente consagradas” presentes no processo de escolarizagdo, sobretudo para as
criangas negras.

Disputas e contestacfes constituem o cotidiano das praticas pedagodgicas dos
docentes que se propdem a romper com 0s canones dessa geografia hegemonica —
precisam demonstrar a complexidade ausente nas abordagens mais influentes, ja que
parte de outro olhar visando o reposicionamento da trajetoria da populacdo negra e das
relagcOes raciais na educacdo. Seria 0 caso de compreender o livro como um objeto
complexo, com multiplos usos por parte dos professores dos anos iniciais, desde que o
grupo que os deixam guardados em sala para uso em um momento oportuno por ser
uma ferramenta didatica que ndo atenda suas necessidades, até aqueles que o utilizam
como apoio no planejamento das aulas e orientagéo curricular.

Entre estes tipos contrastantes é preciso atentar para a necessidade da revisao
dos materiais didaticos, considerando a importancia de que reflitam sobre a questdo
racial, problematizando temas e conteldos de historia, artes e outros campos do
conhecimento e ndo, simplesmente, reproduzam o que acontece na maioria das vezes: a
folclorizagdo das manifestagdes culturais de matrizes africanas ou, no maximo,
restringindo a abordagem desses temas e contetdos a atividades pontuais em datas
comemorativas.

Penso que a relevancia da pesquisa € discutir a questéo racial tendo como foco o
LD, objeto complexo com mdltiplos usos por parte dos professores, inclusive como um
conselho do que e como fazer. Além disso, a producdo académica brasileira ainda é
incipiente ao problematizar a questdo racial nos anos iniciais através dos livros didaticos
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de geografia (MULLER, 2015) °.. Diante da baixa circulagdo de trabalhos, Santos
(2018) sustenta a hipotese de que ainda existem poucos grupos que discutam as relagdes
raciais no campo da Geografia. O livro didatico, entdo, é o tema central na discussao
sobre o ensino de Geografia, principalmente apds a instituicdo de uma base nacional
como politica educacional que altera curriculos e prescreve formas de valorizacdo da
diversidade nos materiais didaticos.

Desta forma me preocupa analisar o que o objeto livro, suas mudancas e
permanéncias, pois penso que o curriculo escolar esta em “fluxo continuo” entre as
Geografias. Aguela ser ensinada pelo professor, a aprendida pela crianca e finalmente a
prescrita pelo livro didatico. Argumento nesta perspectiva que os sentidos produzidos
pelo livro didatico precisam ser olhados de forma mais atenta, pois a forma de
apresentacdo de seus conteldos p6s BNCC tem contribuido sobremaneira para a
cristalizacdo de ndo pertencimentos.

Diante do dominio epistémico, compreendo o livro didatico como objeto
cultural, que representa saberes e naturaliza comportamentos influenciando na
subjetividade de professores e alunos. Albuquerque (2014) pondera que o livro didatico
é um definidor do que deve ser lembrado pela sociedade e o que € importante conhecer
em determinado periodo. Se o livro de forma implicita difunde ideias racistas, ndo é
provavel que professor ainda que bem intencionado reproduza o racismo em sala de
aula? O segundo problema € pensar o livro enquanto mercadoria adquirida pelo Estado,
que controla as politicas de distribuicao desse material e “dita quais sdo as regras do
jogo editorial” por meio dos seus editais, ambientes de disputas pelos sujeitos, que
tentam imprimir suas leituras no processo (SANTOS, 2018).

E bom lembrar que o Brasil ¢ o maior comprador de livros didaticos do planeta,
e menos de uma dezena de editoras concentra esse mercado. Entidades privadas como a
Fundagdo Lemann, Instituto Natura, Instituto Unibanco, Insper e a Fundagdo SM - s6
para citar algumas com atuacdo expressiva - tiveram influéncia nos movimentos a favor
da homologacdo de um curriculo que apresentasse uma base comum .

Foi a convite de uma das institui¢fes que integram o Movimento a favor da base,
a Fundacgdo Lemann, também dona da multinacional Ambev, que em 2013 um grupo de
parlamentares brasileiros’, entre eles Glauber Braga, Presidente da Comissdo de
Educacdo, Alex Canziani, presidente da Frente Parlamentar da Educacdo e integrante do
Movimento pela Base e Thiago Peixoto, licenciado do mandato de deputado federal
para assumir o cargo de secretario de Educacdo do Estado de Goids neste periodo,
viajou aos Estados Unidos para participar do semindrio “Liderando Reformas
Educacionais e fortalecendo o Brasil para o Século 217, organizado pela Universidade
de Yale. O préprio encontro se deu em parceria com a mesma fundacao.

Gracas a essa articulacdo politica dos movimentos empresariais percebo indicios
de um avanco conteudista presente nos livros, voltado especialmente para atender
critérios estabelecidos através de avaliagfes oficiais de rendimento em larga escala
externos a escola, como a Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e a Prova Brasil.

Em minha compreensdo, é insuficiente falar apenas do livro didatico como um
objeto sem relaciona-lo com os membros dessa cultura escolar. Procuro repercutir suas
relagbes com a secretaria de educacdo, ente executor das politicas do livro até os
professores, que ddo diversos usos a este material. Pretendo entdo, no capitulo I

® A pesquisa do tipo estado da arte realizada por Muller entre 2003 e 2014 reuniu 29 obras no campo da educacio
que abordavam livros didaticos e relagdes étnico-raciais. Dos quatro trabalhos pertencentes ao campo da Geografia
apenas metade deles se dedicaram aos anos iniciais do ensino fundamental.

7 Disponivel em http://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/reportagem/a-quem-interessa-a-bncc. Acessado em 21/02/2019.
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apresentar o jovem municipio de Mesquita e sua rede de educacéo, I6cus da pesquisa, ao
considerar seus aspectos educacionais.

Diante das questdes acima, procuro no capitulo Il compreender a relagéo entre o
curriculo e poder em disputa no PNLD, procurando identificar como a questéo racial
entra pra discutir a politica pablica do livro didatico e o processo de execucdo através
do edital para o ano de 2019 tomando por base o conjunto de leis gerais que regulam o
programa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois ndo é somente a BNCC que
cumpre esta tarefa.

Em contraponto ao curriculo oficial, busco no capitulo Il a fundamentacéo
tedrica em pesquisadores no campo da Geografia interessados em discutir questdes
raciais e sua relacdo com o ensino. Parto do principio que o didlogo com estes sujeitos
serdo fundamentais para estabelecer critérios de anélise antirracistas sobre as cole¢des
didaticas elencadas.

Finalmente no capitulo 1V pretendo abordar as colecGes didaticas que tratam do
componente curricular Geografia enquanto artefatos culturais, visando identificar
avancos, lacunas ou vicios presentes nos discursos que apontem para formas de
manifestacdo do racismo. Parto do processo de escolha feita pelos docentes do quarto
ano do ensino fundamental que fazem parte da rede municipal de Mesquita através do
PNLD 2019. Para uma maior amplitude na coleta de dados foi necessario pesquisar as
indicacdes de todas as escolas de Anos Iniciais pertencentes a rede durante o periodo de
avaliacdo pedagdgica e escolha dos livros didaticos, ocorrida ainda no ano de 2018.

No apéndice A, disponibilizo para consulta o roteiro de entrevista que utilizei
com professores das duas escolas pesquisadas. J& no apéndice B, relaciono a ata de
escolha dos livros didaticos elencada pelo PNLD 2019. Os apéndices C, D, E e F
apresentam as pesquisas em sua integralidade.

Coletei as informacOes contidas nas atas das reunifes, registrando assim as
impressdes, sentidos e possiveis siléncios dos professores e equipe pedagdgica, bem
como a relacdo dos livros indicados durante o processo de escolha além do edital, que é
um instrumento normatizador e documentos atrelados a execucdo do programa.
Entrevistei quatro professores de duas escolas da rede, sendo uma escola localizada
numa regido central do municipio e outra em uma regido mais afastada, que
participaram do processo de escolha dos livros didaticos e atuam no quarto ano do
Ensino Fundamental a fim de compreender com maior propriedade a conjuntura atual a
partir da voz docente.

Optei por analisar as duas colecdes consumiveis® mais escolhidas que serdo
utilizadas nos quatro anos seguintes ao PNLD, demonstrando que o livro didatico na
reforma educacional tem centralidade. E optei pelo quarto ano de escolaridade
considerando a experiéncia como docente e porque os saberes geograficos comecam a
ser explorados numa escala que parte do espaco vivido pelo aluno desencadeando
reflexdes sobre a sociedade com maior complexidade que nos anos anteriores. Como
sdo estudantes que ja deveriam ter ultrapassado o ciclo de alfabetizagio®, a abordagem
cartografica torna-se, além da linguagem iconografica e textual uma ferramenta
pedagdgica a ser discutida, por figurar com maior frequéncia nos curriculos e contribuir
para o letramento.

& As colegbes consumiveis sdo utilizadas pelos estudantes com autonomia para fazer anotagBes e realizar atividades
no proprio material, sem a necessidade de devolugdo ao final do periodo letivo.
9 Segundo a terceira versio da Base Nacional Comum Curricular (2017), as criancas devem estar plenamente
alfabetizadas no final do 2° ano do Ensino Fundamental.
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CAPITULO | UMA ABORDAGEM SOCIOESPACIAL DE MESQUITA:
FUNDAMENTOS PARA COMPREENDER O LUGAR DA PESQUISA

1.1 Um breve historico sobre a formagao territorial de Mesquita

A presente pesquisa se realizou na rede municipal de Mesquita. Neste capitulo,
apresento o lugar onde a pesquisa foi realizada. A intencao é compreender melhor como
as politicas educacionais que permeiam o livro didatico e seus desdobramentos na
escola acontecem, considerando o contexto geohistorico local.

Mesquita € o municipio mais novo do Estado do Rio de Janeiro, com apenas 20
anos de existéncia, porém o movimento pela emancipacéo se constitui de fato em 1950
e culmina no fim do ano de 1999, atraves da Lei Estadual n® 3.253 de 25 de setembro de
1999, sancionada pelo entdo governador Anthony Garotinho, do Partido Democratico
Trabalhista (PDT).

DUQUE

JAPERI — NOVAIGUAGU DE CAXIAS
BELFORD
QUEIMADOS ROXO SAO JOAO
DE MERITI
MESQUITA
NILOPOLIS
RIO DE JANEIRO

Figura 1. Desmembramentos do Municipio de Nova lguacu até a emancipacdo
de Mesquita, incluindo o Rio de Janeiro
Fonte: Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Urbanismo (SEMMURB),
2017

E importante compreender que, entre os anos 1940 e 2000, o territorio de Nova
Iguacu sofreu uma sequéncia de desmembramentos, dando origem a cinco outros
municipios além de Mesquita: Duque de Caxias, S&o Jodo de Meriti, Nilopolis, Belford
Roxo, Queimados e Japeri. Os atuais limites municipais sdo: Belford Roxo, S&o Jodo de
Meriti, Nilopolis, Nova Iguagu e Rio de Janeiro. Mesquita esta integrada ao sistema
viario e ferroviario da capital do estado, dada sua vizinhanca a cidade do Rio de Janeiro.
Além do Rio de Janeiro, o Municipio de Nova lguacu ainda exerce forte atragédo
econdmica, devido ao setor de servigos e seu potencial de empregabilidade.

Segundo o censo realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) a populacdo municipal é estimada em 168.376 habitantes,
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classificada com 100% urbana e com uma projecdo de crescimento que aponta para
193.313 habitantes em 2040. O municipio ocupa uma area de unidade territorial é de
39,06 km?, com densidade demografica de 4.311,17 hab/kmz2, sendo, portanto, o 18°
mais populoso do Estado.

Com relacdo a cor ou ragca, a maior parte da populacdo mesquitense se
autodeclara parda, representando 48,13% dos habitantes.

Tabela 1. Distribuicdo da populacdo por cor ou raca

Cor ou raga Habitantes %
Amarela 1.825 1,08%
Branca 60.370 35,85%
Indigena 221 0,13%
Parda 81.033 48,13%
Preta 24.867 14,77%
Sem declaragéo 60 0,04%

Fonte: IBGE, Censo Demografico, 2010

Com o impulso da emancipacdo, no ano 2000 ocorrem as primeiras elei¢cdes da
cidade. O politico local José Montes Paixdo, também sob a legenda partidaria do
governador a época Anthony Garotinho, torna-se prefeito. No dia primeiro de janeiro de
2001 iniciam-se o0s servigos municipais demonstrando que, do ponto de vista financeiro
havia uma forte dependéncia dos recursos federais para alimentar a maquina puablica.

Entre os noventa e dois municipios'®, Mesquita ocupava terceira posicdo de
recebimento de repasses da Unido, com um aporte orcamentario menor que municipios
como Cachoeira de Macacu e Silva Jardim. Apenas 22% de suas receitas sao oriundas
de recursos proprios, resultado de receitas patrimoniais e atividades econémicas. Em
relacdo aos gastos publicos destaca-se que, em média, 84% das despesas municipais sdo
utilizadas em Educacdo, Administracdo e Saude.

1.2 A educacdo no municipio de Mesquita

O municipio conta com sessenta e sete estabelecimentos de Ensino Fundamental,
sendo trinta e cinco deles privados. No o Ensino Médio contabilizamos quatorze
unidades, das quais quatro sdo instituicbes privadas e finalmente o pré-escolar,
representado por quarenta e quatro estabelecimentos, onde trinta sdo de instituicdes
privadas. Ainda ndo existem estabelecimentos de Ensino Superior instalados na regiéo.

A rede municipal atende a diversas modalidades de ensino: Educacdo Infantil,
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, Educacdo Especial e Educacdo de
Jovens e Adultos. Ao todo sdo quarenta e uma escolas, sendo que duas delas encontram-
se paralisadas. Estdo assim distribuidas espacialmente:

10 Dados do IBGE, 2013.
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Figura 2. Unidades de educacéo publica - Mesquita
Fonte: IBGE — Secretaria Municipal de Educacéo

Mesquita passa a ter seu abairramento definido apds a Lei Complementar n°® 009
de 25/08/2009, quando estabeleceu trés (03) distritos e respectivos bairros, a saber: 1°
Distrito: Centro, Coréia, Chatuba, Santa Terezinha, Alto Uruguai e Edson Passos; 2°
Distrito: Vila Emil, Cosmorama, Juscelino e Cruzeiro do Sul; 3° Distrito: Banco de
Areia, BNH, Rocha Sobrinho, Vila Norma, Bairro Industrial, Jacutinga e Santo Elias.

Chama atencéo que os bairros Rocha Sobrinho, BNH! | Jacutinga e Santo Elias
tem 30,8% de moradias inadequadas, sendo dotados de menor de infraestrutura urbana e
poder aquisitivo. Em contrapartida, os bairros Centro, Juscelino, Cosmorama, Vila Emil
e Edson Passos alem de possuir uma melhor infraestrutura urbana concentram o maior
namero de Unidades Escolares.

Segundo dados apresentados no censo escolar de 2019 a rede concentra 13.438
(treze mil quatrocentos e trinta e oito) matriculas, dos quais 42% pertencem aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. A taxa de escolarizacdo? de 7 a 14 anos de idade é de
97,9%.

Em relagdo ao quarto ano do Ensino Fundamental, principal grupo pesquisado, a
rede possui atualmente 41 (quarenta e uma) turmas com 1.113 (mil cento e treze)
estudantes, alcangcando uma média de vinte e sete alunos por turma, nimero inferior a
capacidade indicada pela portaria de matriculas do municipio, que prevé até quarenta
estudantes por sala de aula neste ano de escolaridade.

11 Antigo Banco Nacional de Habitagdo, nome que exerce um dominio da identidade local devido aos conjuntos
habitacionais presentes no bairro.
12 Fonte: Atlas Brasil, 2010.
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O historico da rede demonstra que ap6s a emancipacdo houve uma rigida
orientagdo governamental. Inicialmente, participaram do quadro de profissionais da
educacdo com o perfil de apresentar matriculas recentes. Essa acéo intencionava evitar
investimentos em curto prazo para o pagamento de aposentadorias. Desta forma cento e
oito profissionais oriundos de Nova lguacu foram mantidos para iniciar as atividades na
nova rede. O restante dos profissionais que integravam a rede foi devolvido ao seu
municipio de origem.

O quadro colaborou para que professores insatisfeitos com a decisdo do
executivo interpusessem recursos judiciais e desta forma alguns conseguiram
permanecer. Para complementar o quadro de profissionais e suprir a demanda da rede
municipal, realizaram-se contratos com profissionais locais, indicados por vereadores.

No ano de 2006, periodo sob a gestdo do prefeito Arthur Messias da Silveira, do
Partido dos Trabalhadores (PT) o Municipio promove o segundo concurso publico da
rede, uma vez que o primeiro, na gestdo anterior, tinha sido anulado pelo ministério
publico, devido a irregularidades. Desta forma, no ano de 2010 o municipio deu um
salto quantitativo, passando a ter quatrocentos e setenta e dois docentes, atendendo
estudantes desde a educacdo infantil até a educacéo de jovens e adultos.

Foi nesta mesma gestdo que o setor de diversidade foi criado. Visando a
formacdo continuada de educadores e promover dialogos sobre a cultura africana e
afrobrasileira diretamente nas escolas do municipio, era formado por dois profissionais
que articulavam com o0s demais entes da secretaria de educacdo para dinamizar suas
acOes. No entanto, foi desativado no ano de 2018 sob a justificativa de falta de
profissionais habilitados disponiveis na rede para tocar o trabalho de combate ao
racismo no ambito educacional.

Silvio Almeida, em seu livro racismo estrutural (2019) traz a visdo de que em
uma sociedade como a brasileira, onde o racismo estd presente na vida cotidiana. As
instituicbes ao ndo permitirem espacos institucionais para tratar de conflitos raciais
servem como uma verdadeira correia de transmissdo de privilégios e violéncias racistas.
Em sua analise da teoria social, Almeida considera que o racismo institucional pode
acontecer precisamente pela inexisténcia de espagos em que se discuta a desigualdade
racial, naturalizando assim o dominio do grupo formado por brancos. Ndo sendo meu
proposito aprofundar essas questdes, observo que alguns governos municipais ainda ndo
observam a importancia da Lei 10.639/2003 em seus sistemas educacionais mesmo
tendo ampla fundamentacdo juridica, expondo uma decisdo de aspecto meramente
politico.

Ainda sobre as politicas de formacdo em servico, verifiquei que existe um
esforco deliberado por parte da atual gestdo a frente da Secretaria Municipal de
Educagdo (SEMED) ao priorizar os anos de escolaridade que realizam avaliagOes
externas. Ainda que parcialmente, é permitida a participacdo de um professor por
Unidade Escolar dos anos de escolaridade em que os alunos serdo submetidos aos
exames. Estas acOes a meu ver visam contribuir de alguma forma para a melhora do
indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (ldeb), utilizado na construcdo de
discursos politicos por categorizar 0os municipios em uma escala nacional.

O Ideb é calculado a partir de dados que combinam informagdes de desempenho
em exames padronizados de Portugués e Matematica através da Prova Brasil ou Saeb
sob uma escala de zero a dez pontos, envolvendo apenas 0s estudantes que se encontram
no final das etapas de ensino (5° e 9° anos do ensino fundamental) e se utilizam de
informagdes sobre o fluxo escolar.
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Apesar considera-lo raso, justamente por ndo analisar dimensdes fundamentais
como a infraestrutura escolar e o corpo docente, o indicador garante a distribuicdo de
recursos pelo Governo Federal e o dimensionamento dos servicos pelas politicas locais.
Os municipios com pior rendimento recebem proporcionalmente maiores aporte de
recursos e Mesquita em relacdo aos anos iniciais encontra-se na 66 posi¢édo entre 0s 92
municipios do Estado.

Gréfico 1. Ideb calculado entre os anos de 2005 a 2015
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Fonte: Ideb/ INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira

Utilizado no contexto de politicas educacionais neoliberais, o Ideb serve como
referéncia para medir a qualidade educacional, se efetivando como um instrumento de
pressdo politica do executivo sobre a secretaria de educacdo, ao comparar os resultados
diante de administracGes anteriores ou municipios vizinhos. Segundo o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (PDE) a meta é que até o ano de 2022 o Ideb
alcance a nota 6,0, colaborando para a inevitavel hierarquizacdo das instituicbes de
ensino que compdem a rede.

Em relacdo aos profissionais que atuam nos anos iniciais, dois sdo 0s grupos que
indicam ser privilegiados: professores do terceiro ano — que participam do curso
alfabetizacdo em contextos de letramento e alfabetizacdo matematica, em parceria com
a UERJ além do curso promovido pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) ofertado por formadores do préprio municipio e professores do quinto
ano — que tém encontros formacdo visando participacdo nas olimpiadas de lingua
portuguesa.

A Geografia enquanto disciplina (assim como Ciéncias, Arte e Historia) ndo
figura como objeto de formacdo em servigo ofertado pela rede, demonstrando o desafio
de “quebrar a hierarquia” das disciplinas escolares onde lingua portuguesa e matematica
predominam na formatagdo da matriz curricular e no fazer pedagdgico dos anos iniciais.

Também ndo encontrei na atual gestdo da SEMED um setor especifico ou
profissional responsdvel que desenvolva formagdo continuada em servigo para
professores de anos iniciais interessados em discutir o estudo das relagdes étnico-raciais
ou a formas didaticas para implementacdo da Lei 10.639.

No que diz respeito especificamente a promocéao da igualdade racial, ndo parece
que sua inclusdo como politica de formacdo docente seja de fato uma solucéo
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anunciada: Apés sondagens realizadas junto a SEMED néo identifiqguei nenhuma
proposta de parceria neste sentido junto a Coordenadoria Municipal de Promocéo de
Igualdade Racial - COMPIR® - durante a atual gesto, que teve inicio no ano de 2016.

E também fundamental que se entenda a importancia dessa politica pablica em
uma cidade que possui, proporcionalmente, uma das maiores populacdes negras do
Estado, com 64% dos moradores se identificando como negros* . Criada em 2015, a
Coordenadoria que ja foi vinculada a Secretaria de Governo atualmente esta ligada a
Assisténcia Social, tendo como principais atribui¢es: propor politicas de promogéo da
igualdade racial enfatizando a populacdo negra, combater o racismo e estimular a
reducdo das desigualdades sociais.

Desde 2018 o Municipio aderiu ao Sinapir (Sistema Nacional de Promocédo da
Igualdade Racial) o que lhe garante prioridade no acesso a recursos federais. No
entanto, esses recursos ainda ndo foram aplicados em propostas de formacéo continuada
elencando a luta antirracista no campo da educagcdo mesquitense, ficando restrita a
realizacdo de debates pontuais com estudantes envolvendo os problemas relativos as
questdes raciais.

Assim, da mesma forma que se reconhece um hiato em relacdo a formacéo, o
mesmo se pode dizer sobre o planejamento semanal, ao destacar que apenas um terco
dos professores dos anos iniciais (seis das vinte escolas) tem garantido seu direito®® .
Para que os professores regentes tenham esse tempo garantido, as escolas devem lancar
méo de professores que desenvolvam atividades extracurriculares como informatica
educativa, leitura e educacdo fisica. A oferta desse segmento acontece somente nos
turnos da manhd e tarde, no horario das 07:30min as 11:30min e das 13:00h as 17:00h,
respectivamente. Na maioria dessas escolas por falta de profissionais extraclasse ou
espaco fisico adequado para realizacdo das atividades ainda ndo existem condicdes de
garantir que a lei do planejamento seja cumprida integralmente.

O professor de anos iniciais, ao enfrentar essa ineficiéncia do sistema
educacional ainda se depara com um curriculo escolar que muda demais, resultado de
projetos pedagdgicos que sdo alterados a cada novo grupo politico que alcanca o poder
municipal. O quadro abaixo traz a proposta do atual curriculo para o ensino de
Geografia no quarto ano:

Tabela 2 Histdria e Geografia - 4° e 5° anos de escolaridade

Conhecimento escolar Obijetivos especificos Horizonte Multicultural

Histéria de Mesquita e da | Valorizar a histéria do municipio de | Identificar as mudancas no espago

Baixada Fluminense Mesquita e da Baixada Fluminense. geografico do municipio,

da

Baixada Fluminense e do pais,

Historia do Brasil Identificar a importancia de grupos sociais | compreendendo a agéo do homem

(indigenas, africanos e imigrantes) para 0 | ¢ gyas atividades produtivas, as

13 ei n° 884-2015, que dispde sobre a criagio do Conselho Municipal de Promogo da Igualdade Racial.
14 A categoria preto faz parte das cinco oficiais utilizadas pelo IBGE, uma ferramenta do Estado. Ja a categoria
analitica negro, composta por pretos e pardos, é ressignificada politicamente pelos movimentos sociais como forma
de resgate de identidade e combate ao racismo.
15 Lei n® 11.738, de 16/7/2008, também conhecida com a “Lei do piso”, que estabelece como limite méaximo de 2/3
(dois tercos) da carga horaria dos professores para o desempenho das atividades de interagdo com os estudantes.
Sendo assim, um terco da jornada deve ser destinado para atividades extraclasse como reunides pedagogicas na
escola; atualizacdo e aperfeicoamento; atividades de planejamento e de avaliagdo; além da proposicéo e avaliagdo de
trabalhos destinados aos estudantes.

27




Brasil e suas regides

Area rural e area urbana e

suas paisagens

desenvolvimento  social, cultural e
econdmico do municipio de Mesquita, da

Baixada Fluminense e do nosso pais.

Identificar a hidrografia e o relevo do
municipio de Mesquita e sua importancia

para 0 municipio.

desigualdades sociais, suas causas

e consequéncias.

Reconhecer as relagdes politicas e
sociais que um grupo ou uma
classe social estabelece com outros
grupos e classes sociais e de

producdo no presente e no passado.

Identificar ~as  transformacdes
sociais e politicas ocorridas nos
diferentes grupos e classes e sua

influéncia nas relag@es de trabalho.

Fonte: Proposta Pedagdgica da Rede Publica de Ensino de Mesquita, 2016.

O municipio de Mesquita possui uma proposta curricular, construida entre os
anos de 2013 e 2016. O documento, pautado por uma proposta multicultural'®,
considerou a participagdo de uma comisséo formada por profissionais da secretaria de
educacdo e professores da rede, sob a assessoria da Universidade Federal do Rio de
Janeiro — UFRJ.

Com a reforma educacional imposta pela BNCC esta versdo do curriculo torna-
se preliminar. Em 2019 a proposta da Secretaria de Educacdo foi de adequar seu
curriculo a base. A proposta criou grupos de trabalho com a intencdo de discutir por
disciplina as adequacdes a terceira versdo da base, que também teve relacdo com a
dindmica do PNLD. No caso dos anos iniciais, a primeira reunido aconteceu no més de
marco de 2019 e contou com quatro grupos com até seis professores, repetindo a
formula da representatividade, com indicacdes feitas pelas escolas. Na ocasido, 0s
curriculos de geografia e historia foram discutidos por um s6 grupo.

Um segundo encontro foi organizado no calendario para a apresentacéao e analise
do curriculo pelas escolas. Como a orientacdo dada aos docentes estabelece que a base
nacional ndo seja alterada quantos aos contetdos ja relacionados, poderiam ser feitos
apenas acréscimos pontuais em cada um dos componentes, tencionando ainda mais o
trabalho docente pelo amplo nimero de habilidades a serem desenvolvidas.

A esta condicdo me preocupou o fato da nacionalizagcdo provocada pela BNCC
provocar o apagamento dos registros e silenciamento nas discussdes sobre a histéria e
geografia local. Considero que o tempo para andlise do curriculo por parte dos
professores nas escolas foi no minimo aligeirado: segundo o calendario apresentado
pela secretaria um dia foi destacado para que os docentes fizessem apontamentos sobre
a nova proposta curricular. Por coincidéncia este também foi o prazo para que 0s
docentes realizassem a escolha dos livros didaticos durante o PNLD 2019.

Pelo cronograma disponibilizado pela Secretaria de Educacdo a previsao era de
que a partir do més de dezembro de 2019, apds a devolutiva das escolas e avaliacdo dos
técnicos que coordenam os Anos Iniciais seria publicada a nova versdo do curriculo
para 0 municipio, ancorada pela BNCC.

16 Segundo o documento, a visio multicultural se constitui numa proposta que oferece respostas a diversidade
cultural, trabalhando as identidades individuais, coletivas e institucionais como plurais.
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1.3 Exercitando a pesquisa de campo

O recorte espacial da pesquisa foi 0 municipio de Mesquita, onde leciono nos
anos iniciais desde o ano de 2008. Ainda que n&o seja o ponto central deste trabalho,
uma das metodologias utilizadas durante a pesquisa foi a entrevista com professores de
duas Unidades Escolares®’ .

Desta forma, pesquisei a Escola A, localizada no bairro Centro e a Escola B,
situada numa é&rea afastada da cidade, no bairro Chatuba. Penso que pesquisar 0
processo de escolha no municipio em diferentes contextos, representou acompanhar e
aprofundar o conhecimento sobre a avaliagdo pedagégica dos docentes e suas
motivacdes, tendo como tdnica os estudos sobre a educacdo das relacGes raciais. Esse
aprofundamento implicou na verificacdo de como se (re) constroem os curriculos (pela e
na pratica) a partir de entrevistas e analise das atas de escolha, um documento oficial
resultante dos dialogos entre os professores.

As entrevistas foram organizadas a partir de doze perguntas (elencadas no
apéndice A) e disponiveis na integra (apéndices C, D, E e F) que buscaram compreender
junto aos quatro docentes suas concepcdes sobre os livros didaticos, usos e abordagens,
tendo como pano de fundo a discussdo sobre as questdes étnico-raciais presentes no
ensino de geografia. A proposta da pesquisa foi apresentada a secretaria de educacao,
que permitiu a realizacdo do trabalho nas duas escolas.

Iniciei o contato pela escola A, onde tive certa dificuldade para alinhar junto a
direcdo a agenda das entrevistas, alegando dificuldade de contato com os docentes para
consultar sobre a entrevista.

A escola foi criada em 2007, e de acordo com o censo escolar de 2018 contava
com 362 alunos matriculados, distribuidos entre turmas de Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) nos turnos da manhé e tarde. A estrutura
fisica da escola conta um prédio de um pavimento onde estdo localizadas oito salas de
aula, sala de direcdo, almoxarifado, cozinha, sala dos professores, patio descoberto e
refeitério. O terreno da escola conta com um prédio anexo onde funcionava um
auditorio, laboratério de informética e a sala de leitura. Porém, foi relatado que ha
aproximadamente cinco anos 0 espago se encontra interditado pela defesa civil do
municipio por conta de um comprometimento da estrutura. Desta forma estas atividades
acontecem em espacos provisorios.

A reunido introdutéria com os profissionais da escola aconteceu no mesmo dia
da entrevista, e o local definido foi a sala dos professores. Participaram deste momento:
a diretora adjunta; a coordenadora pedagdgica; e duas professoras que lecionam no
quarto ano de escolaridade. A entrevista aconteceu durante o horario das aulas sob a
anuéncia da direcdo, que organizou a rotina pedindo a um profissional de apoio que
ficasse responsavel pelas turmas durante este tempo.

Na entrevista identifiquei que as duas profissionais possuiam o ensino superior,
formacédo académica acima da exigéncia minima para a funcdo, que é o curso normal de
nivel médio. Beatriz, a primeira entrevistada cursou pedagogia, e informou trabalhar em
dois turnos na mesma escola complementando sua carga horaria, num total de quarenta
horas semanais. Lélia, a segunda professora cursou a modalidade normal no Ensino
Médio e era licenciada em Historia. Indicou trabalhar nesta escola em apenas um turno
por ter vinculo em outro municipio com a mesma carga horéria. As profissionais

17 Por questBes éticas guardo o anonimato das Unidades Escolares, nomeando-as com as letras do alfabeto, e os
docentes entrevistados com nomes ficticios.
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entenderam a proposta e concordaram em participar da pesquisa sem nenhuma restricao,
realizada individualmente.

A escola B foi inaugurada em 2010 e atende a 1239 estudantes. Existe oferta de
educacéo infantil, ensino fundamental e educacdo de jovens e adultos em trés turnos. A
estrutura conta com dois prédios, onde estdo distribuidas doze salas de aula, sala de
diretoria, sala de recursos, laboratérios de ciéncias e informética, quadra de esportes
coberta, sala dos professores, cozinha, biblioteca, sala de secretaria, auditorio,
almoxarifado, patio coberto e descoberto, além de refeitdrio. O prédio principal atende
aos anos iniciais, finais e educacdo de jovens e adultos, e no anexo funciona a educacgéo
infantil em trés salas de aula.

Durante a visita fui recebido pela direcdao geral e logo encaminhado para a sala
de recursos multifuncionais, local onde s&o atendidos alunos que dependem de um
atendimento especial especializado. Da mesma forma que a escola A, os professores
regentes foram entrevistados individualmente durante o horério das aulas.

As professoras Conceicdo e Dandara trabalhavam exclusivamente na escola B.
N&o houve nenhum tipo de restricdo a realizacdo das entrevistas por parte da equipe.
Destaco que as duas professoras entrevistadas tém vinculo efetivo com a rede e
formagao de nivel superior em pedagogia.

Como ndo houve a possibilidade de acompanhar in loco 0 momento de avaliacao
e escolha dos livros didaticos, solicitei a geréncia de Anos Iniciais da Secretaria de
Educacdo a copia do comprovante de escolha de todas as unidades escolares, visando
sistematizar as obras adotadas pela rede, bem como compreender através da ata como se
deu o processo institucionalmente. Os documentos foram compartilhados demora de
aproximadamente dois meses, visto que as 21 unidades escolares realizaram a avaliagédo
do material didatico em dias diferentes.

Pensando nos sujeitos que utilizam o livro didatico, realizei junto a Secretaria
Municipal de Educacdo uma pesquisa baseada em perfis raciais dos estudantes®®
declarados por seus responsaveis no ato da matricula:

Gréfico 2. Perfil racial dos estudantes de Anos Iniciais em 2018 considerando as
duas escolas pesquisadas
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Mesquita, 2018.

Branco Preto Pardo Amarele  Indigena

18 Na atual pesquisa foram utilizadas as categorias idénticas ao Censo IBGE/2010.
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Chama a atencéo a autoclassificacdo racial dos estudantes nas duas escolas, onde
a maioria dos responsaveis optou por néo realizar a declaracdo, demonstrando a meu ver
um siléncio que pode ser atribuido a dois condicionantes: A rejeicdo ou
desconhecimento a refletir sobre a questdo racial e o fato de quem ndo se expressa
justamente por conta da discriminacéo racial existente na sociedade.

Excluindo o grupo dos pesquisados que ndo se declararam ainda percebemos
uma diferenca significativa entre os que se declaram como ndo brancos, de
predominancia racial parda. Essa situacdo se repete quando ampliamos a analise
considerando todas as escolas da rede:

Grafico 3. Perfil racial dos estudantes de Anos Iniciais em 2018 considerando as
todas as escolas da rede municipal
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Mesquita, 2018.

No tocante aos resultados diagnosticados no grafico, ressalto que existe de fato
uma negativa no ato da matricula. Compreendo que para o responsavel, assumir a
crianga como negra em um documento oficial pode, em uma sociedade marcada pela
cultura do embrangquecimento, resultar em uma barreira social ainda maior. Quando
relaciono os dados das criancas declaradas como pretas no ato da matricula escolar da
rede de Mesquita com 9,18% e os adultos autoclassificados pelo IBGE na tabela 1 com
14,77%, observa-se um percentual menor de concordancia.

Outro aspecto relevante foi a possibilidade de escolha por parte dos profissionais
da educacdo, permitindo a discussdo interna nas escolas sem a indicagdo compulsoria da
Secretaria Municipal de Educacdo. Sendo assim, os professores estavam liberados para
definir as obras e linha de trabalho pedagdgico a seguir, exercendo sua prerrogativa
docente. Por outro lado este grupo recebeu poucas informacdes sobre o edital do PNLD
nas unidades escolares — transmitidas pelos coordenadores pedagdgicos — tornando o
processo de escolha curto para atender as necessidades dos docentes, responsaveis por
ensinar sete disciplinas de acordo com a matriz curricular vigente no municipio.

O recorte temporal da pesquisa compreendeu o periodo entre 0s anos de 2018 e
2019, objetivando problematizar os desdobramentos da Politica Nacional do Livro
Didatico, instituida em 2010.
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CAPITULO Il CURRICULO E PODER: O PROGRAMA NACIONAL DO
LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS

2.1 O Programa Nacional do Livro Didatico como politica educacional

Em minha compreensdo o livro didatico tem na sua base multiplos sentidos
como campo de producdo de saber, dentre eles a relacdo entre os curriculos prescritos,
embasada na Geografia académica, a Geografia dos professores e a Geografia que a
crianca aprende através de suas leituras. Em busca de compreender melhor a forma
como as politicas que permeiam esse campo sdo constituidas, encontro conceituagdes
em Santos (2018). Ele designou os livros didaticos como objetos culturais, resultados de
multiplas disputas e negociagoes.

Dessa forma, tomando como base o pensamento de Santos € necessario
compreender que sua producdo expressa complexas relacfes de poder, das quais fazem
parte: o Estado e suas esferas, 0 mercado editorial e as comunidades académicas e
escolares. N&o serd abordada nesta pesquisa a perspectiva da crianga, enquanto sujeito
que pensa a sua Geografia ao ter contato com o material didatico.

Cabe, nesta parte do estudo compreender esse jogo de forcas modificam os
livros, bem como a dindmica das politicas educacionais promovidas pelo Estado
brasileiro, que nas ultimas décadas se tornou o maior comprador mundial de livros
didaticos. O PNLD, assim como a propria BNCC como afirma Sposito (2002, p.300)
sdo exemplos de uma politica educacional que desde o governo Fernando Henrique
Cardoso produz um processo de “descentralizagdo centralizada”, onde o governo federal
formula as politicas, os estados e municipios a administram e os educadores ficam
responsaveis por implanta-las.

Segundo Silva (2012) o controle do Estado sobre o livro didatico tem inicio em
1929%° | quando € criado durante o Governo de Getulio Vargas o Instituto Nacional do
Livro (INL), 6rgdo responsavel por legislar sobre as politicas do livro didatico com
cunho nacionalista. Sua finalidade era estabelecer legitimidade e controle da circulacéo
dos livros, culminando na regulacdo sobre os conteldos que poderiam ser expostos aos
alunos, reproduzindo as ideologias do Estado Novo. A consequéncia imediata foi o
incremento da producdo nacional, pois com a crise de 1929 a importacdo de materiais
didaticos tornou-se dispendiosa. A legislacdo passa por alteraces graduais e a partir de
1985 o Programa Nacional do Livro Didatico é instituido, em substituicdo ao Programa
do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef).

Dentre as principais mudancas apresentadas pelo decreto N° 91.5422° esté o
fato do livro que era descartado ao final ano letivo ser reutilizavel durante trés anos. Os
professores das redes publicas do Ensino Fundamental passam a participar do processo
de selecdo dos livros. O mesmo documento reforca que apenas o Estado seria o agente
responsavel por financiar a compra das obras através da Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE).

O ano de 1993 marca um avanco nas politicas do livro, estabelecendo atraves da
portaria n° 1.130 (BRASIL, 1993) que a compra fosse condicionada a um processo de
avaliacdo. A primeira avaliagdo pedagogica atraves do PNLD ocorre trés anos depois,
como destaca o site do MEC:

19 politica considerada como embrionaria ao PNLD <http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-pnld-e-pnlem>. Acesso
em: 17/02/2019.
20 O Decreto n° 91.542, de 19 de Agosto de 1985 institui o Programa Nacional do Livro Didatico.
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Iniciado o processo de avaliagcdo pedagégica dos livros inscritos para o
PNLD, sendo publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 1* a 4*
série. Os livros foram avaliados pelo MEC conforme critérios previamente
discutidos. Esse procedimento foi aperfeicoado, sendo aplicado até hoje. Os
livros que apresentam erros conceituais, inducdo a erros, desatualizacéo,
preconceito ou discriminacdo de qualquer tipo sdo excluidos do Guia do
Livro Didatico (BRASIL, 2018).

Ainda que as obras atualmente apresentem falhas relacionadas ao seu contetdo,
considero a avaliagdo pelo MEC como uma forma continua de aperfeicoamento e
qualificacdo do material didatico que chega as méos dos estudantes e professores da
Educacéo Basica.

A Geografia enquanto componente curricular so6 foi contemplada pelos Editais
do PNLD no ano de 1997, momento em que o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo (FNDE), 6rgdo responsavel por prover 0s recursos ao programa, assumiu a
politica de execucdo em substituicdo ao FAE. Coincidentemente foram inseridos no
processo de avaliagdo pedagdgica os guias® de livros didaticos, instrumento de apoio
aos professores durante o processo de escolha das obras que apresenta resenha das obras
aprovadas e fichas de andlise. Segundo as orientacGes contidas no Edital do PNLD 2019
esse importante instrumento passou a ser disponibilizado unicamente de forma digital,
via portal do FNDE.

Durante anos os programas do livro sofrem diversas alteracdes, por serem
consideradas politicas de governo. Esse panorama muda no ano de 2010 por meio do
decreto 7.084 (BRASIL, 2010) que finalmente estabelece 0 PNLD como uma politica
de Estado executada pelo Ministério da Educacdo com a finalidade de prover as escolas
de educacéo basica publica das redes federal, estados e municipios com obras didaticas,
pedagogicas e literarias de forma sistematica, regular e gratuita por meio dos programas
de material didético.

Sete anos depois o decreto foi revogado, transferindo a competéncia de
coordenacdo e implementacdo dos trabalhos de consolidacdo dos atos do poder
executivo federal para a casa civil da presidéncia da republica sob carater temporério,
sendo consolidado por meio do decreto n° 9.009 (BRASIL, 2017). Diz o texto:

O decreto n. 9.009, de 18 de julho de 2017, unificou as a¢des de asquisi¢do e
distribuicdo de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). Com a nova nomenclatura, o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD teve seu escopo ampliado
com a possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio a pratica
educativa para além das obras didaticas e literarias: obras pedagogicas,
software e jogos educacionais, materiais de reforco e correcdo de fluxo,
materiais de formacdo e materiais destinados a gestdo escolar, entre outros.
(PORTAL MEC, 2017)

O PNLD 2019? tem uma estrutura de execucdo definida em oito etapas,
conforme decreto N° 9.099, de 18 de julho de 2017. A primeira delas, chamada
inscricdo, é destinada as editoras que devem seguir as regras estabelecidas apresentando
suas obras para serem avaliadas apds cadastro no Sistema Integrado de Monitoramento,
Execucdo e Controle do Ministério da Educacdo (SIMEC).

21 Os guias de livros didaticos contam com uma equipe diversificada de professores avaliadores que disponibilizam
resenhas sobre as obras, seguindo os critérios definidos no Edital de Convocagdo 01/2017 — CGPLI.
22 Dispde sobre o funcionamento do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.

33



A segunda etapa é a avaliacdo pedagogica das obras, marcada por disputas entre
os diferentes sujeitos, que buscam imprimir sua visdo sobre o processo. A Coordenagéo
Geral dos Programas do Livro (CGPLI) € um setor do Ministério da Educacéo, atual
responsavel pela organizacéo dos editais e encampar as politicas do livro. Entre 0s anos
de 2004 e 2017 as instituicbes de Ensino Superior eram responsaveis por realizar a
avaliacdo pedagdgica, exigindo dos professores avaliadores uma aproximagdo com a
escola, a reflexdo sobre o trabalho docente e o conhecimento escolar colaborando
sobremaneira para o aperfeicoamento dos livros didaticos.

E importante considerar que mesmo numa area onde se encontram especialistas
ndo se trata de um entendimento consensual, expressando interesses democraticos sob
influéncias politicas, econdmicas e culturais. No entanto o processo de avaliagdes
passou por uma acdo institucional, e por uma decisdo autoritaria do MEC através do
decreto n.9.099, de 18 de julho de 2017 o o6rgdo tornou-se responsavel por realizar a
escolha dos especialistas.

Os novos avaliadores no ambito do PNLD s&o especialistas das diferentes areas
do conhecimento correlatas, tendo a responsabilidade de aprovar ou reprovar as obras
inscritas durante o ciclo de avaliagdo, apontando as chamadas falhas pontuais® , que
podem ser sanadas pelos autores durante tempo previsto em edital. Para que uma obra
seja reprovada, basta que a quantidade das falhas pontuais supere dez por cento do total
da obra analisada. Existem critérios gerais para uma possivel eliminacdo comum a todas
as colecdes dos anos iniciais (1° ao 5° ano do ensino fundamental):

1. Respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas a
educacao infantil e ao ensino fundamental;
2. Observancia de principios éticos e democraticos necessarios a construcdo
da cidadania, ao respeito a diversidade e ao convivio social republicano;
3. Coeréncia e adequagdo da abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela
obra no que diz respeito a proposta didatico-pedagogica explicitada e aos
objetivos visados;
4. Correcdo e atualizacdo de conceitos, informagdes e procedimentos;
5. Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagogicos da obra.
6. Observancia dos temas contemporaneos no conjunto dos contetdos da
obra;
7. Outros critérios comuns.

(Edital de Convocagdo 01/ 2017, p. 29).

Desde 2002, caso um livro seja reprovado durante esta etapa toda colecao estara
comprometida. Diante da necessidade de aprovagédo e compra pelo PNLD, a capacidade
de adequacdo das editoras aos critérios estabelecidos indica que foi absorvida. Observei
que no edital de convocagcdo em questdo todas as doze colecbes disciplinares de
geografia inscritas foram aprovadas em consonancia com o Edital de Convocacéo
01/2017.

De imediato, destaco que a avaliacdo do PNLD atende todo o ciclo, e que as
editoras se mobilizam contratando leitores criticos para avaliar suas obras, adaptando-as
a tempo de ndo serem reprovadas. Por outro lado, a condi¢do para que a obra seja
aprovada deve ser obrigatoriamente contemplar o que é prescrito pela BNCC.

Castrogiovanni e Goulart (2013) trazem para o debate cinco aspectos que devem
estar presentes nos livros didaticos de geografia: a fidedignidade das afirmacgdes, o

3 530 consideradas falhas pontuais aquelas que ndo sao repetitivas ou constantes que possam ser corrigidas com a
simples indicag8o da acdo de troca a ser efetuada pelo titular de direitos autorais.
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estimulo a criatividade, uma abordagem que valorize a realidade e um enfoque do
espaco como totalidade. Isto exige por parte de quem avalia ndo sé um olhar minucioso
sobre os discursos geograficos, mas o desafio de identificar como novas formas de
racismo se manifestam.

Digo que as antigas formas de manifestacdo do racismo praticadas pelo Estado
moderno-colonial tinham como base teorias cientificas associadas a ideia de raca como
formas de controle e hierarquizacao social. No velho racismo alegava-se sem pudores
aspectos voltados para uma superioridade cultural e biol6égica do grupo hegeménico
para legitimar a segregacdo e 0 genocidio de grupos que sdo considerados
“minoritarios”. As novas formas de racismo sdo mais sutis, dando ao leitor uma
impressdo de normalidade juridica. Os discursos ndo problematizam o racismo e nas
abordagens ndo se fala mal do negro, mas também ndo se mostra, reproduzindo
“naturalmente” os privilégios de determinados grupos raciais. Penso que no universo
das politicas do livro didatico uma das formas de se combater o racismo institucional
depende da implementacéo de praticas preocupadas em de fato promover a igualdade e
a diversidade, indo além da mera presenca de pessoas negras nos materiais.

Vale lembrar que em edi¢cdes do PNLD anteriores ao ano de 2003, obras que
contivessem qualquer tipo de inducdo ao preconceito ou discriminagdo eram excluidas
da selecdo. Para que se entenda a importancia do PNLD é preciso compreendé-lo em
sua complexidade de a¢es. O programa é responsavel por analisar desde a abordagem
tedrica proposta pelas colecdes, a metodologia empregada, conceitos e até aspectos
graficos.

Mesmo diante da forca hegemonica colonial presente no campo da Geografia,
Santos (2018) afirma que as exigéncias de adaptacdo a Lei 10.639 j& contribuiram para
que o mercado editorial tratasse efetivamente da questdo racial nas obras, abordando-as
com maior contundéncia, porém conquistada de forma ainda pontual:

(...) Aparecem nos livros a problematizacdo do racismo e seus resultados
sociais, contextualizacbes positivas dos grupos discriminados, como a
valorizacdo de suas contribuicdes e matrizes, abordagens de lutas e
resisténcias, imagens (fotos, gravuras) positivas, entre outras. (2018, p. 47)

Santos ilustra bem esta situacdo apontando a existéncia da chamada légica dos
“enxertos”, que sao artificios utilizados pelas editoras e suas equipes mantendo a
estrutura das obras aprovadas em editais anteriores. No entanto, sdo as alteracdes
pontuais, mesmo com limitacGes, visto que existe uma relacéo de disputa, que permitem
uma articulacdo de um discurso critico das relacfes raciais com os contetdos propostos
nos livros didaticos de Geografia, 0 que por si s@, ja demonstra que a qualidade desses
materiais tem evoluido nos Gltimos anos. Esta reflexdo me levou a pensar nos critérios
de exclusdo, comuns a todos as obras direcionadas aos anos iniciais do ensino
fundamental e que atualmente se baseiam exclusivamente no respeito a diversidade:

(a)Veicular estereGtipos e preconceitos de condicdo socioecondmica,
regional, étnico-racial, de género, de orientagdo sexual, de idade, de
linguagem, religioso, de condicdo de deficiéncia;

(h)Propor acdo pedagdgica voltada para desrespeito e desvalorizagdo da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da cidadania;

(i)Promover postura negativa em relagdo a imagem de afrodescendentes e dos
povos do campo, desconsiderando sua participacdo e protagonismo em
diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder;

(j)Promover postura negativa em relacéo a cultura e historia afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros, desvalorizando seus valores, tradicdes,
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organizacOes, conhecimentos, formas de participacdo social e saberes
sociocientificos, desconsiderando seus direitos e sua participagdo em
diferentes processos histdricos que marcaram a construgdo do Brasil,
desvalorizando as diferencas culturais em nossa sociedade multicultural,
(k)Abordar a temética das relagbes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminacdo racial e da violéncia correlata, de forma néo solidaria e injusta;
(N Desconsiderar a diversidade cultural, social, histérica e econdmica do pais
nos textos, enfoques e exemplos utilizados nas obras.

(Edital PNLD 2019, p.29-30)

Os itens acima relacionados indicam que ndo deve haver lugares de
subalternidade e nao existéncias nos livros didaticos que passaram pelo crivo do PNLD,
reforcando a necessidade de indagar se realmente estes critérios foram plenamente
atendidos nas amostras do quarto ano escolhidas pelos professores. Um bom exemplo
pode ser visto na condicdo para o livro ser aprovado, onde obrigatoriamente as Editoras
devem se adequar ou contemplar o que € prescrito pela BNCC. Acredito que os critérios
estdo postos, mas nédo suficientes ao ponto de promover a igualdade racial nos materiais
didaticos. E mais, a diversidade infelizmente aparece muito mais nos discursos do que
figura em proporcdes de equidade.

A terceira etapa demanda a habilitacdo das redes beneficiadas pelo PNLD, das
redes federal, estadual, distrital ou municipal que deverdo realizar a adesdo através do
cadastro no sistema do FNDE, desde que constem no censo escolar do ano anterior
através do Inep.

Na quarta etapa, que trata da escolha por parte das redes de ensino foram
propostas trés maneiras de adotar o material didatico: cada escola pode fazer sua
escolha de forma individual a partir da decisdo de seus docentes que avaliam as obras
fisicas em reunides pedagdgicas. A segunda opcdo é que um material unico fosse
distribuido para grupo de escolas que receberia o material mais escolhido. Finalmente
havia a opcdo da secretaria de educacdo escolher para toda a rede, considerando o
material mais indicado entre todas as escolas.

O municipio de Mesquita, l6cus da pesquisa, poderia através de sua Secretaria
de Educacdo unificar a mesma colecédo didatica para todas as escolas, mas ndo o fez. A
meu ver, das trés opc¢des disponiveis, permitir ao corpo docente de cada escola escolher
seu préprio material de acordo com seu projeto politico pedagdégico foi 0 modo que
mais possibilitava autonomia, como podemos observar no grafico a seguir.

Gréfico 4. Escolha das colecBes que contemplem o componente curricular
geografia nos anos iniciais por editora no municipio de Mesquita, RJ — PNLD 2019

FTD

Moderna
21%

Saraiva
12%

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Mesquita, 2018.
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O resultado demonstra que o fato de cada escola escolher seu material didatico
traz uma multiplicidade de olhares, sabendo ainda que a editora escolhida para o
componente curricular deva acompanhar todo o ensino fundamental (1° ao 5° ano). Essa
diversidade também se traduziu na escolha entre os tipos de obras, pois a escola poderia
definir um livro didatico para cada conteddo ou obras interdisciplinares, onde os
contelidos de Geografia deveriam estar relacionados a historia ou ainda as ciéncias
naturais compondo trés componentes curriculares em um mesmo livro didatico sem que
os contetdos figurassem de maneira justaposta.

Segundo as especificagbes constantes como caracteristicas das obras de ensino
fundamental do Edital PNLD 2019 as obras disciplinares de Geografia (livro do
estudante) deverdo apresentar 0 maximo de 720 paginas. Quando se tratarem de
colecBes que envolvam dois componentes curriculares (historia e geografia) estas
deverdo apresentar o0 maximo de 1040 paginas. As colecdes interdisciplinares com trés
componentes curriculares (ciéncias, historia e geografia) deverdo apresentar 0 maximo
de 1520 péginas.

Gréfico 5. Escolha por tipo de obras de Geografia referente ao componente
curricular Geografia do Ensino Fundamental em Mesquita, RJ— PNLD 2019
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Geografia) Ciéncias e Geografia)

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Mesquita, 2018.

Para atender ao edital de 2019, autores e editoras tiveram acesso a terceira e
mais atual versdo da BNCC justamente para pautar a elaboracdo do material didatico,
onde novos critérios foram incorporados, pois o programa ficou mais abrangente: a
partir do Decreto n® 9.099 de 18/07/2017, todos os programas foram unificados, e o
PNLD passou a adquirir e distribuir livros didaticos e literarios ndo sO para escolas
publicas como também para instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas
gue tenham convénio com o Poder Publico.

A escolha dos livros faz parte do mundo profissional dos professores, e desta
forma os docentes dos anos iniciais precisaram decidir sobre cinco componentes
curriculares e mais uma colecdo chamada projeto integrador, obra que concentra ao
menos duas disciplinas sob a proposta de intervir em algum contexto pedagdgico.

As atas de escolha das unidades escolares demonstram que apesar do
cronograma PNLD determinar o periodo de escolha durante todo o més de agosto de
2018 as escolas tiveram efetivamente apenas uma data com horario parcial para definir
quais materiais utilizariam. Desta forma, os docentes tiveram efetivamente duas horas
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para escolher de forma coletiva as colecbes didaticas para todas as disciplinas®* |
observando ainda que uma mesma editora fosse adotada para cada componente
curricular do primeiro ao quinto ano de escolaridade, fato que exigiu do grupo de
professores chegarem ao consenso, como relatam as professoras:

“A escolha foi meio tumultuada, a gente teve apenas meio periodo pra fazer e
sdo muitas disciplinas pra escolher, eu ndo tive acesso ao guia do livro didatico. Prefiro
manusear do que ficar no computador. Aqui ndo veio representante de nenhuma editora.
No dia a dia pretendo usar o guia do livro escolhido pra buscar atividades”. (professora
Beatriz, escola A)

“O calendario ¢ sempre muito apertado né? Aquela coisa... vai suspender a aula,
e faz meio periodo, os alunos sairam mais cedo e a gente teve duas horas pra examinar
os livros e conversar com os outros professores. Acho muito importante porque eles
olham alguma coisa que a gente ndo viu, como a alfabetizacdo. Tinha que ser pelo
menos um dia inteiro, a gente faz correndo e grita para outro: Esse ta bom? Vamos
passar pra outra matéria agora, tudo muito rapido”. (professora Lélia, escola A)

Chamo a atenc¢do para o fato de que o guia digital do PNLD sé foi divulgado no
mesmo més em que ocorreu a etapa de escolha e alguns professores ainda demonstram
desconhecimento sobre as mudangas, inclusive aguardando o recebimento do guia
fisico, fato que ndo acontece mais. Desta forma, o guia que contem o conteudo dos
livros aprovados s6 pode ser acessado por escolas conectadas a internet, 0 que nao era
uma realidade em todas as escolas na rede de ensino. Ou seja, todo 0 processo que
aparentemente indica uma autonomia é executado sob uma logica perversa para o
professor: acesso restrito, leitura aligeirada e falta de informac@es, sem que o0 municipio
garanta um minimo de condi¢BGes para 0 momento de avaliacdo das obras. Reproduzo
aqui a fala dos docentes ao se referir ao momento da escolha:

O processo de escolha do livro aqui na escola esse ano (escolhido quatro anos
atrés) foi pré estabelecido. Para o0 ano que vem ficamos felizes por saber que
a partir do ano que vem nao ser4 um livro de quatro anos, porque se ndo
gostar poderemos trocar. Eu sou uma defensora do livro didatico, acho que
faz diferenca para os alunos. (Professra Conceicdo, escola B)

Escolhemos o livro por consenso, além do quarto ano, olhamos livros
independente de permanecer na turma no ano que vem. (Professora Dandara,
escola B)

De modo sintético, escolher o livro didatico é uma tarefa inerente ao trabalho do
professor, que se mescla com o conjunto de negocia¢bes em diferentes espacgos e a
necessidade de abordar diversos e complexos temas inerentes a geografia, que sem o
suporte do livro o professor dificilmente ira reunir.

Em contrapartida destaco que o edital previa que o livro destinado aos
professores dos anos iniciais ficasse exposto no portal www.fnde.gov.br, através de
hiperlinks com acesso integral das obras aprovadas para subsidiar a escolha pelos
professores participantes, porém as escolas pesquisadas ndo disponibilizam de internet
suficiente para tal pesquisa, como aponta a professora Beatriz, da escola A:

24 De acordo com o edital PNLD 2019, os professores participantes do processo de escolha deverdo avaliar obras
didaticas que contemplem os seguintes componentes curriculares: lingua portuguesa, arte, educacgdo fisica,
matematica, ciéncias, geografia e historia.
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N&o veio nenhuma informac8o da secretaria de educacéo ou da coordenagéo
da escola. Eu tenho algumas informagdes, mas diretamente nada mudou. O
acesso eles até mandaram o material por e-mail que deixei a disposicdo. Dei
uma olhada rapida, mas néo consegui entender muito bem o objetivo daquilo
esperei receber o material para pegar no livro. Aqui sim, porque o tempo que
eu tenho na escola fez com que haja uma boa troca, facilitando. Imagino que
poderia sido melhor se a gente tivesse recebido o material fisico antes,
separando aquilo que gostou mais.

Percebi que a colecdo apresentada pela Editora SM, uma das duas pesquisadas,
em virtude do interesse no Edital para o ano de 2020, voltado para os anos finais do
ensino fundamental simplesmente retirou®® todas as obras digitais de anos iniciais do
ensino fundamental de sua pagina na internet durante o ano de 2019, periodo posterior
ao processo de escolha. Esta condi¢do impede, por exemplo, que o professor que adotou
esta colecdo tivesse acesso ao manual em formato digital, um material de apoio
importante para a preparacao das aulas, avaliacdo pedagdgica e expansao de estudos que
contém a mesma estrutura do livro que o estudante utiliza, porém conta com uma série
de recursos audiovisuais.

Além da falta de democratizacdo do acesso a tecnologia, entendo que o
professor precisa ter condi¢des de tempo adequadas para realizar a leitura das resenhas e
escolha das obras a serem adotadas nas escolas com qualidade. Foi nesta etapa que cada
unidade escolar da rede teve de registrar a escolha do material didatico nos sistemas
disponibilizados pelo FNDE de acordo com os dispositivos regulatérios do MEC — O
principal deles é a Ata de Escolha, assinada pelos professores, enviada ao PNLD e
divulgada para a comunidade escolar. Apds o Decreto N° 9.099 o programa fica ainda
mais abrangente, ao instituir que as escolas poderiam adquirir através do programa
obras didaticas, pedagdgicas e literarias de uso coletivo ou individual, incluindo acervos
para bibliotecas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e correcdo de
fluxo, materiais de formacédo e outros destinados a gestdo escolar, bem como materiais
de apoio a pratica educativa.

Os livros apresentados sdo manuais do professor, diagramados com o formato
em “U” e trazem orientagdes nas barras laterais e rodapé com objetivos de cada
unidade, respostas para as atividades indicadas na se¢do e sugestfes avaliativas. As
habilidades da BNCC a serem consideradas em cada contetdo geografico aparecem de
forma explicita por meio de codigos alfanuméricos. No caso dos livros de Anos Iniciais
do Ensino Fundamental a forma de organizacdo das disciplinas, chamadas de
componentes curriculares, é constituida por unidades tematicas ou tema central, objetos
do conhecimento e habilidades, que na préatica é aquilo que o estudante deve aprender,
como veremos na imagem a seguir, extraida de um dos exemplares definidos pelos
professores:

Figura 3. Manual do professor em formato impresso, indicando as habilidades da
BNCC e orientagdes didaticas.

25 A referida pesquisa foi realizada entre os meses de junho e julho de 2019 através do site da editora.
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Fonte: Vamos aprender interdisciplinar: Historia e Geografia, 2017. P.26

Durante este periodo era permitida a entrada de representantes de editoras para
divulgacdo do material do PNLD nas escolas, desde que registrados pela gestdo da
Unidade Escolar, responsavel por organizar o cronograma de visitas durante o periodo
de registro de escolha. Apesar das normas de conduta, a fala dos docentes demonstra
que ainda existem problemas relacionados ao processo de escolha:

“As editoras vieram aqui na escola, apresentaram os livros, tivemos alguns
dias pra avaliar os livros. Ndo houve na escola discussdo sobre a BNCC. A
editora trouxe as mudangas pra gente”. (Professora Conceigdo, escola B)

Nesta edigdo do programa ndo houve registro formal de distribui¢do de brindes
aos professores ou promessas de formacdo continuada as escolas, pratica muito comum
em anos anteriores. No entanto as visitas das editoras aconteceram livremente, ndo
havendo registros nas sobre como se deu este processo, impulsionando o carater
mercadoldgico por uma auséncia de fiscalizacao.

A autonomia dos professores no momento da escolha, no entanto, contrastou
com a desinformag&o sobre adogdo do material e suas possibilidades, principalmente em
relacdo a assessoria tecnoldgica, fundamental para um grupo que deveria ter garantia de
acesso ao material didatico e de apoio em formato digital.

A negociacao, ocorrida em setembro de 2018 contemplou a quinta etapa, de
responsabilidade e provisdo orcamentaria por parte do MEC/FNDE e teve como
objetivo a pactuacdo do preco para aquisicdo de materiais didaticos selecionados para
compor os acervos ou escolhidos pelas redes ou pelas escolas.

A sexta etapa trata da aquisicdo dos materiais didaticos junto as editoras por
parte do FNDE. Nesse contexto realizei o levantamento com base nos dados
disponibilizados pelo governo federal identificando que de todos os segmentos
atendidos pelo programa o maior consumo seja em numero de exemplares vendidos ou
em valores € o ensino fundamental cuja cifra total ultrapassa um bilhdo de reais, o que
demonstra o interesse econémico das grandes editoras sobre o PNLD, que tem no livro
didatico a mercadoria de sua sustentagdo econdmica (in Castrogiovani, Callai, Shaffer e
Kaecher, 2001, p.138).

Tabela 3. Recursos destinados ao PNLD 2019
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Ano do Atendimento Escolas Alunos Exemplares Valores
PNLD Beneficiadas Beneficiados
Educacéo 74.409 5.448.222 646.795 9.826.136,60
infantil
PNLD 2019 | Anos iniciais 92.467 12.189.389 80.097.009 615.960.117,82
do Ensino
Fundamental
Anos Finais do 48.529 10.578.243 24.523.891 224.487.327,50
Ensino
Fundamental
Ensino Médio 20.229 6.962.045 20.842.786 252.298.330,26
Total do
PNLD 2019 147.859 35.177.899 126.110.481 1.102.571.912,18
Fonte: FNDE

A tabela evidencia que o Ensino Fundamental é o segmento mais atrativo para o
mercado editorial neste ciclo do PNLD, em especial os Anos Iniciais, através de seus
sistemas municipais de ensino, respondendo por quase 70% do namero de estudantes
matriculados no territorio nacional, segundo dados fornecidos pelo censo escolar de
2017.

Ja a rede privada, a segunda maior em nimero de matriculas, responde apenas
por apenas 18,4% desse mercado. Importante destacar que a prioridade dos recursos
visa 0 atendimento aos professores da Educacdo Infantil, uma novidade quanto a
producdo do material didatico, e a todos os estudantes e professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Os seguimentos ndo atendidos em um determinado ciclo, recebem livros, a titulo
de complementacdo. A atual edi¢do do programa visa ainda repor os livros consumiveis
para os estudantes e professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, inclusive cobrindo novas matriculas nas respectivas redes de ensino.

As duas editoras que mais figuraram entre as escolhas dos professores
mesquitenses (36% das indicacdes) estdo entre as sete maiores do Brasil em vendagem?®
e coincidentemente sob controle de grandes grupos estrangeiros, sobretudo do capital
espanhol. A editora SM, responsavel pelo livro Interdisciplinar VVamos aprender e
quarta maior do mercado teve uma tiragem nacional de 7.665.255 exemplares de 1° ao
5° ano com uma média por livro custando R$ 8,89. Ja a editora Scipione, a sétima da
lista vendeu 1.956.298 livros numa média de R$ 10,83. O PNLD anterior, realizado em
2016 j& impressionava, justificando o crescente interesse internacional. As escolas
publicas atendidas passaram de 39.606 em 2016 para 92.467 (aumento de 135%). Os
recursos investidos pelo Governo Federal também foram ampliados, indicando a
necessidade de producdo em larga escala. Em 2016 foram gastos para aquisicdo de
exemplares R$ 368.062.791,73 contra os atuais R$ 615.960.117,82 desta edi¢cdo do
programa.

Realizada ainda antes do periodo letivo de 2019 comecar, a sétima etapa tratou
da distribuicdo das colecGes as secretarias de educacdo contempladas pelo PNLD. Os
materiais didaticos consumiveis, caso dos livros didaticos serdo guardados pelos
professores e alunos beneficiados. Ja os materiais reutilizaveis fardo parte do patriménio

26 Segundo consulta realizada aos dados por editora do PNLD 2019 em 22 de dezembro de 2018.
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da escola apo6s o ciclo de utilizagdo. O ciclo que inicialmente foi proposto pelo governo
para seis anos alegando economia, foi alterado para 2019 fechando em quatro anos.
Desde a criacdo do PNLD o periodo era de trés anos. Vale destacar que esta etapa foi
respeitada em pelo menos duas escolas da rede. Isto porque as obras didaticas indicadas
pelos docentes entrevistados foram entregues dentro do prazo e na quantidade indicada,
recebendo a primeira opgéo de escolha. Ainda é comum em algumas redes de ensino os
professores realizarem escolhas durante o PNLD e ao iniciar o novo ano letivo se
deparar com cole¢des completamente diferentes de sua escolha, sem possibilidade de
troca. Ressalto que esta situacdo ndo ocorreu na rede de Mesquita, onde os professores
de anos iniciais do ensino fundamental receberam as colec¢des didaticas escolhidas como
primeira opgéao.

A Ultima etapa se deu atraves do monitoramento e avaliagdo, onde se realizou o
controle de qualidade e supervisdo da producdo e da distribuicdo do material didatico,
verificando como o programa acontece nas redes de ensino participantes. O MEC
instituiu uma comissdo, formada por especialistas pedagdgicos que acompanha esse
processo, escolhido a partir de indicagdes de entidades como os conselhos nacionais de
Educacdo (CNE) e de Secretarios de Educacdo (Consed), da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), da Associagdo Nacional dos Dirigentes
das Instituicbes Federais de Ensino Superior no Brasil (Andifes) e do Conselho
Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica (Conif). Por lobby do MEC as comissbes formadas por profissionais
vinculados a academia e ao campo da educacdo foram substituidos por técnicos
vinculados ao governo.

Perceba que o Estado tem total controle sobre o processo de compra e
distribuicdo dos livros didaticos, uma ferramenta social que incide sobre o trabalho
docente de forma padronizada. Cabe a ele determinar quais contetdos serdo acessados
pelos estudantes em escala nacional. A partir da BNCC, que é uma acdo estratégica
normativa da Secretaria de Educacdo Basica, ha explicitamente uma obrigacdo das
editoras ao produzirem suas obras em atender aquilo que a base indica como podemos
observar através do edital de convocacdo para o processo de inscricdo e avaliacdo das
obras didaticas — PNLD 2019:

A avaliacdo objetiva ainda garantir que os materiais propiciem, na educacéo
infantil, o alcance dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e, nos
anos iniciais do ensino fundamental, o desenvolvimento das competéncias e
habilidades envolvidas no processo de aprendizagem, conforme definidas no
Anexo I1I-A, que corresponde a versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) enviada ao Conselho Nacional de Educacéo pelo MEC em abril de
2017. (p.24, 2017)

Antes da base, os curriculos escolares existentes também eram formulados de
forma pouco autdnoma pelas redes municipais e estaduais de ensino, seguindo o que era
estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) em 1996, que em seu
texto mencionava que os curriculos deveriam ter uma base nacional comum a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada e posteriormente pelos Parametros Curriculares Nacionais. Sob o
discurso oficial da necessidade de se integrar o ensino em todo o pais e garantir a
seguranca dos direitos de aprendizagem aos alunos brasileiros (re) surge a proposta de
uma base nacional.
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2.2 Documentos curriculares oficiais e o ensino de Geografia

A ideia de se ter uma base curricular de abrangéncia nacional ndo é nova. A
Constituicio Federal de 1988 ja fazia referéncias®’ sobre a fixagdo de contetidos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formag&o basica comum.
Na realidade ja havia no pais uma proposta nacional de curriculo que prometia ser
flexivel, como faz a BNCC hoje: tratavam-se dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN’s).

Criados em 1996, durante o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso,
os parametros foram uma legislacdo federal que indicava os contetdos das disciplinas
ofertadas na educacdo bésica pelos sistemas de ensino partir da aprovacdo do Conselho
Nacional de Educacdo. A politica visava estabelecer um curriculo que permitisse ao
sujeito aprender a aprender, em consonancia com as ideias neoliberais que pairavam sob
0 Brasil a partir da década de 1990. Segundo a proposta para Geografia elaborada pelo
Governo Federal, a, podemos entender os PCN’s dentro das seguintes caracteristicas:

A divisdo da Geografia em campos de conhecimento da sociedade e da
natureza tem propiciado um aprofundamento tematico de seus objetos de
estudo. Essa divisdo é necessaria, como um recurso didatico, para distinguir
os elementos sociais ou naturais, mas é artificial, na medida em que o
objetivo da Geografia € explicar e compreender as relagfes entre a sociedade
e a natureza, e como ocorre a apropriacao desta por aquela. Na busca dessa
abordagem relacional, a Geografia tem que trabalhar com diferentes nocbes
espaciais e temporais, bem como com os fendmenos sociais, culturais e
naturais que sdo caracteristicos de cada paisagem, para permitir uma
compreensdo processual e dindmica de sua constituicdo. Identificar e
relacionar aquilo que na paisagem representa as herangas das sucessivas
relagdes no tempo entre a sociedade e a natureza € um de seus objetivos.
(Brasil, 1997, p.4)

Essas consideragdes, estruturantes para o ensino de geografia nos anos iniciais
apresentam caracteristicas relacionadas ao cotidiano dos estudantes, organizando acdes
que propiciem nocdes de cidadania. De acordo com os PCN’s as categorias que devem
ser trabalhadas do 1° ao 3° sdo relacionadas a construcdo do espago geogréafico e a
leitura de mapas simples. Destacam-se temas relacionados a acdo humana na natureza e
0S grupos sociais, tendo como referéncia o espaco vivido pelos estudantes.

Ja 0 4° e 0 5° ano demonstram a necessidade de compreender as diferentes
relacGes entre o urbano e rural, e suas dimensdes sociais, culturais e ambientais, bem
como as tecnologias da informagdo, da comunicagdo e do transporte e o papel do
trabalho nestes contextos. A paisagem € tida como objeto central de estudos: varias
categorias s3o desdobramentos da paisagem. E neste ciclo, que o estudo da Geografia
deve abordar fundamentalmente a escala local a partir do municipio e de sua
configuracdo administrativo-territorial.

A partir de 2010, durante o governo do presidente Luiz Inécio Lula da Silva, o
Conselho Nacional institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s), que serviram
como referéncia tedrica e pedagdgica tanto para o planejamento pedagdgico das escolas

7 O texto completo encontra-se no artigo 210 da Constituicio Federal. Disponivel em
<http://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988_15.12.2016/art_210_.asp.> Acesso em 28 de marco de
2019.
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como dos sistemas de ensino. Alguns trechos do documento servem como ilustracdo
para compreender o contexto da discussao curricular:

O curriculo configura-se como o conjunto de valores e praticas que
proporcionam a producdo, a socializacdo de significados no espaco social e
contribuem intensamente para a construcdo de identidades socioculturais dos
educandos (DCNs, 2010, Art. 13).

Estes conjuntos de valores e préticas destacados no texto serdo fundamentais
para que mais tarde com a implementacéo receba o nome de direitos de aprendizagem.
Segundo a base existem aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educagdo bésica, em conformidade
com o Plano Nacional de Educacéo.

O dltimo movimento a fortalecer a instituicdo da base foi Plano Nacional de
Educacdo em 2014 , uma politica publica que estipulou prazo de dez anos para se
aprimorar, estabelecendo 20 metas para melhorar a qualidade da Educacdo Bésica,
sendo que quatro delas tratam especificamente da Base Nacional Comum Curricular.
Séo elas:

2.2 pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da
instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, a implantacéo
dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configuraréo
a base nacional comum curricular do ensino fundamental,

3.3 pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da
instdncia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, a implantagdo
dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo
a base nacional comum curricular do ensino médio;

7.1 estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagogicas para a educacdo bésica e a base nacional comum dos curriculos,
com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos
(as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade
regional, estadual e local,

15.6 promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovacdo pedagdgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a)
aluno (a), dividindo a carga horéria em formacéao geral, formacéao na area do
saber e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, em articulagdo com a base nacional comum dos
curriculos da educacdo bésica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 ¢ 3.3
deste PNE; (BRASIL, Lei 13.005/2014).

Como o texto extraido da lei indica diretrizes pedagoOgicas para a educacao
bésica, livros didaticos e a prépria base, a partir de contetdos obrigatérios passam a
figurar no novo plano. O PNE indicava o que era importante ser ensinado, garantindo
direitos e objetivos de aprendizagem dos alunos do ensino fundamental e médio,
respeitando a diversidade regional, estadual e local — denominada parte diversificada —
respeitando assim a Lei de Diretrizes e Bases.

2.3 A Base Nacional Comum Curricular
Impulsionada pelo PNE, a discussdo em torno da proposta de criacdo de uma

BNCC ganha forga no ano seguinte, através do | Seminério Interinstitucional para a
elaboracio da Base. O MEC institui uma Comissdo de Especialistas®® para a Elaboracéo

28 portaria n° 592, de 17 de junho de 2015.
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de Proposta da BNCC. — No mesmo ano, em outubro, tem inicio a consulta publica para
a construcdo da primeira versdao da BNCC com contribui¢bes da sociedade civil, de
organizacbes e entidades cientificas. Como era uma versdo preliminar houve a
possibilidade de consulta publica através do “Portal da base”. Somente neste periodo
foram computados trés milhdes de apontamentos em ambito nacional visando mudancas
e inclusdes. A ideia era de que esse documento de carater normativo fosse executado até
2020 em todo o territorio nacional.

De acordo com o MEC estas contribui¢Ges poderiam ser incorporadas a segunda
versdo. Foi composta para a elaboracéo da primeira versdo da base uma equipe de 116
especialistas, divididos por disciplinas. Fizeram parte dessa comisséo tanto profissionais
da rede publica como da educagdo basica, indicados pelo CONSED - Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo e UNDIME — Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo, divididos entre os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, além do Ensino Médio. Segundo o Ministério da Educacéo, apo6s consulta
publica houve 112 milhdes de contribuicbes, que foram sistematizadas por
pesquisadores da Universidade de Brasilia (UNB) e da Pontificia Universidade Catolica
(PUC) do Rio de Janeiro.

J& a segunda versdo foi publicada em 2016 com 12 milhdes de contribuicdes,
fruto de seminarios onde colaboraram professores, gestores e especialistas abertos em
todo o Brasil. O momento foi marcado pelo debate institucional através de seminéarios
realizados pelas secretarias estaduais abertas a participacdo publica. Apds esta etapa,
foram elaborados pareceres por especialistas que foram encaminhados ao comité
gestor?®® da BNCC, que em sua reforma estabelecia orientagdes para a implantacéo
gradativa da BNCC pelas redes de ensino publicas e privada. Em junho de 2016 ocorre
revogacdo da reconducdo de conselheiros do CNE feitas pelo entdo presidente Michel
Temer. Em julho, novos conselheiros foram indicados. Aponto ainda que os relatorios
analiticos e pareceres relativos a segunda versdo e a Versao Final da BNCC ndo podem
mais ser consultados no site Base Nacional Comum Curricular, um movimento que
interfere diretamente na conducao das politicas publicas educacionais.

Com isso, no més de agosto de 2016 a terceira versdo comeca a ser redigida, em
um processo que desconsiderou a segunda versdo. O discurso oficial indica que o ponto
de ancoragem para a revisdo foi o documento “Semindrios Estaduais da BNCC” com
participacdo aproximadamente nove mil professores, gestores, entidades e especialistas
em educacdo. Na préatica, desde a parte introdutéria até a estrutura foi modificada.
Direitos de aprendizagem e desenvolvimento foram substituidos por competéncias
gerais. Essa ultima mudanca marcou também, de forma indelével, o tom de enunciagdes
produzidas sobre a questdo racial:

Quadro 1. Comentérios sobre as modificacdes realizadas na versdo final
Item da verséo 2 Sintese dos conteddos do item Verséo Final

Sobre a construcdo de uma | A descricdo da BNCC; seu papel | A descricdo da BNCC, sua
Base Nacional Comum | como orientador da elaboracdo de | aplicagdo a  educagéo
Curricular para o Brasil curriculos para as diferentes etapas | escolar, sua orientagdo
de escolarizagdo; seus fundamentos | pelos principios  éticos,
legais na Lei de Diretrizes e Bases | politicos e estéticos das
da Educacdo Nacional (LDB), nas | DCN, seu compromisso
Diretrizes Curriculares Nacionais | com a formacdo humana
da Educacdo Bésica (DCN) e no | integral e a construcdo de

2% portaria N° 790, de 27 de julho de 20186.
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Plano Nacional de Educacdo
(PNE); seu fundamento na
concepcdo da educagdo como
direito; seu carater normativo para
a formulagao de curriculos e como
instrumento de gestdo pedagdgica
das redes; sua articulacdo a outras
politicas e acbes educacionais.

uma  sociedade justa,
democrética e inclusiva, seu
carater normativo para a
formulagdo de curriculos e
propostas pedagdgicas e
sua contribuicdo para o

alinhamento de  outras
politicas e acdes
educacionais sdo

apresentados no primeiro

item da Introducdo da
Versdo Final, A Base
Nacional Comum
Curricular.

Os fundamentos legais
foram agrupados - e
complementados - no
segundo item, 0s marcos
legais que embasam a
BNCC.

O papel dos movimentos
sociais na conquista dos
Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento

Mencdo da importancia dada aos
movimentos sociais no Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 (sobre as
DCN) para o0 respeito e a
consideracéo as diferencas entre 0s
sujeitos; compromisso da BNCC
com a oferta de condi¢Bes para o
pleno exercicio da cidadania e com
a narrativa dos grupos

A importancia do respeito e
acolhimento da diversidade
é tratada no primeiro tdpico
do item A BNCC e 0 pacto
interfederativo, intitulado
Base Nacional Comum
Curricular:  equidade e
igualdade; a referéncia as
DCN passou a ser tratada

mais detalhadamente no
item Os marcos legais que
embasam a BNCC.

Fonte: Estudo comparativo entre a versdo 2 e a Versao Final da BNCC (2017).

historicamente excluidos.

Do meu ponto de vista, pode ser questionado o fato de desconsiderar o respeito a
diversidade como um direito politico. Esta situacao retira do primeiro plano o combate
ao preconceito e a discriminagdo como direito de aprendizagem e desenvolvimento
para, na versdo final ser abordado como tema contemporaneo, uma competéncia geral
restrita a valorizacdo da cultura que esta fora da estrutura dos componentes curriculares.
No livro didatico estard presente como uma habilidade a ser desenvolvida de forma
transversal.

Fato é que mesmo que os debates publicos ndo tenham acontecido de forma
satisfatoria e professores tenham tido um contato muito aligeirado com a proposta,
suprimindo inclusive os apontamentos indicados nas duas primeiras versdes, a BNCC
para 0s anos iniciais teve uma versao final homologada, sem que haja nem mesmo uma
Unica mencdo a palavra racismo.

O retrocesso na educacdo basica € determinado pela homologacdo da versdo
final da BNCC em 2017. Estruturam-se como mudancas necessarias processos de
formacgédo e capacitacdo dos professores, alem de apoio aos sistemas de Educacgédo
estaduais e municipais para a elaboracdo e adequacdo dos curriculos escolares. As
referéncias pedagodgicas que fazem parte desse novo curriculo propdem o ensino por
competéncias a serem desenvolvidas em todas as areas do conhecimento, numa légica
meramente conteudista. A pretensa nacionalizacdo presente nos discursos pro-base
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promoveu o apagamento, por exemplo, do registro da Histdria e Geografia local, que
eram demandas educacionais presentes inclusive no curriculo de Mesquita.

2.4 Qual o lugar da Geografia na reforma educacional dos Anos Iniciais?

Na BNCC a geografia estd organizada junto com a disciplina histéria como um
das quatro areas do conhecimento®. Nos anos iniciais foi 0 componente curricular que
teve 0 maior nimero de habilidades adicionadas, passando de 66 na segunda versao para
115 habilidades na versdo final, sob a justificativa de ndo haver nenhum critério
organizador que privilegiasse a compreensao e operacionalizacao da base.

Sendo assim, essa area de conhecimento possui habilidades/competéncias gerais
e especificas que devem ser relacionados aos objetos de conhecimento (contetidos). E
curioso notar que o texto considera a habilidade como essencial, porém:

Também é preciso enfatizar que os critérios de organizacdo das habilidades
descritos na BNCC (com a explicitacdo dos objetos de conhecimento aos
quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades tematicas)
expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, 0s agrupamentos
propostos ndo devem ser tomados como modelo obrigatério para o desenho
dos curriculos. A forma de apresentacdo adotada na BNCC tem por objetivo
assegurar a clareza, a precisdo e a explicitagdo do que se espera que todos 0s
alunos aprendam na Educacdo Baésica, fornecendo orientagbes para a
elaboracéo de curriculos em todo o pais, adequada aos diferentes contextos.
(BNCC, p.29)

Ao mesmo tempo em que o texto indica uma liberdade para o arranjo
pedagogico, ha de forma explicita o controle, ao exigir que todas as habilidades estejam
contempladas no curriculo, diminuindo severamente as possibilidades de adaptacdes do
curriculo em escala regional ou municipal. As 1.303 habilidades a serem consideradas
ao longo do Ensino Fundamental sdo representadas através de um codigo alfanumérico.
Para melhor compreensdo, identifiquei seu significado, pois, o manual do professor
recorre aos codigos a cada novo contetdo. No caso do componente curricular de
geografia, por exemplo, usa-se 0 cddigo EFO4GEO1 — O primeiro par de letras (EF)
significa que a habilidade ¢ indicada para estudantes do ensino fundamental. O numero
a seguir, 04 indica que esta habilidade deve ser explorada por alunos do quarto ano. O
segundo par de letras (GE) significa que o componente curricular é geografia e
finalmente o ultimo par de nimeros informa que esta é a posi¢do dentro de seu bloco,
neste caso a primeira de onze a serem trabalhadas:

Quadro 2. Habilidades da Geografia no Ensino Fundamental

Cédigo Habilidade

Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas histérias familiares e/ou da

EF04GEO1 comunidade, elementos de distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras, de outras

30 A estrutura da BNCC afirma que para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de
conhecimento — entendidos como contetidos que sdo organizados em unidades tematicas.
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regibes do pais, latino-americanas, europeias, asiaticas etc.), valorizando o que é
préprio em cada uma delas e sua contribuicdo para a formacdo da cultura local,

regional e brasileira.

Descrever processos migratorios e suas contribuicdes para a formacgdo da sociedade
EF04GEQ2 brasileira.

Distinguir fungdes e papéis dos 6rgdos do poder publico municipal e canais de
EF04GEO3 participacdo social na gestdo do Municipio, incluindo a Camara de Vereadores e

Conselhos Municipais.

Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do campo e da cidade,

EF04GEO4 considerando fluxos econdmicos, de informacdes, de ideias e de pessoas.

Distinguir unidades politico-administrativas oficiais nacionais (Distrito, Municipio,
EF04GEQ5 Unidade da Federagdo e grande regido), suas fronteiras e sua hierarquia, localizando

seus lugares de vivéncia.

Identificar e descrever territorios étnico-culturais existentes no Brasil, tais como terras
EFO4GE06 indigenas e de comunidades remanescentes de quilombos, reconhecendo a

legitimidade da demarcacéo desses territorios.

EF04GEQ7 Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na cidade.

Descrever e discutir o processo de producdo (transformacdo de matérias primas),

EF04GEO8 circulacdo e consumo de diferentes produtos.

Utilizar as direcBes cardeais na localizagdo de componentes fisicos e humanos nas

EF04GEQ9 paisagens rurais e urbanas.

Comparar tipos variados de mapas, identificando suas caracteristicas, elaboradores,

EF04GE10 finalidades, diferencas e semelhangas.

Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antropicas (relevo, cobertura
EF04GE11 vegetal, rios etc.) no ambiente em que vive, bem como a a¢cdo humana na conservagdo

ou degradacdo dessas areas.
Fonte: BNCC (2017)

O quadro acima apresenta, de forma resumida, referéncias sobre os contetidos
que devem ser aprendidos por estudantes do quarto ano. Considero que os referenciais
eurocéntricos persistem no curriculo de geografia a servico de uma leitura de mundo
baseada na ideia de poder colonial e dominag&o dos espacos.

O primeiro indicio é a forma como o espaco vem sendo definido e organizado a
partir do conceito de raga, uma ideologia a servico da opressao colonial com o objetivo
de naturalizar desigualdades. As habilidades do quadro estdo descritas de forma néo
linear, porém, a articulag&o de conceitos promove a hierarquizacgdo de visdes de mundo.

A visdo ocidentalizada de mundo foi construida durante a modernidade e
oficialmente a histéria aparece com um Unico sentido. E o que Boaventura de Sousa
Santos (2007) trata como ‘“monocultura do tempo linear”, uma perspectiva de
pensamento onde o futuro estd atrelado ao “progresso”. Dessa forma, novas
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classificacOes sociais e espaciais sao estabelecidas, posicionando individuos conforme o
modelo de desenvolvimento capitalista, verificado através dos conceitos dicotdmicos.

Chamam a atencdo temas que emergem deste tipo de abordagem dualista:
paisagem natural e antropica, campo e cidade, desenvolvido e subdesenvolvido, centro e
periferia, onde sujeitos e a natureza estdo devidamente posicionados. O livro,
instrumento de apoio pedagdgico no ensino de geografia, traz aportes tedricos que sao
formativos.

Pode-se dizer que as habilidades normatizadas pela BNCC e presentes nos livros
didaticos de Geografia destinados ao quarto ano reproduzem expressdes de uma
narrativa euro centrada, utilizando a classificacdo racial como critério que estrutura
relaces de poder no territorio ao assumir a universalidade. A organizacdo das
habilidades parte da ideia do descobrimento, fruto das “grandes navegagdes” para
apresentar 0s processos migratorios e a formacdo da sociedade brasileira sob uma
perspectiva de identidades geoculturais, onde todos os europeus sdo brancos, amarelos
sdo asiaticos e africanos classificados como negros. Para avancar na concepcao de uma
identidade vou me valer das reflexdes de Santos (2018, p. 41) quando destaca que 0
IBGE nao utiliza a categoria “vermelhos”, sendo indigenas a denomina¢do mantida nos
livros didaticos.

Por outro lado, percebo que a adaptacdo a Lei 10.639 vem se consolidando ao
abordar a narrativa da diversidade. O curriculo faz mencdo a praticas culturais dos
grupos sociais, possibilitando a valorizacdo de suas contribuicbes, matrizes e
abordagens de forma positiva, assim como as lutas e resisténcias da populagdo negra
contrapondo-se a producdo de ndo existéncias como aponta Santos (2006, p. 787). O
socidlogo portugués explica que ha produgdo de ndo existéncia sempre que uma
entidade é desqualificada se torna invisivel, sem inteligéncia ou descartavel de um
modo irreversivel. O fato que une as diferentes légicas de producdo de ndo existéncia é
serem manifestacbes de uma monocultura racional. A visdo de que a cultura tradicional
deve estar ligada exclusivamente ao folclore é confortavel para a branquitude.

A tentativa de se descolonizar o curriculo se encontra na ampliacdo do olhar para
entender a existéncia, preservacao e sobrevivéncia dos povos quilombolas e indigenas,
vitimas do projeto de branqueamento da populacio praticada pelo Estado Brasileiro. E
uma luta politica que traz diferentes formas de combate a opressdo, e na educacdo o
debate deve ser amplo, afastando-se de qualquer visdo que considere um problema do
negro. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relacdes Etnico Raciais (DCNER’s) para que propostas didaticas de igualdade racial
tenham éxito é necessério:

A escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que desfazer a
mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo
europeu, reestruturando as relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando
processos pedagdgicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios
desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos negros,
tampouco das baixas classificagdes que lhe sdo atribuidas nas escalas das
desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas. (Brasil, 2004, p.6)

A composicdo racial permanece grafada no espaco ao apresentar referenciais
territoriais identitarios de origem. A questdo quilombola € um exemplo, figurando
pontualmente como luta histérica na busca pelo reconhecimento do direito a populagao
remanescente, que tem uma relagdo com o meio ambiente e o trabalho diferente da
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branquitude. Essas geografias precisam ser apresentadas para produzir vinculos na
escola.

Uma ligeira comparacdo entre as habilidades destacadas nos demais anos de
escolaridade ajuda a perceber a dimensdo do problema presente no curriculo de
geografia dos anos iniciais, ainda organizados de forma a partir do conhecimento de
menor dificuldade cognitiva até os mais dificeis, numa légica linear. Com o
aprofundamento da investigacdo considerando os outros anos de escolaridade observei
que ainda prevalece uma marginalidade no campo da Geografia ao se tratar da questéo
racial, denominado como tema contemporaneo na proposta prescritiva da base.

N&o had nem mesmo uma inser¢do pontual da temética racial no primeiro ano, e o
desafio de ensinar considerando as diferencas aparece através de uma Unica habilidade
no segundo e no quinto ano. Importante frisar que o componente curricular Geografia
para 0 quarto ano, coincidentemente discutido nesta pesquisa, apresentou o maior
namero de incidéncias destinadas a trabalhar questBes étnico-raciais pela BNCC,
justamente pela indicacdo do temario em abordar a formacao do territério brasileiro e de
forma articulada com a disciplina histéria considerar a cultura e sociedade. Essa
organizacdo € marcada pela soberania politico-administrativa do Estado, e de forma
naturalizada parte da concepgédo de ocupacdo deste espaco de forma linear e integrada.
Entretanto, ¢ fortuito pensar que “o que ensinar” atende, dessa forma, a interesses ¢ se
reveste de intencionalidade dos grupos que controlam as politicas educacionais.

Como foram elaborados os documentos curriculares oficiais que conduzem esse
processo em meio a tensdes dos segmentos envolvidos, nas politicas imbricadas no
ambito do livro didatico? Um estimulo extra para tocar nesta discussdo é que tanto 0s
PCN’s (1996) quanto a BNCC (2017) foram organizados com reduzida participacao da
comunidade escolar e académica, de modo aligeirado, cercados de polémicas,
espelhados em documentos estrangeiros e/ou passando por diferentes versdes entre
equipes desfeitas e refeitas.

Chama a atencdo que em toda a proposta da BNCC a Lei 10.639 ndo estad
relacionada diretamente ao ensino de Geografia, sendo citada apenas uma vez,
especificamente no programa de Historia dos anos finais:

A valorizagio da historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena
(Lei n° 10.639/2003 e Lei n° 11.645/2008) ganha realce ndo apenas em razdo
do tema da escraviddo, mas, especialmente, por se levar em conta a historia e
os saberes produzidos por essas populagdes ao longo de sua duragdo. Ao
mesmo tempo, sd0 objetos de conhecimento 0s processos de
inclusdo/exclusdo dessas populacdes nas recém-formadas naces do Brasil e
da América ao longo dos séculos X1X e XX. (BNCC p.367-368)

Sob este angulo, a omissdo da tematica racial na agenda de Geografia pode
resultar em apagamentos. A lei estabelece que os estudos de historia e cultura afro-
brasileira sdo obrigatorios em todos os niveis da educagdo, compreendendo que a
cultura africana no Brasil continua merecendo maior investigagdo. Como nos ultimos
anos as acOes voltadas para a valorizacdo da diversidade passam disputar o campo da
educacdo, o texto da base em sua terceira versao esclarece que:

A inclusdo dos temas obrigatérios definidos pela legislacdo vigente, tais
como a histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve
ultrapassar a dimensdo puramente retérica e permitir que se defenda o estudo
dessas populacBes como artifices da prépria histdria do Brasil. A relevancia
da histéria desses grupos humanos reside na possibilidade de os estudantes
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compreenderem o papel das alteridades presentes na sociedade brasileira e se
comprometerem com ela. (BRASIL, 2017, p.351).

Diante do presente desafio politico e epistemoldgico institucionalizado por meio
dos curriculos e dos materiais didaticos, € pertinente compreender de que forma a
discussao racial € mobilizada nas diferentes arenas de disputa.

51



CAPITULO 1lIl O QUE PROPOE 0OS PESQUISADORES NO CAMPO DO
ENSINO DE GEOGRAFIA INTERESSADOS NA QUESTAO RACIAL?

No meio académico e escolar, a ideia de que as ciéncias sociais foram forjadas
na Europa sdo partilhadas como senso comum. A Geografia, enquanto disciplina,
pertence a este corolario hegemonico e passa a integrar o curriculo oficial do Brasil em
1837, sendo o Colégio Pedro Il a primeira instituicdo a adota-la em seu programa
conferindo os mesmos principios da escola francesa (ROCHA, 1998).

Pode-se dizer a Geografia tem papel estrutural na construcdo do conhecimento
sobre o tempo e espago dai sua relevancia, pois durante muito tempo imperou apenas
uma perspectiva de enxergar o mundo, ignorando a sua diversidade. Anjos (2005)
sublinha que a geografia € uma disciplina fundamental na formac&o do povo brasileiro,
que apresenta uma visdao de mundo pautada em uma heterogeneidade singular na sua
composicéo étnica, socioeconémica e na distribui¢do espacial.

Ja Santos (2007) argumenta que o sentido de ensinar e aprender Geografia desde
0s anos iniciais do ensino fundamental é a proporcionar um saber posicional. E vai
além, afirmando que se faz necessario conhecer o mundo para tomar posicdo e agir
sobre ele. A formacdo para a cidadania também € pautado pelo autor, indicando que o
conhecimento geografico inicial serve para emancipacdo, partindo do cotidiano do
estudante, onde existem espagos geograficos, para enxergar seu lugar no mundo. Ha
varias outras definicdes possiveis para o ensino da geografia escolar, uma delas
encontradas em Cavalcanti:

A finalidade de ensinar Geografia para criangas e jovens deve ser justamente
a de ajuda-los a formar raciocinios e concep¢Bes mais articulados e
aprofundados a respeito do espago. Trata-se de possibilitar aos alunos a
pratica de pensar os fatos e acontecimentos enquanto constituidos de
maltiplos determinantes; de pensar os fatos e acontecimentos mediante varias
explicacOes, dependendo da conjugacdo desses determinantes, entre 0s quais
se encontra o espacial. (1998, p.24)

Callai explicita trés razdes para esse ensino:

Primeiro: para conhecer o mundo e obter informacdes, que h&4 muito tempo é
0 motivo principal para estudar geografia. Segundo: podemos acrescer que a
geografia é a ciéncia que estuda, analisa e tentar explicar (conhecer) o espaco
produzido pelo homem. Ao estudar certos tipos de organizacdo dos espagos,
procura-se compreender as causas que deram origem as formas resultantes
das relagdes entre sociedade e natureza. Para entendé-las, faz-se necessario
compreender como os homens se relacionam entre si. Terceira razdo: ndo é
no contelldo em si, mas num objetivo maior que da conta de tudo o mais,
qual seja a formacdo do cidaddo. Instrumentalizar o aluno fornecer-lhe as
condicBes para que seja realmente construida a sua cidadania é o objetivo da
escola, mas a geografia cabe um papel significativo nesse processo, pelos
temas, pelos assuntos que trata. (1999, p.57)

As duas ideias acima se coadunam no sentido de um ensino de geografia que
permita ao aluno compreender sua realidade, provida de uma postura ativa frente a
construcdo do espaco resultando no exercicio da cidadania. Sobre esse aspecto, Santos
(2013) revela que a Geografia escolar tende a se tornar um instrumento de
enfrentamento dos processos discriminatorios sejam eles de classe, género ou raca, pois
segundo o autor toda a relagdo social se materializa no espaco.
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Penso inicialmente que as desigualdades raciais ndo estdo presentes na cultura
escolar de forma esponténea. Ao contrario, o conceito de raga € uma construcao social e
geografica, criada pela cultura branca dominante para invalidar qualquer outra
experiéncia, pois estd presente na forma como o mundo ¢é “construido”. Isto porque
Almeida (2019) nos mostra que ha uma estrutura em nosso pais que coloca a raca como
principal critério de exclusdo social, incidindo sobre as instituicbes ao reproduzirem o
racismo. O resultado desse sistema € perceber que a crianga branca de baixa renda sofre
diversos bloqueios sociais, mas quando se trata de uma crianga negra, esta desvantagem
social se agrava. E necessaria a percepcdo de que a forma como aprendemos e
ensinamos Geografia estd imersa nessa abordagem epistémica colonial.

Forjada no periodo das grandes navegacdes, a ideia de “ra¢a” nasce junto com a
“América” como uma estratégia de dominio para justificar a hierarquizagdo de seres
humanos e suas culturas, sendo aplicada como categoria inicialmente aos “indios” e nao
aos “negros”. O modelo de sociedade colonial se expressou atraves da figura do homem
europeu, cristdo, branco, masculino e heterossexual. No Brasil, essa depreciacdo
historica marca negros e indios como “outros”, representacdo da diferenca e
passividade. Ja o branco ndo se considera étnico, pois é a norma. De qualquer forma, é
fundamental que se entenda que tanto o ser branco ou ser negro fazem parte de
construcdes sociais. Um estimulo para tocar nesta discussao vem da leitura do sociélogo
peruano Anibal Quijano, apontando que a ideia de raca foi uma estratégia ideoldgica Util
aos interesses do capitalismo comercial e que estruturou a sociedade brasileira num
processo colonial.

Esse autor — professor da Universidade Ricardo Palma — que integrou o grupo de
pesquisa Modernidade/Colonialidade desde o inicio dos anos 2000 — publica um
importante artigo onde descreve gque a concentracdo do poder capitalista pelo europeu se
deu através do controle do trabalho e da classificacdo social do planeta:

Imposta como critério basico de classificacdo social universal da populacdo
mundial, de acordo com a ideia de “raga” foram distribuidas as principais
novas identidades sociais e geoculturais do mundo. Por um lado “indio”,
“Negro”, “Asiatico” (antes “Amarelos”) “Branco” e “Mestigo”; por outro,
“América”, “Europa”, “Asia”, “Africa” e “Oceania”. (QUIJANO, 2007)

Sob esse panorama de padronizacdo, 0 europeu inventou regides onde seres
humanos eram subalternizados, naturalizando a exploracdo do trabalho dos outros povos
por meio da diferenca colonial. O discurso do invasor reduz os homens do espaco
invadido a meros objetivos de sua acdo, nomeando 0S povos negros como barbaros, sem
alma e semelhante a coisas. Argumento que a propria Europa, onde foi construido o
mito da modernidade é um equivoco do ponto de vista geoldgico, pois ndo é um
continente, apenas uma peninsula da Asia.

Mignolo (p.35 2005) lembra que a Europa era o lugar mais marginal dos
circuitos comerciais, cujo centro era a China. Sua centralidade foi consolidada atraves
de uma expansdo econdmica, militar, cultural e religiosa na missdo por civilizar os
“incivilizados” na modernidade. A ideia estereotipada sobre os demais povos, que
careciam da civilizacdo ocidental serviu de justificativa para o uso da forca e violéncia.
Por outro lado a América, um continente, teve seu territério nominado durante a
dominacdo colonial pelos ibéricos e sua populacdo originaria classificada racialmente
como “indios”, caracterizada por uma geografia da dominagdo (GONCALVES, 2007,

p.8).
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O grupo é formado predominantemente por intelectuais da América Latina e
apresenta um carater heterogéneo e transdisciplinar, tendo como principais expoentes 0s
Sociologos Walter Mignolo, Anibal Quijano e Ramon Grosfoguel, o filosofos Henrigue
Dussel e Nelson Maldonado Torres, além da linguista Catherine Walsh. Sua visdo leva-
nos a entender como o eurocentrismo dominante na ciéncia geografica opera na negacao
dos povos, apaga referéncias grafadas no espaco e pratica o epistemicidio. Tomo como
exemplo os engenhos para produzir agucar na Ameérica, que detinham uma tecnologia
avancada, mas por serem operados pelos povos originarios eram considerados
“primitivos” pela logica da colonialidade que criava novas identidades. Dessa forma,
seguindo os indigenas e mesticos na América foram privados de seu protagonismo ao
terem seus conhecimentos subtraidos pelos europeus e convertidos em inferiores. Essas
ideias estereotipadas sobre 0os povos originarios serem carentes da civiliza¢do ocidental
serviram como mote para o uso da forca e violéncia colonial.

Oliveira (2018) propde na obra educacdo e militdncia decolonial uma revisao
pormenorizada sobre o conceito de colonialidade, indicando que para que as dinamicas
sociais e narrativas fossem invisibilizadas foi imposta a préatica do racismo epistémico.

Para apresentar a colonialidade, Oliveira (2018, p. 98) retoma Maldonado-Torres
(2007), o qual entende que a colonialidade se da além de uma relag&o de poder entre os
povos ou nacgdes, mas fetichizada culturalmente, tanto por parte dos europeus guanto
aqueles educados sob sua hegemonia. Assim, a perspectiva decolonial circula como
critica a base epistémica eurocentrada, objetivando a transformacdo social, ao
considerar o saber e o ser, a partir do olhar dos sujeitos subalternizados.

Gracas a colonialidade do poder foi possivel aos europeus classificar os
habitantes do planeta por meio de identidades geoculturais. Segundo essa perspectiva, 0
simples fato de nascer em uma regido de clima tropical era condicdo para
comportamentos sociais imorais e violentos, bem como o indicativo de pouca
inteligéncia. Digo dentro desse pensamento que o conceito de raca se torna central, pois
é o fundamento que opera como tecnologia do colonialismo, definindo seus degraus na
escala de inferioridade lastreada por fundamentos pseudocientificos e morais.

Para Nelson Maldonado-Torres, mesmo com o fim do colonialismo a
colonialidade permaneceu “nos manuais de aprendizagem, nos critérios para os
trabalhos académicos, no senso comum, na autoimagem dos povos, nas aspiracdes dos
sujeitos, € em tantos outros aspectos de nossa experiéncia moderna”. (2007, p.131).
Dessa forma penso que o colonialismo nédo se restringe aos territorios e escravizagdo
dos povos, mas altera o sensivel das pessoas, operando como ac¢do de aniquilamento das
existéncias, através das ideias, narrativas e representacdes. O individuo imerso nesse
contexto é exposto ndo sé a subjetividades, mas também a uma forma de racionalidade
universal.

Estas subjetividades postas em didlogo no/pelo processo de aprendizagem de
geografia — tais como as relagdes desiguais de poder (entre elas o racismo epistémico)
entre os estudantes — afetam diretamente a forma que como o sujeito se enxerga e deseja
se coloca no meio educacional. Neste sentido, Quijano (2005, p.110) por sua vez,
formula o conceito de “colonialidade do poder”, que corresponde a uma invasdo ao
imaginario do outro, sua ocidentalizag&o.

Sobre esse ponto, a visdo de Quijano indica a producdo de um discurso que se
insere de forma naturalizada no mundo de colonizador e colonizado, isto &, resulta na
subalternizacdo do saber dos povos colonizados — anterior ao europeu, e por isso
categorizado como primitivo — que se reproduz na origem geografica do colonizador
repleta de binarismos excludentes reproduzidos inclusive pela ciéncia geogréfica:
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opressor e oprimido, centro e periferia, desenvolvido e subdesenvolvido, ocidente e
oriente norte, e sul global.

N&o ha como discutir educacdo sem considerar a questdo racial. E reafirmo que
no Brasil sdo as ditas elites intelectuais que impedem a tomada da questdo racial como
centralidade. Insistem em dizer que nossas relagdes raciais sdo harmoniosas e ao
reconhecer algum atraso social a populacdo negra, atribuem essa condi¢do ao seu
passado escravista, sob um discurso raso, fatalista. Milton Santos (1995), por exemplo,
disse em entrevista que a grande aspiracdo do negro brasileiro ainda é ser tratado como
um homem comum — deixando explicito que é a raca que regula as relacdes sociais —
tendo como consequéncia a cronica desigualdade racial.

3.1 A dimenséao da imagem na Geografia que ensinamos e aprendemos

“O livro desse ano fala muito da imigrag@o. Principalmente quando entra os
italianos e japoneses, sdo marcados como algo positivo. Sempre que a gente
fala sobre negros e indios falamos de uma coisa ruim, como povo
escravizado, eliminado, que sempre teve que lutar, ndo que lutar seja ruim,
mas de que maneira isso ¢ mostrado?”. (Professora Conceigéo, escola B)

O relato da professora Concei¢do nos permite compreender o quanto a imagem
nos ensina a olhar. Desta forma, além do conceito de raca, que organiza as relacdes de
poder, consideramos problematizar as imagens produzidas sobre 0 espaco em nossa
analise a partir do livro didatico. Primeiramente por estar presente no imaginario social
e porque na légica da exclusédo, que é um descompromisso politico com o sofrimento do
outro, a cor conta, sobretudo quando falamos de criangas. E importante situar a imagem
como fonte de poténcia comunicativa para o ensino de Geografia, atuando
decisivamente nesse campo de forgas por uma manutencdo ou ruptura da mentalidade
racista. Se por um lado as imagens trazem referéncias que estrutura a forma como
vemos 0 mundo, € necessario tomar cuidado com a construcdo dessas subjetividades e
hierarquizacbes, que os livros didaticos de Geografia subliminarmente tendem a
reforcar, pois estas experiéncias sensoriais tendem a se tornar saberes colonizados.

Fato é que a hierarquizacdo racial se deu em funcdo do sistema capitalista
durante a modernidade/colonialidade, considerando as demais culturas como inferiores.
Recorro novamente a Quijano (2007) quando afirma que:

Esta “cor” somente se constitui um século depois, entre os anglo-americanos
durante o século XVIII, com a expansdo da escraviddo dos africanos na
América do Norte e nas Antilhas Britanicas. E, obviamente, nestas regides,
“White” (“branco”) ¢ uma construgdo de identidade dos dominadores,
contraposta a “black” (“negro” ou “nigger”), identidade dos dominados.
(QUIJANO, 2007, p. 47).

Ao ler o texto identifico que a cor serviu para atribuir caracteristicas fenotipicas
observaveis, ndo tendo nenhuma relagdo com os tracos genéticos nem biolégicos dos
seres humanos. Do ponto de vista que venho defendendo, entdo néo se trata de pensar
em qualquer forma de inferioridade natural, pois 0s avancos na teoria cientifica ja
comprovaram ndo haver elementos que comprovem esta visao, ja superada. No entanto,
permeado por um pensamento racista, ao fim do século X1X se estabeleceu uma relagdo
entre cor e raca, impregnando a elite brasileira como um projeto nacional moderno-
colonial que vislumbrava o branqueamento da populacao.
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Importante referir aqui, o trabalho de Antonio Carlos Malachias (2006) sobre
geografia e relagdes raciais, indicando que a ideologia do branqueamento naturalizou-se
em na sociedade brasileira como mentalidade incorporada tanto pelo saber culto como
pelo senso comum. Para ele, a tese do branqueamento ocupa o centro do pensamento
social brasileiro, posteriormente traduzida como democracia racial.

Nota-se que historicamente a cor marca a diferenga, e pensando no ensino de
Geografia pelo viés da diversidade étnico-cultural entendo que as imagens devam evitar
“formatos ideais”, reflexos de um modelo cultural dominante considerado como
universal pelo conceito eurocéntrico de modernidade. Ao contrario, a dimensdo que
aqui interessa € pensar na imagem como estratégia para que a crianca identifique
problemas geografico-espaciais, contribuindo com uma educacdo antirracista. Vejo tal
concepcdo como fundamental, porque permite ver, de forma mais ampla, que a
diversidade ndo se restringe apenas em retratar grupos raciais por meio das imagens,
mas calibrar este olhar, que por muito tempo priorizou a populagdo branca, tratando
inclusive, a populacédo negra e indigena como minoria.

Vale lembrar que Tonini (2019) considera que como o discurso geogréafico serve
como um dispositivo de poder constréi nos estudantes identidades étnicas, que traz
visdes de mundo e sobre si mesmo. Essas subjetividades demarcam seus pape€is e
limites dentro da sociedade, monopolizando legitimidades:

Esse regime de verdade atua como regulador para o destino das etnias, pois
somente aquelas que habitam determinados territorios, cujos atributos sdo considerados
como condicBes para serem categorizados com estas ou aquelas caracteristicas, com
estes ou aqueles destinos podem ser considerados superiores. S&o estratégias agenciadas
para autorizar um discurso que justifiqgue o dominio de umas sobre as outras. (TONINI,
2001, p.4)

Interpreto isso como um problema ainda presente na légica da Geografia escolar
ao apresentar grupos raciais distribuidos espacialmente. Santos (2007) acredita que a
producdo das imagens sobre o territorio se manifesta sobre o simboélico, como leitura e
reconstituicdo da realidade determinada pela supremacia de alguns grupos,
invisibilizando a presenca dos demais grupos e resultando na autorizagdo de diversos
tipos de violéncias. Essa visdo de Santos considera a Geografia escolar como um
conhecimento valido para a vida dos estudantes que estdo aprendendo a pensar e ler o
espaco, se situando no mundo.

E sugestivo pensar que a classificacio das pessoas vem sendo feita de acordo
com critérios raciais, onde na realidade caracteristicas superficiais servem para
predeterminar o uso do espaco e construir estere6tipos operados culturalmente por meio
das imagens. Igualmente curioso o fato de que o termo étnico passa a ser utilizado com
0 “outro”, o ndo europeu. Sao designacdes destinadas a todos os latinos, africanos e
asiaticos ndo pertencentes a cultura europeia. A estes a colonialidade classifica a cultura
como primitiva e relacionada ao atraso, ja que o conceito de desenvolvimento €
atribuido ao colonizador.

Aliada ao racismo estd a naturalizacdo, que se expressa em identidades
cristalizadas no tempo como alerta Tonini “Também esse posicionamento coloca-0S
numa ordem hierarquica que os diferencia e os distribui entre os locais — mulher esta
restrita para determinados setores ocupacionais, ao cuidado filial (...) e 0 negro esta
confinado nas piores profissdes e miséria.” (p.189, 2013).

Imagens séo formas de comunicagdo que em grande medida produzem valores
culturais que determinam papeis sociais e relaces de poder. Em busca de precisar um
significado para o livro didatico na visdo do estudante novamente recorri a Santos
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(2018). O autor designou o livro didatico como o principal material de suporte as aulas
e a pesquisa, com multiplos usos. Penso que as imagens contidas nesse material podem
indicar uma representacdo equivocada do real, mas que para o0s estudantes tornam-se
memorias visuais sob a condi¢do de “verdade”, moldando visdes de mundo uniformes
para criancas que partem de lugares e realidades completamente diferentes.

E flagrante que as criancas mais pobres e negras, maioria dos estudantes da
escola publica, usam o livro didatico como o Unico material impresso disponivel em
suas casas, justamente pela oferta gratuita e obrigatdria. Argumento que a ciéncia tem o
poder de produzir um discurso de autoridade, e que poucas pessoas tém a condicdo de
contestar, exceto aquelas que estdo dentro das universidades, onde a ciéncia €
produzida. Diante disso, uma preocupante interrogacdo: como a familias desses
estudantes, tendo baixa escolarizacdo podem ser capazes de dialogar criticamente sobre
0 que esse material traz?

Percebo que as imagens como apoio ou descanso visual sdo cada vez mais
frequentes na composicdo das obras, interagindo todo o tempo com os textos verbais,
possibilitando ao aluno folhear suas paginas apenas para ver as figuras, ler mapas ou
boxes explicativos. Sdo verdadeiros textos visuais, e seu sentido para a leitura do espaco
ndo pode ser desconsiderada. Para ter uma ideia da onipresenga das imagens como
linguagem, realizei um levantamento consultando apenas a primeira unidade tematica
da colecdo Vem voar. Concluido o exame, identifiquei que em apenas 15,6% das
paginas do livro que tomei como exemplo ndo havia incidéncia de imagens vinculadas
ao texto.

A condicdo exposta anteriormente nos leva a refletir como a presenca da
populacdo negra vem sendo grafada e reconhecida no espaco, pois sua presenca é
marcante em todas as regides do Brasil, ajudando a construir o territério, mas que
muitas vezes o livro didatico traz a visdo de que a terra dos negros fica apenas do outro
lado do oceano atlantico, ou seja, na Africa, ocultando ainda a diversidade de suas
origens. Portanto, é importante perceber em quais paisagens a imagem da populacéo
negra esta associada, bem como a narrativa das identidades. Lembro aqui que um dos
critérios de exclusdo das obras pelo crivo do PNLD e promover postura negativa em
relacdo a imagem da populacdo afrodescendente, desconsiderando sua participacdo e
protagonismo em diferentes trabalhos, profissdes e espacgos de poder.

A meu ver as questdes apontadas em relacdo as imagens que aparecem nos livros
sdo reflexos do controle do Estado, por meio de seus documentos reguladores.
Consolidam-se através de critérios de avaliacdo onde nédo se induz ao racismo de forma
aberta, mas admite desigualdades estabelecidas historicamente. Vimos aqui que as
descricdes refletem processos de poder, e em relacdo a forma em que a populacdo negra
vem sendo descrita pelos livros didaticos espero considerar quais condi¢fes serdo
apontadas.

3.2 A linguagem cartografica como instrumento para tecer leituras de mundo

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental o principal objetivo € ler e escrever,
porém os materiais apresentam mapas que a maioria das criancas na educacdo basica
ainda ndo consegue ler ou entender por falta de uma alfabetizacdo cartogréfica. A
gravidade desta afirmacéo reside no fato de que justamente nesta etapa de ensino as
criangas comegam a construir visoes sobre si e expectativas de futuro.

Alfabetizacdo cartografica, conforme Segundo Callai (2010) a alfabetizagéo
cartografica diz respeito a aprender a operar com signos que expressam significados,
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que permitem por sua vez a leitura do mundo por meio do mapa. Ler mapas e seus
simbolos torna-se mais uma ferramenta para ler o mundo com autonomia.

Passini (2012, p.39) aponta que a alfabetizacdo cartografica vai além de
decodificar, pois esse estudante deve ter uma leitura eficiente do mapa, envolvendo néo
sO a observacdo, mas habilidades como a andlise e a interpretacdo dos dados
apresentados. No mesmo sentido, caminham de maos dadas noc¢des de observacao e
representacdo do espaco, por meio de um tipo de linguagem néo verbal.

E provavel que inicialmente a crianca faga a leitura do espaco pela observagéo
direta da realidade, porém sdo os mapas que possibilitam a localizacdo e orientagédo
geogréfica, aproximando lugares que ndo sdo acessiveis diante de uma visdo global,
bem como a representacdo dos lugares que ela vé e experiéncia em seu cotidiano. A
meu ver, resumidamente, a cartografia se oferece como ferramenta para representar o
que aconteceu e 0 que esta acontecendo no territdrio. Este tipo de leitura reage a ideia
de um n&o lugar, que coincide com o ndo reconhecimento da crianca como sujeito. E
fundamental que o territorio, que tém énfase no curriculo do quarto ano seja apresentado
e discutido, inclusive superando o obstaculo da falta de referéncia de mapas regionais
ou locais, cada vez menos presentes na concepc¢do dos livros didaticos de Geografia.

Estamos diante, portanto de uma situacdo em que a leitura da paisagem exige
que o lugar seja conhecido através do cruzamento de referenciais como a historia, o
movimento, as formas de relagdo com o ambiente e a cultura, que resultam do social.
Luta-se contra a violéncia episttmica na geografia ao permitir que a criangca se
identifiqgue a partir de sua ancestralidade. Os mapas, ao deixar de mostrar esses
referenciais tornam-se instrumento de construcdo de ndo existéncias sociais, fruto de
uma cartografia escolar limitada pela racionalidade ocidental. Argumento que a Vviséo
tecnicista e cartesiana de mundo, presente na formacéo inicial dos professores dificulta
a elaboracéo de um pensamento ou acdo pedagdgica que desafie 0s canones.

Concordo com a visao expressa por Santos (2007) de que o debate cartografico é
chave para as criticas politicas sobre visdes de mundo, pois ao se posicionar 0 proximo
passo do sujeito é participar, agir. Compreender a linguagem cartografica que se ensina
para estudantes dos anos iniciais pode e muito contribuir para cidadania, desde que o
mundo da vida entre na escola, considerando o contexto local por meio da representacao
espacial. E preciso desenvolver a criticidade de grafar demandas sociais, que também
devem ser problematizadas pelos livros didaticos, afastando qualquer ideia de
passividade explicita ou de forma Unica de expressdo do mundo por meio de mapas
prontos.

Apesar de ndo estar ligado ao campo da geografia, tenho em mente outra
referéncia a respeito: Silvio Almeida (2019), cuja ideia sobre a colonizacdo do
pensamento se consolida primeiramente quando afirma que existe por parte do Estado
moderno um controle fisico e geogréafico do territério, demarcando relacGes sociais e
espaciais.

Reitero que o desafio de alfabetizar pela leitura do lugar é fundamental (re)
conhecer a historia dos estudantes e sua relacdo com o espaco vivido, que serve como
arena onde as agles sdo realizadas. Para Rafael dos Anjos (2005) a cartografia é a
disciplina com maiores condicGes de explicar os acontecimentos no espaco geografico e
as dinamicas da sociedade. A cartografia, porém, ndo pode dar conta desta complexa
tarefa sozinha, deve ser combinada aos outros componentes curriculares para
compreender a vida dos sujeitos.

Outro aspecto significativo que precisa ser apontado € a utilizacdo da cartografia
no livro didatico diante da educacdo para a igualdade racial. Esse instrumento é
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fundamental para a construcao da territorialidade e historia da populagdo negra, sob o
desafio de trabalhar com leitura da paisagem sem considera-la Gnica ou isolada no
espaco e no tempo. As politicas de identidade dependem de representacdes culturais e
simbdlicas dos grupos sociais, referenciados pelos mapas. S&o, na verdade, perspectivas
para leitura de mundo, pois a luta contra o racismo prescinde da grafia no espaco.

No capitulo a seguir faco a analise das duas cole¢cBes com maior numero de
escolhas entre os docentes da rede de Mesquita a luz da metodologia aqui proposta,
considerando o livro didatico com um objeto complexo.
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CAPITULO IV UMA ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA

Para fazer a leitura do mundo em que vivem com base nas aprendizagens em
Geografia, os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geogréafico (BNCC, p. 311.2017).

A proposta neste capitulo é analisar a estrutura do livro didatico, desde seu
sumario até a forma como as imagens e seus contextos sao apresentados, pois pensar na
Geografia como conteudo curricular colabora para compreendermos o que é importante
ser aprendido e ensinado nos anos iniciais.

Durante a pesquisa, identifiquei que os professores pertencentes ao quarto ano
do ensino da rede de Mesquita tiveram preferéncia por livros interdisciplinares. A
dificuldade comeca pela complexidade da crianca, onde ela esta inserida para ler e
compreender o livro didatico. Reproduzo aqui trechos das entrevistas:

“Uso (o livro) na medida em que tem contetido que as criangas conseguem
acompanhar, que ndo sejam muito grandes. As vezes eles tém textos que n&o
acrescentam em nada, as criangas tém muito mais vivéncias, e o livro traz
contextos do Rio Grande do Sul, de regides que ndo sdo significativas pras
criangas”. (professora Beatriz, escola A)

“Porque privar o aluno do contato com o livro? Ele ndo vai ter o contato em
casa? A gente sabe a realidade dos nossos alunos. O livro permite enriquecer
0 contelido, o modo de ensinar, organizar o raciocinio. A gente consegue
exemplificar melhor o que esta falando. Quando o aluno usa o livro didatico
ele organiza o raciocinio, com o caderno do lado, esquematizando o que
aprendeu. Acho o livro didatico atual raso”. (professora Conceigdo, escola B)

O livro didatico chega seco, bruto, pesado ao docente. Ao mesmo tempo, penso
que o professor na escola publica de maneira geral ndo consegue trabalhar com todos os
livros didaticos, e o aluno também ndo. Essa condicdo também é verbalizada pelos

docentes:
“Preferimos os LD que tinham textos menores, com imagens condizentes ao
tema apresentado. Procuramos nos colocar no lugar do aluno ja que é um
livro consumivel. Quando o LD ndo era consumivel ainda assim muitos ndo

devolviam ao final do ano para o proximo ano”. (Professora Beatriz, escola
A)

“As atividades... Aparece o texto, mas quando vém as atividades ficam muito
soltas, ndo fazem um gancho com o texto, que ndo fazem o aluno pensar de
forma critica sobre a resposta”. (Professora Dandara, escola B)

“Quanto a utilizagdo ¢ o cuidado dos livros muitos alunos no ano passado
levavam os livros e ndo entregavam, e aqui na escola tem um ndmero
determinado de livros. Esse ano a situagcdo melhorou um pouco. Um ou dois
alunos que a capa estragou, mas no geral vi um grande avango no cuidado
desse material que seria usado por outro aluno. Tem resisténcia porque usar o
livro € algo que da trabalho, pois exige do professor mostrar como ter esse
cuidado. O aluno s6 vai passar a ter esse cuidado se ele tiver experiéncia”.
(Professora Conceicéo, escola B)

Uma das criticas apontadas pelos professores ainda estdo presentes em muitas
colecBes aprovadas: exercicios descontextualizados, textos longos que enfraguecem o
interesse pela leitura ou que reforcam uma geografia pautada na memorizagédo, onde néao
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ha reflexdo por parte do aluno. Destaco que esses aspectos refletem na dificuldade de
construcdo do pensamento geografico pelos estudantes no cotidiano escolar.

Por vezes, mesmo sendo consumivel, o livro didatico ainda tende a ficar sob a
guarda do professor na escola e as justificativas sdo muitas. Entre elas estdo a
quantidade insuficiente de exemplares recebida pela escola, o receio docente da crianca
“estragar” o livro com 0 manuseio, contetdo pouco significativo ao ndo considerar o
contexto local. O resultado é que muitos docentes optam pelo desuso desse recurso em
seu fazer.

Gréfico 6. Escolha das colecdes que contemplem o componente curricular

Geografia nos Anos Iniciais no municipio de Mesquita, RJ — PNLD 2019

Aprender e relacionar

Movo Pitangua
4%

Vamos apr'
geogra

4% |

Vamos aprender
interdisciplinar
18%

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Mesquita, 2018.

Acredito que o grafico acima indicando uma predilecdo de quase 40% dos
docentes por obras que agregam mais de uma disciplina também seja reflexo de um
perfil interdisciplinar, ou seja, aquele que tem a necessidade de reunir todos os
componentes curriculares em seu fazer docente. Interpreto isso como uma forma de
“encurtar” os conteudos a serem desenvolvidos, pois além de ndo terem o tempo de
planejamento garantido diversos temas ndo fazem parte da formacdo inicial do professor
de anos iniciais, impactando numa abordagem superficial. De acordo com o artigo 62 da
Lei 9394/96 para lecionar nos Anos Iniciais do ensino fundamental é exigido do
profissional o curso normal superior, licenciaturas especificas, pedagogia ou a formacéo
em nivel médio na modalidade normal — formacdo de professores, mas sua formacéao
continuada em servico fica em segundo plano.

No caso dos professores municipais que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, ainda predomina a formacéo docente em nivel médio:

Gréfico 7. Formacgdo dos professores da rede municipal de Ensino Fundamental
— 2006
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Fonte: Estudo Socioecondmico do Tribunal de Contas do Estado do Rio de
Janeiro, 2007.

Mesmo considerando que o panorama em relacdo ao perfil de formacdo dos
profissionais da rede possa ter sido alterado nos ultimos anos, € simplério imaginar que
o livro seja utilizado somente como ferramenta de apoio docente. Ao contrario, penso
que justamente pela lacuna na formacéo, fruto de pouco debate teérico sobre o ensino
de geografia, o livro didatico ocupe um espaco referencial no campo das préaticas
pedagdgicas. Sigo com Santos (2018) quando chama a atencdo para o uso do livro
didatico como instrumento de formacdo para os docentes, sobre temas que nao
dominam. Essa situacdo ganha espaco quando a sua formacéo inicial é insuficiente ou
quando ele leciona uma disciplina que ndo domina sob o risco de se tornar um elemento
controlador da pratica pedagogica. Autoras como Tonini e Goulart (2017, p. 259)
reforcam que as discussfes sobre livro didatico durante os cursos de graduagdo sdo
raras, e quando ocorrem realizam analises pontuais de algum tema apresentado pelo
livro, em que pese sua conexdo com o ensino.

A pesquisa realizada com os professores mesquitenses descreve as falas de
alguns docentes, referindo-se a aplicacdo da Lei 10.639/03 nos Anos Iniciais:

“Sim, a gente trabalha, mas ndo a quantidade que eu acho suficiente. A gente
trabalha geografia, historia e ciéncias voltadas pra datas comemorativas, que
ndo acho ideal, mas que acontece porque trabalhamos pelos projetos e
orientacbes da escola. Semana passada trabalhamos o dia da consciéncia
negra, anteriormente trabalhei escraviddo indigena e negra. Mas acaba nédo
sendo suficiente, a gente precisa de mais tempo para trabalhar e a nossa
énfase ¢ alfabetizacdo e letramento, sdo as ferramentas que eles tém que sair
daqui levando. Eu ndo concordo, mas a gente tem que seguir 0 que €
orientado porque a gente tem muita alternéncia entre trabalhar os conteidos e

os projetos que sdo indicados pela coordenagdo”. (Professora Beatriz, escola
A)

(...) “Acho que o livro tem diversidade, mas algumas criangas ndo se véem
como negros. A gente procura mostrar até a arvore genealdgica procurei
mostrar a escraviddo ndo so africana, mas indigena.... Quando veio esse
projeto do dia 20 de novembro pra culminancia, uma professora de fora veio
dar uma aula com eles, os meus alunos ja tinham alguma bagagem,
compreenderam melhor, sabiam o0 que eram o0s navios negreiros, 0 porqué do
acontecimento, onde eles viajavam”. (Professora Lélia, escola A)

Assim, os professores de modo geral, apresentam dificuldades em diversos
aspectos: insuficiéncia de formacdo pedagégica inicial e continuada em servico,
contradi¢Ges pedagodgicas que dificultam o trabalho docente, além de condigdes de
aprendizagens dos alunos completamente desfavoraveis, em turmas que sempre
possuem um ndmero maior de alunos do que o adequado.

O apoio para realizacdo de formacdo pedagogica inicial e continuada torna-se
chave para que a questdo racial possa ser compreendida, posteriormente incorporada nas
praticas pedagdgicas desses profissionais. O acesso a materiais e discussdo sobre
posturas preconceituosas de alunos e demais colegas de profissdo tendem a superar, por
exemplo, a visdo sobre o combate ao racismo apenas em datas comemorativas, ou
mesmo a abordagem do tema visto como algo que pode ser discutido tecnicamente ou
em segundo plano, quando comparado com conteudos “mais importantes”. Vale notar
que ensinar € uma acdo pedagdgica conectada com a dimensao politica, e para que o
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docente de anos iniciais se torne um aplicador da Lei 10.639/2003 nas aulas de
geografia precisa tocar na discussdo sobre o racismo estrutural, presente na sociedade
brasileira.

O desafio gerado pela falta de condigdes estruturais, como ter tempo para
planejamento e discussdes pedagogicas sobre as legislagdes colaboram sobremaneira
para que projetos vindos “de fora para dentro” e praticas descontextualizadas
comprometam a condicdo docente de reflexdo sobre o trabalho pedagdgico, tornando-as
sem sentido tanto para alunos quanto para profissionais da educacdo. Diante disso,
reconheco que a tarefa do professor comprometido em desnaturalizar o racismo em sala
de aula depende fundamentalmente da forma como seleciona e ordena 0s conteudos.
Avaliar o livro didatico tendo como parametro uma concep¢do antirracista torna-se um
pressuposto capaz de romper com um imaginario social conectado as préaticas sociais.

Os conteudos de Geografia encontram-se num mesmo livro consumivel
contendo mais dois componentes curriculares: Ciéncias e Historia. De acordo com o
Edital do PNLD, é fundamental que as obras trabalhem as mesmas habilidades e objetos
de conhecimento presentes nas obras disciplinares de forma articulada entre si e os
demais componentes®! . Neste sentido, identificamos que as obras interdisciplinares
apresentam 61% menos paginas que as cole¢des disciplinares se consideradas
separadamente, o que nos leva a discutir se os conteudos sdo apresentados de forma
superficial ou se existe a possibilidade de criar condigdes para uma visdo que integre
esses componentes curriculares. Para compreender as caracteristicas gerais das obras
recorremos ao Guia digital de Geografia referente ao PNLD 2019 e a BNCC como
suporte formal de contetdos e do curriculo. O discurso presente na base propde reforca
que o livro didatico deve ser o instrumento de difusdo do curriculo oficial, de acordo
com 0s grupos quem detém o poder na sociedade, compreendendo que a BNCC ndo é o
curriculo oficial, mas uma importante reguladora.

4.1 Colegéo Vem voar

A primeira obra destacada é a colecdo Vem voar, organizada pela editora
Scipione, atualmente sob o controle do grupo franco-brasileiro Vivendi/Abril. A obra
coletiva tem como editores responsaveis o professor de Geografia Wagner Nicaretta e a
médica veterinaria Isabel Rebelo Roque.

Observei que existe uma tendéncia do mercado editorial em coletivizar a autoria
dos livros didaticos. Na contramdo de um trabalho autoral, é permitido que o nome
apresentado na capa ndo fosse do autor dos contelidos, mas de quem coordenou o
processo editorial. No caso desta colecdo, 0s responsaveis pelos conteddos nao
pertencem integralmente ao campo da educacdo. Sdo eles: Ana Alvares, psic6loga de
formacdo pela Universidade de Sdo Paulo (USP), Jaqueline Paiva Cesar, bacharela em
geografia pela mesma universidade e Luciana Nicoleti, bacharela em comunicacgéo
social pela Universidade Anhembi Morumbi. Esse modo de producdo organizada a
partir da divisdo de tarefas de forma estanque € criticado por Santos (2018) ao estar
condicionada a questéo financeira:

Se, de um lado esta fragmentacdo da escrita (e, esvaziamento da autoria) dos
livros didaticos tem como primeira funcdo reduzir pagamentos de direitos autorais e
aumentar o lucro das editoras, de outro lado a perda da identidade autoral interfere
diretamente no préprio tipo de obra produzida. (p. 33)

31 Uma das orientagBes previstas no Edital PNLD 2019 é que temas mobilizem os componentes curriculares
envolvidos na obra, evitando a justaposicao.
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Trabalhei com a primeira edicdo impressa do manual do professor, que é um
volume obrigatdrio pelo PNLD, destinado ao quarto ano do ensino fundamental.
Produzida no ano de 2017, a obra traz os componentes curriculares de Geografia,
Historia e Ciéncias de forma interdisciplinar numa versdo mais densa, porém com 0s
mesmos contetdos e atividades disponiveis no livro do estudante. O material contém
orientacBes especificas para o trabalho docente e comentarios sobre as habilidades a
serem desenvolvidas em cada contetdo a ser desenvolvido. De acordo com a terceira
versdo da BNCC, o conceito de habilidade € a capacidade de ao se defrontar com um
problema, ativar e utilizar o conhecimento construido. Esse conhecimento é amplo, e
deve incorporar conceitos, valores, procedimentos e atitudes. Segundo o edital do
PNLD 2019, artigo 3.3.1.2:

O manual do professor, nos seus diversos componentes, devera orientar o
trabalho do professor em sala de aula, apoiando-o0 desde 0s processos de
planejamento, organizagdo e seqiienciamento de contelidos e atividades a
serem realizadas até o acompanhamento e avaliacdo da aprendizagem dos
estudantes, devendo, sobretudo, ter papel significativo na proposicdo de
praticas inovadoras, estimulantes e eficazes ao processo de ensino-
aprendizagem. (Brasil, 2017, p.37).

Por isso, pode-se dizer que o manual do professor expressa uma complexa
relacdo de poder epistémico:

1) O saber do professor, como sujeito que tem o poder de decidir a forma de
apresentar o conteldo e atividades propostas pelo livro, considerando ainda as
especificidades encontradas em seu fazer docente.

2) O saber do livro didatico, como conhecimento escolar revestido pelo dominio
cientifico, sobre o que deve ser ensinado, e em contrapartida pode silenciar a voz
docente, transformando-o em um mero reprodutor de conteudo.

3) O saber do estudante, como sujeito que possui saberes e vivéncias que devem
ser considerados ao dialogar com o material através de propostas pedagdgicas que
colaborem para a construcdo de conhecimento, indo além da mera consulta de
informagdes.

A proposta do edital como politica do Estado tem um carater prescritivo ao
mercado editorial, estabelecendo padrdes minimos de qualidade e caracteristicas
comuns aos livros didaticos. Porém, isto ndo significa que o manual do professor,
critério de avaliacdo das colecdes didaticas tenha se mantido ao longo dos anos. Em
relacdo a aspecto, Santos (2018) chama a atencdo para a evolucdo dos livros didaticos
nos ltimos dez anos, inclusive na abordagem das questdes raciais.

Ao analisar a estrutura do livro do professor, observei que as duzentas e setenta
e duas paginas estdo distribuidas em quatro unidades e doze capitulos, mas que nédo
existe em nenhum espaco a voz de outros professores, apesar dos boxes com referéncias
e propostas que auxiliem o docente no planejamento da aula. O sumario traz reflexos de
uma narrativa hegemdnica eurocentrada onde culturas e existéncias se sucedem no
tempo, linearmente.

Essa hierarquia na organizacdo socioespacial dita o que € central e periférico,
paisagens naturais e antropicas, urbano e rural, primitivo e avangado. Os conteudos
relativos ao componente curricular de geografia estdo assim organizados dentro da
colecdo:
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Quadro 3. Estrutura do sumario da colecdo Vem voar envolvendo o componente
curricular Geografia e arranjo das habilidades previstas na BNCC contempladas na

unidade |

Unidade |

Um pais em construcéo

Unidade tematica

Habilidade indicada pela BNCC

Capitulo 1

brasileira

A sociedade

Territério e
diversidade

cultural

Selecionar em seus lugares de vivéncia e

em suas histérias familiares,

componentes de cultura afro-brasileiras.

Utilizar as direcBes cardeais na
localizacdo de componentes fisicos e

humanos nas paisagens rurais e urbanas.

Capitulo 2

Divisao

Brasil

e

administracdo do

Formas de
representacdo e
pensamento

espacial

Comparar tipos variados de mapas,

identificando suas caracteristicas,
elaboradores, finalidades, diferengas e

semelhangas.

Distinguir unidades politico-
nacionais
Unidade da

regido, suas

administrativas oficiais

(Distrito,  Municipio,
Federacdo e grande
fronteiras e sua hierarquia, localizando

seus lugares de vivéncia).

Distinguir funces e papeis dos 6rgdos do
poder publico municipal e canais de
social  na

participacdo gestdo do

Municipio, incluindo a Céamara de

Vereadores e Conselhos Municipais.

Capitulo 3

brasileiras

As paisagens

Natureza,
ambientes e

qualidade de vida

Identificar ~as  caracteristicas  das
paisagens naturais e antropicas (relevo,
cobertura vegetal, rios etc,) no ambiente
que vive, bem como a agdo humana na

preservacao ou degradacdo dessas areas.

Fonte: Colecdo Vem voar interdisciplinar. 2017

Quadro 4. Estrutura do sumario da cole¢do Vem voar envolvendo o componente
curricular Geografia e arranjo das habilidades previstas na BNCC contempladas na

unidade 11

Unidade I

Unidade tematica

Habilidade indicada pela BNCC
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Brasil de todos

Capitulo 4 Africanos longe | O sujeito e seu | Descrever processos migratorios e suas
do continente | lugar no mundo contribuicdes para a sociedade brasileira.
africano

Capitulo 5 Chegadas e | Conexdes e escalas | Descrever processos migratorios e suas
partidas contribuicOes para a sociedade brasileira.

Reconhecer especificidades e analisar a
interdependéncia do campo e da cidade,
considerando  fluxos econémicos, de
informacdes, idéias e pessoas.

Capitulo 6 Brava gente | O sujeito e seu | Selecionar em seus lugares de vivéncia e
brasileira lugar no mundo em suas historias familiares,

componentes de cultura afro-brasileiras.
Identificar e descrever territdrios étnico-
raciais existentes no Brasil, tais como
terras indigenas e quilombolas.

Fonte: Colecdo Vem voar interdisciplinar. 2017

Quadro 5. Estrutura do sumario da colecdo Vem voar envolvendo o componente
curricular Geografia e arranjo das habilidades previstas na BNCC contempladas na

unidade I1

Unidade 111

A alimentagéo

Unidade tematica

Habilidade indicada pela BNCC

Capitulo 7 Todo ser vivo | N&o identificado® | N&o identificado
necessita de
alimento
Capitulo 8 Do que nos | N&o identificado Né&o identificado
alimentamos
Capitulo 9 De onde vem os | Mundo do trabalho | Comparar caracteristicas do trabalho no

alimentos

campo e na cidade.

Descrever e discutir o processo de
producdo (transformagdo de matérias-
primas), circulagdo e consumo de

diferentes produtos.

Fonte: Colecdo VVem voar interdisciplinar. 2017

32 Neste capitulo n&o localizei nenhuma temética ou habilidade geogréfica, demonstrando que n&o sdo
todos os conteidos que se encontram devidamente articulados de forma interdisciplinar, como propde a

obra.
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Quadro 6. Estrutura do sumario da colegdo Vem voar envolvendo o componente
curricular Geografia e arranjo das habilidades previstas ha BNCC contempladas na
unidade IV

Unidade 1V Unidade tematica Habilidade indicada pela BNCC

Producdo, consumo e comunicagéo

Capitulo 10 Todo ser vivo | Circulagdo de | Descrever e discutir o processo de
necessita de | pessoas, produtos e | producdo (transformacdo de matérias-
alimento culturas primas), circulacdo e consumo de

diferentes produtos.

Capitulo 11 Circulagdo e | Natureza, E Identificar as caracteristicas das
consumo de | ambientes e | paisagens naturais e antropicas (relevo,
diferentes qualidade de vida cobertura vegetal, rios etc,) no ambiente
produtos que vive, bem como a agdo humana na

preservacao ou degradacdo dessas areas.

Descrever e discutir o processo de
producdo (transformacdo de matérias-
primas), circulagdo e consumo de

diferentes produtos.

Capitulo 12 Os meios de | N&o identificado® | Né&o identificado
comunicacdo e
0 modo de vida

urbano

Fonte: Colecdo Vem voar interdisciplinar. 2017

As 11 habilidades previstas na BNCC para o quarto ano de geografia foram
contempladas nesta colecdo. Ja em relacdo a estrutura do livro pertencente a colecédo
Vem Voar Interdisciplinar conta com diversas sessdes que se repetem ao longo das
quatro unidades. Dentre eles, destacam-se: 0 glosséario, onde o estudante tem a
possibilidade de encontrar palavras desconhecidas; o box denominado leitura de
imagem, destinado a conectar o estudante aos temas estudados através de textos
escritos; Mais atividades, com exercicios e pesquisas complementares; Uma ideia,
diversos olhares, um espaco que parte do conhecimento ja adquirido pelo estudante para
consolidar outros novos; a se¢do pensando e praticando, que relaciona a construgéo de
hipdteses sobre os temas; ler e entender, secdo destinada a explorar a interpretacdo dos
estudantes sobre os temas através de um roteiro de perguntas sobre tematicas relevantes;

33 Neste capitulo néo localizei nenhuma tematica ou habilidade geogréfica, demonstrando que nfo séo
todos os contetidos que se encontram devidamente articulados de forma interdisciplinar, como prope a
obra.
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e finalmente o item rever ideias, localizado no fim de cada unidade para que haja uma
relacdo com os conteudos apresentados, inclusive com um boxe denominado conheca
mais, com indicac@es bibliograficas.

A primeira unidade demonstra a intencdo de discutir a formacdo do territério
brasileiro e a constituicdo de seu povo. Além disso, a colecdo evidencia a légica de
classificacdo dos espacos, como heranga do universalismo europeu, que tem a pretensa
capitalista de alcangar o “progresso”. Ao analisar aspectos relacionados ao conteudo da
colecdo Vem voar ja na primeira unidade intitulada “O ser humano e as paisagens”
podemos identificar uma abordagem expositiva da organizacdo do espaco brasileiro e
formagéo territorial. A imagem de capa alude ao ano de 1500, marco temporal
civilizatério que considera a visdo amena do colonizador que “passa a ocupar o
territério” (p.17). Os milhares de anos em que o povo originario esteve presente no
territério passam a ser um ponto da narrativa, naturalizando a a¢do de dominacéo.

Fatores como o exterminio dos povos indigenas e a agressdo a natureza como
violacdo do sagrado ndo sdo discutidas no capitulo, trabalhando-se a ideia de espaco
como objeto da exploracdo colonial cujo objetivo era satisfazer as necessidades
econémicas da metropole. O reconhecimento da presenca indigena no espaco aparece de
forma superficial assim como hé poucos elementos da cultura indigena através de dois
textos em que ndo aparecem pessoas nas imagens, apenas elementos naturais. Chama a
atencdo que um dos textos faz mencdo de que houve resisténcia indigena contra a
violéncia colonial, fato que ndo observei em relacdo aos povos africanos na mesma
unidade, classificando o negro como passivo diante de sua escravizacao:

No principio, a relagdo entre indigenas e portugueses foi amistosa. Mas com
0 crescimento das atividades econdmicas (...) 0S portugueses passaram a
escravizar indigenas para realizar estes trabalhos. Os indigenas, porém,
resistiram a estas tentativas de escravizagdo. (p. 25, 2017)

O discurso pautado no mito das trés racas contribuintes para a formacédo do povo
brasileiro aparece na narrativa da diaspora africana (forcada) pelo olhar colonial. H& um
timido, mas presente destaque sobre a existéncia de uma cultura ndo ocidental, atraves
de um box®* que informa os alunos que existiram reinos e diversos na Africa no século
XI, justamente o periodo em que Portugal inicia a pratica da escravizacao:

Figura 4. Vista da cidade de Benin com palacio real

De Stade

34 Utilizo o termo “box” para indicar contetdos que estdo fora do texto principal. Apesar disso, cada cole¢do/editora
possui uma forma de denominacao propria para se referir a esse espaco no livro didatico.
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Propaga-se a ideia de que o colonizador que negociava mercadorias na Costa da
Africa passa a ter interesse pelo trafico de pessoas em uma regifo onde a pratica de
escravizar inimigos ja existia, e que as na¢des consideradas inferiores eram dominadas
para “trabalhar nas terras da América” (p.26). Aqui nos deparamos com a perspectiva de
trazer @ memodria inscrigdes de um mundo africano apagado pelo colonizador, porém o
livro ndo da continuidade a esta abordagem ao tocar na escraviddo com cenas
naturalizadas de tortura, estas sim, comuns em livros didaticos.

Nas orientacdes didaticas € mencionado que a presenca africana na formacéo
étnica e cultural brasileira serd tratada mais adiante, porém ndo se discute a relacéo
entre a escraviddo e desigualdade social, a meu ver um sintoma da branquitude, que é o
ndo reconhecimento das desigualdades raciais, inclusive através do siléncio sobre o
branco, que ndo é posto em questdo. Apesar disto, 0 guia que analisa a obra garantindo
que a contribuicdo da cultura africana na formac&o da sociedade brasileira esta presente.

No ano de 2005, o pesquisador Rafael Sanzio dos Anjos publicou um artigo que
analisou o discurso racializado® presente nos livros didaticos de geografia, e chegou a

seguinte constatacao:

Ndo podemos perder de vista que muitos materiais didaticos tém
desempenhado um papel muitas vezes decisivo na introjecdo de conceitos
errados, de forma velada ou explicita, assim como de esteredtipos.Vejamos
alguns exemplos: ndo se pode mais aceitar a difusdo da escravidao como fato
que se associa exclusivamente aos povos africanos, nem tampouco imagens
do negro apenas como escravos ou no desempenho de atividades na
sociedade sem prestigio; de ndo inserir devidamente o papel do negro
brasileiro nos ciclos econémicos do pais; de ndo revelar o contingente
populacional de afrodescendentes atual no Brasil e sua importancia; enfatizar
que os africanos e seus descendentes sdo, também, responsaveis pela
adequacdo aos tropicos da tecnologia pré-capitalista brasileira, como a
mineracdo, a medicina, a nutricdo e a agricultura; que a heranga cultural
trazida da Africa constitui a matriz mais importante da cultura popular
brasileira e que é frequentemente relegada pela ideologia dominante ao
folclore. (ANJOS, 2005, p. 177).

A primeira imagem da populacdo negra retratada no livro didatico em relacdo ao
trabalho relaciona a escraviddo e ao trabalho pesado, mantendo uma ldgica de
subalternidade que encobre a participacdo de quem realmente lucra com essa
exploracao.

Além de relembrar sistematicamente o papel da populacdo negra como
escravizada, impactando na subjetividade dos estudantes, a proxima imagem presente
no livro sugere que os portugueses aguardavam em suas embarcacdes:

Figura 5. Representacdo do comércio de escravos na Africa

35 Racializacio é o uso social da raca, utilizado para classificar a sociedade, subalternizando o povo negro.
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Fonte: Colegdo Vem voarlnterdlsmplmar (2007 p. 27).

A forma como as imagens subalternizadas em relagdo ao corpo da populagéo
negra no mundo do trabalho séo veiculadas com frequéncia, sobretudo quando
relacionadas a escravizacdo, denotam uma divisdo racial no contexto da colonizagéo.

Santos (2008) chama a atencdo para o fato de que tanto o trabalho do negro
como a sua contribuicdo para o desenvolvimento econémico do pais € muito pouco
comentada, demonstrando uma tendéncia de representacdo do atraso, ja que o trabalho
intelectual representa a modernidade, como podemos identificar na imagem a seguir. A
figura que a meu ver reforca o ideal de brancura através da superioridade intelectual traz
dois arquedlogos analisando ferramentas datadas de cerca de 3,3 milhGes de anos gracas
a ajuda de um habitante local que € mencionado pelo texto e ndo aparece na imagem:

Figura 6. Arquedlogos no lago Turkana no Quénia

Fonte: Colecdo Vem \}oar interdisciplinar (2007, p. 27).

De forma geral o simbolismo de vincular o artesanato a uma atividade realizada
exclusivamente por mulheres negras e indigenas € uma constante discriminatoria ao
longo da obra, indicando uma representacdo que perpetua uma condicdo de
subalternidade. Soma-se a ideologia do racismo também o sexismo, onde a mulher
negra reflete pouca capacidade e prestigio social gracas a um sistema econémico,
politico e juridico que reforca essa condicdo de subalternidade, expondo-a a receber
baixos salarios e se manter fora dos espacos de deciséo.
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Esta subalternizacdo da mulher é uma estratégia culturalmente construida
durante a modernidade, definindo o papel do homem e da mulher na sociedade, tendo
como exemplos dentro do processo histérico e politico brasileiro a negacao de direito ao
Voto e acesso a uma educacao tardia quando comparado aos homens. A proposito, este
mesmo quadro de exclusdo ndo se apresenta quando a questdo é o trabalho, onde a
mulher negra sempre esteve presente.

A questdo racial é a tbnica do mercado de trabalho, e o branco quando é citado
como responsavel por desenvolver trabalhos artesanais tem sua figura ocultada
apresentando apenas o produto final. No entanto, em trabalhos mais qualificados sua
presenca € obrigatoria. Outra marca no texto é sempre referenciar um conhecimento
transmitido por um africano escravizado, como se ndo houvesse nenhum tipo de
pertencimento e seus sujeitos permanecessem cristalizados nesta condig¢do, engquanto
ndo produtores de conhecimento.

O prdprio edital delimita que ndo se deve promover negativamente a imagem da
mulher, desconsiderando sua participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espacos
de poder, desvalorizando sua visibilidade e protagonismo social (BRASIL, 2017, p.30).
Mesmo com essa indicacdo explicita sobre a abordagem sobre a mulher observamos que
0 desrespeito aos critérios estabelecidos pelo ainda persevera, ndo sendo suficiente para
impedir este tipo de publicacdo. No capitulo 10 — da matéria prima ao produto final,
com o intuito de se discutir o processo de producdo a narrativa € mais objetiva: uma
mulher negra e outra indigena figuram confeccionando produtos artesanais e no quadro
ao lado aparece uma mulher branca operando um sistema informatizado de producéao de
receptores de televisao na zona franca de Manaus.

-~

Figura 7. Processo de fabricacdo de panelas de barro no Espirito Santo
Fonte: Colegdo Vem voar interdisciplinar (2017, p. 137).

A segunda unidade tematica, Brasil de todos enfoca a formacdo do povo
brasileiro relacionando os fluxos populacionais de africanos colonizados e imigrantes
europeus, e a contribuicdo dessas diferentes culturas. A economia colonial é retratada,
trazendo de forma recorrente imagens da escravizagdo ao longo do tempo e
representacdes que partem do rural para o urbano. Todas as imagens seguem a logica de
valorizagdo da burguesia e do capital empregado no processo de industrializacdo,
propagado como progresso.

H& imagens de povos africanos no campo, mas somente na condicdo de
escravizados, ignorando sua participacdo ativa na formacdo historica, econdmica e
territorial durante quatro séculos de trabalho. O capitulo cinco — Chegadas e partidas -
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anuncia que novas culturas aqui chegam, definindo que o imigrante europeu aparece
como uma solucédo para o fim do tréfico negreiro, explicando que “a proibigdo ao trafico
tornava essa mao de obra cada vez mais cara € menos numerosa’ (p.98).

Considerando o numero de imigrantes europeus que chegaram ao pais quase se
aproxima dos quase quatro milhdes de africanos, abrem-se duas lacunas:

a) Porque os africanos que se estabelecem no Brasil ndo sdo considerados pelo
livro como imigrantes ?

b) Além disso, porque essa populacdo que ja tinha experiéncia na lavoura e era
livre para trabalhar no campo ndo teve oportunidade de acesso a terra e equipamentos
como os alemées, suicos e italianos — homens brancos e europeus - que, alias, tiveram
sua vinda subsidiada mesmo sem o conhecimento técnico?

Além de ndo abordar a real inten¢do do governo brasileiro através do Decreto n°
528, de 28 de junho de 1890 que estimulava a imigracdo européia o livro traz como
orientacOes didaticas apenas a indicacdo de pesquisa sobre o que motivou essas
populacbes a se deslocarem para o Brasil, escamoteando a questdo racial. A esse
respeito, esclareco que a replblica do Brasil tinha, portanto uma politica
discriminatoria, interessada em branquear a populagdo como forma de “regenerar” a
raca, sob o ideério do branqueamento. A ocupacdo de territérios por europeus onde ja
haviam populacBes africanas estabelecidas se configurou como mais uma politica de
embranquecimento, desta vez como foco territorial onde o Estado desprezou seu proprio
povo.

O capitulo 6, de titulo brava gente brasileira trata do encontro e diversidade
cultural no pais. Ao narrar como 0s povos marcam a paisagem nacional, as diferencas
de representacdo se expressam de forma sutil. No exemplo em questéo existem indicios
de um branqueamento cultural baseado na exclusividade do perfil racial branco,
retratado pela presenca do imigrante europeu na regido Sul do Brasil, subjetivado como
um espaco branco. Mais que isso, € uma forma de produzir ndo existéncias de outros
grupos na regido, impedindo que haja qualquer tipo de memoria da presenca negra ou
indigena através de um material didatico com abrangéncia nacional. A proposta do livro
valoriza o legado arquitetbnico alemdo, destacando a riqueza e os detalhes das
construgdes, como podemos observar:

g —— e —

Figura 8. Casa em Pomerode, no estado de Santa Catarina
Fonte: Colegdo Vem voar interdisciplinar (2017, p. 121).

Apesar de o livro apontar que o0s povos africanos também possuem
conhecimentos validos sobre construces, isso ndo é reforcado através de imagens. Por
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outro lado, a imagem enfatiza que a contribuigcdo cultural da populacdo negra se da
através de seus corpos, como € o caso da capoeira, contrapondo-se a heranga europeia
na producdo de saberes. Notadamente este € um espaco onde a presenca negra é
valorizada, desejada:

Figura 9. Roda de capoeira no municipio de Ruy Barbosa
Fonte: Colecdo Vem voar interdisciplinar (2017, p. 120).

A verdade é que a capoeira é uma pratica cultural associada a raca. Além de
servir a exibicdo da cultura popular, percebo que o livro reforca o imaginario em que
afrodescendentes ndo detém uma diversidade de contribui¢cbes importantes para as
producbes artisticas. O material comenta brevemente sobre a influéncia africana na
lingua portuguesa e nas festas populares como o samba e o0 jongo. Enxergar esta forma
estereotipada de abordagem é importante, pois texto e imagem trabalham juntos na
producdo de preconceitos regionais.

Existe uma referéncia ao processo de industrializacdo que atribui a exclusividade
dessa atividade econdmica para a populacdo branca, a partir da imigracdo europeia.
Segundo o livro “fundamental para o sucesso da indudstria no Brasil” (p.98). O controle
do trabalho associado a raca presente nos espacos coloniais se repete nesta unidade. Se
antes o indigena praticava o trabalho servil e o negro o “substitui” por meio do trabalho
escravo, coube ao branco o trabalho assalariado. No contexto da urbanizacéo,
percebemos que o trabalho é o elemento regulador da organizacdo do espago, porém o
conceito deve ser construido mediante compreensfes mais amplas do que aquela
comumente presente nos anos iniciais, que apresenta o trabalho apenas como profissao.
Mas ndo é somente o trabalho quem determina o acesso aos lugares da cidade, pois
atrelado a ele encontra-se o fator racial. Essa estratégia, € demonstrada através da
grafagem populacional ndo branca na paisagem restrita a periferias, como veremos no
exemplo a seguir:
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¥ P/ e {
Figura 10. Municipio de Salvador no estado da Bahia, em 2015
Fonte: Colecdo Vem voar interdisciplinar (2017, p. 63).

"

Quando a populacéo afrodescentente é associada a problemas urbanos, entendo
que o livro didatico em seu discurso oficial retira do Estado sua parcela de culpa,
responsabilizando exclusivamente a populacéo por sua condi¢cdo econdmica e social. Na
exposicdo ndo houve a preocupagdo em apontar a presenca (ou a falta de) servicos
publicos, ou estabelecimentos comerciais na periferia. Outra lacuna nesta abordagem: o
livro apresenta a favela, para muitas criangas o lugar onde vivem, como sendo apenas
um problema social. Aqui, o racismo se manifesta a partir da divisdo espacial em uma
localidade especifica para delimitar a condi¢do de criminalizagdo da pobreza, relegando
naturalmente a populacdo de maioria negra a se submeter as diversas violéncias — como
a falta de saneamento basico, sistema de salde e educacional, além da seguranca
publica e suas “balas perdidas” — onde impera um estado de sitio e a exce¢do torna-se
regra, sob o aval do seletivo sistema de justica. A favela, seguindo este sistema binario
de anélise baseado na cor € um espaco negro.

Nilma Lino Gomes discute que a despreocupacdo do Estado em inserir
socialmente os negros libertos no pds-abolicdo acirrou o imaginario racista, numa
construcdo onde o ex-escravizado era considerado rebelde e despreparado para o
trabalho assalariado. O préprio PNLD indica que haja a valorizacdo da diversidade, mas
percebemos que territorialmente o livro refor¢a a segregagdo socioespacial no meio
urbano, mesmo que de forma néo explicita. Perde-se a oportunidade, por exemplo, de se
destacar os territdrios negros urbanos através de suas expressdes culturais.

Rafael Sanzio dos Anjos (2009) chama a atencdo para o papel do territorio, que
em sua esséncia € um fato fisico, politico, social, categorizavel, possivel de
dimensionamento, onde geralmente, o Estado estd presente e estdo gravadas as
referéncias culturais e identitarias da populacdo. Segundo o autor, é responsabilidade da
geografia escolar apresentar os diferentes territorios aos alunos como fruto de relagdes
sociais, para que compreendam os interesses e acOes envolvidas nessas formacoes
espaciais.

Atencdo, no entanto: isso ndo quer dizer que a geografia escolar estd mudando
natural e conscientemente para uma inclusdo das questdes raciais. E necessario tocar
nos preconceitos presentes nos materiais didaticos de uma forma continua para que a
cultura de respeito a dignidade humana esteja cada vez mais presente. Nesse percurso,
identifiquei que o livro destina uma pagina para destacar a presenca das comunidades
quilombolas em praticamente todo o territorio.
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A Geografia se trata de um campo do conhecimento acostumado a ver 0 mundo
de cima. E pela leitura de mapas, que Santos (2007) referencia como uma possibilidade
de expressao geografica de lutas historicas dos negros. Identificamos na obra da cole¢éo
dados extraidos da Fundacdo Palmares, através da certificacdo expedida as
Comunidades Remanescentes de Quilombos:

A

Figura 11. Mapa sobre remanescentes Quilombolas, em 2013
Fonte: Colegdo Vem voar interdisciplinar (2017, p. 125)

A projecdo acima é importante porque apresenta aquilo que quem o produziu
quer gue vejamos, descobrindo os elementos que o constitui. O fato curioso é que 0s
quilombos ou “terras de preto” estdo conceituados no livro como um movimento de
resisténcia feito por descendentes de africanos escravizados, mas ndo se explica o
contexto historico e geografico, como contribuiram para o desenvolvimento politico e
econémico do pais.

E como se houvesse um salto da populacio negra para os dias atuais, onde todas
as explicacbes sobre sua interacdo com 0 espaco e relacBes sociais estivessem
permanentemente presas ao tempo da escraviddo, omitindo a predominancia da
populacdo negra na estrutura social. Além disso, o livro destaca que os quilombolas
sofrem para ter o direito a propriedade da terra. Mesmo bem-intencionado, ndo ha
destaque no livro para o patrimonio cultural presente no territério, onde se preservam
herancas, memdrias e saberes identitérios.

O risco desse tipo de abordagem é pautar uma forma de marginalizacdo
geogréfica, ao promover referéncias que evidenciem um discurso de apagamento da
populacdo negra. A responsabilidade pelos ataques as comunidades quilombolas é
atribuida no livro didatico a madeireiras, fazendeiros e mineradores, passando ao largo
as causas da disputa histérica desses grupos por territorios, além de desprezar a
participacdo do Estado como agente responsavel por garantir esta reparacao através da
demarcacdo das terras.

Anjos (2005) indica que educacdo cartografica deve ser um processo
compreensivel aos alunos a partir de conhecimentos e habilidades que os levem a
efetuar a leitura do espaco, representa-lo e dessa forma construir os conceitos de
relagbes espaciais. Para 0 autor os mapas, mesmo nos anos iniciais do ensino
fundamental devem ir além de instrumentos visuais de ilustracdo. Ele mostra que é
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fundamental considerar a pluralidade cultural sob o olhar da cartografia, justamente por
apontar desigualdades sociais e econdmicas presentes no espaco.

A terceira unidade da colecdo sob o tema alimentacdo aborda sob o angulo
geogréfico o mundo do trabalho, caracterizando os modos de producéo e fluxos entre
campo e cidade. Ao apresentar o espaco rural, o exemplar restringe a populacdo do
campo como periférica em relagdo ao urbano, com breves comentarios sobre os tipos de
atividade econémica realizadas para atender as necessidades de consumo da cidade. Os
trabalhadores pardos e negros mais uma vez tém seu lugar determinado pelo livro:
quando retratados em imagens associadas ao campo desenvolvem atividades associadas
ao baixo uso de tecnologia, consideradas como “primitivas” e por conta disso, pior
remuneradas.

Figura 12. Colheita de castanha-do-para no municipio de Laranjal do Jari, no
estado do Amapa, em 2017
Fonte: Colegdo Vem voar interdisciplinar (2017, p. 185).

O imagético potencializa o discurso textual, pois induz “a verdade”. Fato é que
faz parte da natureza cientifica produzir um discurso autorizado sobre a verdade. Outra
contribuicdo importante nos traz Tonini (2003) quando indica que os livros operam na
producdo de superioridade/inferioridade ao hierarquizar os setores da atividade
econdmica.

O estabelecimento dos setores secundario e terciario, por serem fases posteriores
da economia sugere que o modelo urbano-industrial seja uma evolucdo do capitalismo.
E esse dominio sobre a tecnologia e o agronegdcio é protagonizado exclusivamente por
trabalhadores brancos. Estes espacos sdo veladamente construidos, apontando uma
situacdo de pertencimento racial no contexto do trabalho.
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S 2
Figura 13. Relacéo esquematica entre os trés setores na producgéo de suco de
laranja
Fonte: Colegdo Vem voar interdisciplinar (2017, p. 196).

Registro que se manifesta uma hierarquia racial verificada nos trés setores
produtivos. As imagens que retratam o setor primario projetam nas feicdes dos
trabalhadores um trabalho repetitivo ou que exija forca fisica para sua realizacdo e ali
figuram de forma generalizada trabalhadores pardos e negros. Ja as atividades que
envolvem o setor secundario sdo realizadas amplamente por pessoas brancas,
demonstrando organizacdo e uso de avancada tecnologia, como nos casos da industria
téxtil, calcados e aco. Parece-me que a subjetividade do livro didatico indica algumas
ocupacdes onde a populagio negra ndo est autorizada a figurar. E fundamental que se
entenda que essa subjetividade ndo € a de fato a realidade, mas uma representagdo do
real sob a ideologia do racismo, onde pessoas negras sdo associadas a profissoes
subalternas. O prejuizo desse tipo de abordagem racializada pelo livro didatico, um
portador de verdades, é normalizar essa condicdo aos sujeitos que o acessam,
interferindo no imaginario, afeto e percepcdes das criancas.

A (ltima unidade da colecdo — Producdo, consumo e comunicacdo apresentam
como as matérias primas sdo transformadas, as formas de circulacdo e consumo de
diferentes produtos. Sobre o consumo, pretendo descobrir o espaco destinado as
criangas negras, fundamental no processo de afirmacdo identitéria, pois se vé e aprende
manuseando o livro didatico.

Reitero que marcadores como a pobreza, trabalho e sensacdo de subalternidade
que ligam a populacédo africana e afrobrasileira a escravidao séo repetidos por meio de
estruturas sociais pretéritas da historicidade em trés das quatro unidades em que o livro
estd organizado. Apenas na ultima unidade pessoas negras sdo grafadas no espaco em
atividades cotidianas relacionadas ao lazer e consumo. Ou seja, ainda que essencial, ter
pessoas negras no livro didatico ndo significa que estas figurem em tarefas que exijam
preparo intelectual como medicos, jornalistas, cientistas, advogados ou professores.
Além disso, diante da constituicdo de subjetividades em que condigBes as pessoas
negras aparecem ‘“normalmente” no livro?

A constatacdo dessa auséncia de pessoas negras em atividades econémicas ndo
precarizadas nos leva a compreender que as imagens sdo fundamentais para que a
desigualdade racial seja denunciada. A representatividade é um passo importante na luta
antirracista. Do ponto de vista que venho tratando, reconhecer a participacdo de pessoas
negras em espacos de poder e prestigio social oferece o exemplo contrério as narrativas
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discriminatorias, que historicamente posicionam as chamadas minorias em locais de
subalternidade.

Figura 14. Discusséao sobre consumo
Fonte: Colecdo Vem voar interdisciplinar (2017, p. 245).

A imagem acima se apresenta como uma possibilidade de convite a
aprendizagem por sua linguagem visual, em uma cena contextualizada que vai além da
sequéncia didatica pré-estabelecida sobre o consumo. Penso que utilizar esse tipo de
recurso € um avanco positivo, pois esta em relacdo direta com o tema e o texto que se 0
livro quer apresentar. Apesar de generalizagBes, a linguagem imagética ndo retrata a
realidade, mas uma representacdo do imaginario social que se conecta a reflexao,
consciéncia e afetos de quem a acessa.

Ainda neste capitulo encontrei oito imagens de criangas negras em situacdes do
cotidiano, revelando que ainda existe uma forte alienag&o do corpo negro onde apenas
uma situacdo era real, retratada por foto. Apesar de o imagético ser o elemento que o
aluno mais relaciona gracas a questdo econémica relacionada aos direitos autorais,
existe um grande risco do livro ndo ter gente, impedindo que o sujeito se veja no
material didatico. O beneficio do reconhecimento através das imagens objetiva
justamente criar uma relacdo de identificacdo do leitor.

As editoras optam por bancos repositdrios de reproducdo gratuita, algumas delas
ja utilizadas em colec¢des aprovadas em anos anteriores, portanto dentro dos parametros
exigidos pelo PNLD. As pecas gréaficas sdo enxertadas, resultado de uma fragmentacéo
no processo de producdo das obras didaticas e passam cada vez mais a ter cunho
meramente ilustrativo, vedando outros usos curriculares. Tratei de ampliar a discussao
ao buscar a imagem de uma familia negra e a representacdo caiu pela metade, sendo
duas em ilustragdes e outras duas por meio de fotos.

Apenas a imagem abaixo representa uma concepc¢do de familia negra e em
condicdo de lazer, porém em uma realidade anacronica, onde as pessoas se reuniam em
volta do réadio, devido a tecnologia da época. De qualquer forma, defendo que o livro de
fato trouxe imagens de pessoas negras, mas em nenhum momento promoveu exemplos
positivos, como preconiza as DCNERER. Uma das implicacdes dessa omissao esta no
privilégio de um determinado grupo racial no espaco, no caso o branco, demonstrando
mais uma vez que o racismo faz parte da ordem social:
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Figura 15. Familia reunida para ouvir radio no Rio de Janeiro em 1942
Fonte: Colecdo Vem voar interdisciplinar (2017, p. 254).

O capitulo 12, que abordava as transformacdes nos meios de comunicagédo
demonstrou em suas orientagdes didaticas a intencdo de discutir os significados em
diferentes estratos sociais. Assim, a populacdo branca foi retratada nos cinemas, midia
impressa e na televisdo, como retrato dessa evolugdo. A BNCC menciona em seu
discurso oficial sobre o curriculo sobre considerar a realidade local, contextos e tempo
para que seja possivel aos alunos tenham a possibilidade de uma aprendizagem
significativa. Cabe destacar que esse discurso ainda é invertido no livro didatico,
naturalizando os espagos de hierarquia superior como local reservado a populagdo
branca.

Contudo, a colecdo apresenta timidamente questdes que envolvem a
contribuicdo e matrizes de grupos discriminados, bem como a abordagem de lutas por
igualdade. Insisto que uma das limitagdes se encontra na falta de profundidade com que
essas tematicas sdo tratadas, tendo como énfase a critica ao racismo individual. Ao ndo
contextualizar o racismo como processo historico e estrutural a tendéncia € que o livro,
ainda uma referéncia, evidencie e justifique a persisténcia de hegemonias raciais no
curriculo da Geografia.

4.2 Colegdo Vamos aprender

A obra didatica interdisciplinar de Historia e Geografia do grupo editorial
espanhol SM €é uma colecdo sob a autoria de trés professores. Sdo eles, Caroline
Minorelli e Charles Chiba, ambos licenciados em histéria pela Universidade Estadual de
Londrina — UEL e Valquiria Garcia, licenciada em geografia pela mesma instituicdo. A
obra é composta por cinco volumes, compostos pelo livro do estudante, manual do
professor e material para o professor com acesso digital. O primeiro volume do livro do
estudante tem um aumento gradual no nimero de paginas até o quinto ano e o que sera
utilizado por estudantes do quarto ano conta com 255 péaginas. Os conteldos sdo
distribuidos em topicos, seguindo as habilidades e as competéncias da Base Nacional
Comum Curricular de cada ano de aprendizagem através de oito unidades tematicas e
doze secdes.

Quanto a estrutura do livro Vamos Aprender o manual do professor aponta:
Objetivos descritos para cada unidade, definindo o resultado do trabalho com o tema
proposto; orientagdes gerais, relacionando as habilidades e competéncias prescritas pela
BNCC com o contetdo abordado; atividades complementares, estimulando processos
cognitivos através de musicas, filmes, sites e visitas a espacos ndo formais de
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aprendizagem; o boxe pratique aprenda também aparece nesta colecdo didatica,
apresentando atividades; investigue e aprenda, uma proposta de atividade através da
analise de diferentes fontes como mapas, documentos e fotos, com o intuito de
sistematizar o conhecimento; a secdo que curioso aborda informacdes sobre o tema
apresentado estimulando relag6es com o cotidiano; para fazer juntos, apontado no guia
como atividades a serem desenvolvidas em grupos, como dindmicas, cartazes e debates
de forma colaborativa; divirta-se e aprenda, uma sessdo que destaca a possibilidade do
estudante aprender com jogos individuais ou em grupo; o material também traz boxes
com textos complementares. A proposta das unidades tematicas indica contemplar
contetidos de Geografia e Historia e suas categorias de analise. No 4° ano, os capitulos
seguem as seguintes tematicas: "O ser humano e as paisagens”, "O ser humano
transforma as paisagens”, "O Brasil tem historia”, "A formagéo do territério brasileiro”,
"O campo e suas paisagens”, "A cidade ontem e hoje", "Trabalho e migracbes no
territério” e "O Brasil multicultural”. Ja seg¢des prometem potencializar o uso de
diversas linguagens, tendo a imagem como importante ferramenta pedagogica. Além
disso, existe a intencdo do material em articular quatorze temas contemporaneos
propostos na base aos conteldos e temas. Segundo a BNCC as temaéticas
contemporaneas sdo aquelas que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, inclusive a diversidade cultural, através da resolucdo CNE/CEB n° 7/2010 que
define temas como salde, sexualidade e género e diversidade cultural como
componentes que devem permear tanto a base comum bem como a parte diversificada
dos curriculos.

E oportuno neste momento tomar por base o sumario da obra, observando
detalhadamente sua estrutura e como o conteldo estd distribuido ao longo do livro
didatico.

Quadro 7. Estrutura do sumario da colecdo Vamos Aprender envolvendo o
componente curricular Geografia e arranjo das habilidades previstas na BNCC
contempladas na unidade |

Unidade | Unidade tematica

O ser humano e as paisagens

Tema/conteudo Habilidade indicada pela BNCC
As paisagens séo diferentes Natureza Identificar ~as  caracteristicas  das
paisagens naturais e antrépicas (relevo,
O relevo e suas paisagens Diferentes cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente
paisagens em que vive, bem como a acdo humana

A vegetacdo e as paisagens x «
getag paisag na conservacdo ou degradacdo dessas

Relevo el .
areas.
vegetacao
Descrever e discutir o processo de
producdo (transformacdo de matérias
primas), circulagio e consumo de

diferentes produtos.
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Quadro 8. Estrutura do sumario da colecdo Vamos Aprender envolvendo o
componente curricular Geografia e arranjo das habilidades previstas na BNCC

contempladas na unidade 11

Unidade I1

O ser humano transforma as paisagens

Unidade tematica

Tema/conteldo

Habilidade indicada pela BNCC

As paisagens sdo transformadas

A orientagdo pelos pontos cardeais

Os povos indigenas e a transformacao
da natureza

Transformacgao das

paisagens

Pontos cardeais

Trabalho

Extracdo do pau-
brasil

Conservacdo  da

natureza

Distinguir funces e papéis dos 6rgdos do
poder publico municipal e canais de
social  na

participacéo gestdo do

Municipio, incluindo a Céamara de

Vereadores e Conselhos Municipais.

Identificar e descrever territérios étnico-
culturais existentes no Brasil, tais como
terras indigenas e de comunidades
remanescentes de quilombos,
reconhecendo a  legitimidade da

demarcacdo desses territorios.

Utilizar as direcbes cardeais na
localizacdo de componentes fisicos e

humanos nas paisagens rurais e urbanas.

Comparar tipos variados de mapas,

identificando suas caracteristicas,
elaboradores, finalidades, diferengas e

semelhangas.

Identificar as  caracteristicas  das
paisagens naturais e antrépicas (relevo,
cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente
em que vive, bem como a a¢do humana
na conservacdo ou degradacdo dessas

areas.

Quadro 9. Estrutura do sumario da colecdo Vamos Aprender envolvendo o
componente curricular Geografia e arranjo das habilidades previstas na BNCC

contempladas na unidade I11

81




Unidade 11

O Brasil tem histéria

Unidade tematica

Tema/conteldo

Habilidade indicada pela BNCC

As

representacOes da superficie terrestre

grandes navegacbes e as

A chegada dos

europeus

Rotas comerciais

Diversidade

indigena

Alteridade

Comparar tipos variados de mapas,

identificando suas caracteristicas,
elaboradores, finalidades, diferengas e

semelhangas.

Quadro 10. Estrutura do sumario da colecdo Vamos Aprender envolvendo o
componente curricular Geografia e arranjo das habilidades previstas na BNCC

contempladas na unidade IV

Unidade IV

A formagcdo do territdrio Brasileiro

Unidade tematica

Tema/conteldo

Habilidade indicada pela BNCC

O inicio da colonizacdo

A diaspora forgcada dos povos africanos

O territério brasileiro no inicio da

colonizagdo

Divisdo politica do territdrio brasileiro

A administragdo do municipio

Colonizacéo

Diaspora forcada

dos povos

africanos

Territérios

Regides

Administracdo

municipal

Comparar tipos variados de mapas,

identificando suas caracteristicas,
elaboradores, finalidades, diferengas e

semelhangas.

Distinguir unidades politico-
nacionais
Unidade da

regido),

administrativas oficiais

(Distrito,  Municipio,

Federacdo e grande suas
fronteiras e sua hierarquia, localizando

seus lugares de vivéncia.

Quadro 11. Estrutura do sumério da colegdo Vamos Aprender envolvendo o
componente curricular Geografia e arranjo das habilidades previstas na BNCC

contempladas na unidade V

Unidade V

O campo e suas paisagens

Unidade tematica

Tema/conteldo

Habilidade indicada pela BNCC
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A vida no campo

As paisagens do campo e as atividades

econémicas

O trabalho no campo

Problemas ambientais no espaco rural

Relacdo campo e

cidade

Trabalho no

campo e na cidade

Imigracéo

Preservacgdo e
degradacéo da

natureza

Utilizar as direcBes cardeais na
localizagdo de componentes fisicos e

humanos nas paisagens rurais e urbanas.

Comparar as caracteristicas do trabalho

no campo e na cidade.

Identificar ~as  caracteristicas  das
paisagens naturais e antropicas (relevo,
cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente
em que vive, bem como a acdo humana
na conservacdo ou degradacdo dessas

areas.

Identificar ~as  caracteristicas  das
paisagens naturais e antrépicas (relevo,
cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente
em que vive, bem como a a¢do humana
na conservacdo ou degradacdo dessas

areas.

Quadro 12. Estrutura do sumario da colecdo Vamos Aprender envolvendo o
componente curricular Geografia e arranjo das habilidades previstas na BNCC

contempladas na unidade VI

Unidade VI

A cidade ontem e hoje

Unidade tematica

Tema/conteldo

Habilidade indicada pela BNCC

A vida nas vilas coloniais

O trabalho escravo nas cidades

A vida nas cidades atualmente

A cidade e suas atividades econdmicas

A cidade e as questdes sociais

Vilas coloniais

Trabalho escravo

Resisténcia contra

a escravidao

Cidade

Atividades
econdmicas da

cidade

Descrever e discutir o processo de
producdo (transformagdo de matérias
consumo de

primas), circulacdo e

diferentes produtos.Comparar as
caracteristicas do trabalho no campo e na

cidade.

Identificar as  caracteristicas  das
paisagens naturais e antrépicas (relevo,
cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente
em que vive, bem como a acdo humana

na conservacdo ou degradacdo dessas
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Questdes sociais e

ambientais

areas.omparar tipos variados de mapas,

identificando suas caracteristicas,
elaboradores, finalidades, diferengas e

semelhangas.

Identificar as  caracteristicas  das
paisagens naturais e antropicas (relevo,
cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente
em que vive, bem como a acdo humana
na conservacdo ou degradacdo dessas

areas.

Quadro 13. Estrutura do sumario da colecdo Vamos Aprender envolvendo o
componente curricular Geografia e arranjo das habilidades previstas na BNCC

contempladas na unidade VII

Unidade VII

Trabalho e migraces no territorio

Unidade tematica

Tema/conteldo

Habilidade indicada pela BNCC

A integragdo entre o campo e a cidade

Os meios de comunicacdo e transporte

integram a cidade e o campo

Matérias-primas: do campo para a

cidade

As pessoas e a relagdo entre campo e

cidade

Migrac0es internas

Campo e cidade

Matérias-primas

Meios de

comunicagéo

Meios de

transporte

Migracoes

Reconhecer especificidades e analisar a
interdependéncia do campo e da cidade,
considerando fluxos econbmicos, de

informacdes, de ideias e de pessoas.

Descrever e discutir o processo de
producdo (transformacdo de matérias
consumo de

primas), circulacdo e

diferentes produtos.

Descrever processos migratdrios e suas
contribuicbes para a formacdo da

sociedade brasileira.

Identificar as  caracteristicas  das
paisagens naturais e antropicas (relevo,
cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente
em que vive, bem como a a¢do humana
na conservacdo ou degradacdo dessas

areas.
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Quadro 14. Estrutura do sumario da colecdo Vamos Aprender envolvendo o
componente curricular Geografia e arranjo das habilidades previstas na BNCC

contempladas na unidade VIII

Unidade VII

O Brasil multicultural

Unidade tematica

Tema/contetdo Habilidade indicada pela BNCC
A populacdo brasileira e sua | Cultura Selecionar, em seus lugares de vivéncia e
diversidade cultural em suas histérias familiares e/ou da
Populagao comunidade, elementos de distintas
Os indigenas brasileira culturas (indigenas, afro-brasileiras, de
outras regides do pais, latino-americanas,
As culturas africanas no Brasil Territorio e . o .
europeias, asiaticas etc.), valorizando o
diversidade .
. L . que €é proprio em cada uma delas e sua
A influéncia dos imigrantes no Brasil cultural

Territérios  étnico

culturais

contribuicdo para a formagdo da cultura

local, regional e brasileira.

Identificar e descrever territérios étnico-
culturais existentes no Brasil, tais como
terras indigenas e de comunidades
remanescentes de quilombos,
reconhecendo a  legitimidade da

demarcagdo desses territorios.

Identificar ~as  caracteristicas  das
paisagens naturais e antropicas (relevo,
cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente
em que vive, bem como a a¢do humana
na conservacdo ou degradacdo dessas
areas. Comparar tipos variados de mapas,
identificando suas caracteristicas,
elaboradores, finalidades, diferengas e

semelhangas.

Ao trabalhar na analise do sumario da colecdo Vamos aprender, identifico num
balanco geral a logica existente na maioria dos livros didaticos de Geografia do quarto
ano do ensino, abordando o conceito de paisagem em sua primeira unidade. No entanto,
chama a aten¢do uma pagina inteira dedicada a atividades da seg¢do “por dentro do
tema”. A apresentagdo do texto, que € relativamente curto, descreve a paisagem € o

relevo da Capaddcia, na Turquia.
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Como atividade, a proposta do livro relaciona uma pesquisa sobre outros povos
que vivem em moradias diferentes das que os alunos habitualmente encontram em seus
municipios, visando promover nog¢des de igualdade entre seres humanos pela Geografia.

8 - Faca uma pesquisa na internet sobre outros po-

vos que vivem em moradias diferentes das que a pagr
estamos habituados a encontrar nos mu- o
nicipios brasileiros. Anote no caderno as
principais caracteristicas desses povos e em
que lugar do mundo eles vivem. Depois,
apresente sua pesquisa aos colegas.

¥ e TR b
Figura 16. Vista panoramica do relevo com moradias em meios as rochas na
Capadocia, Turquia, em 2017

Fonte: Colecdo VVamos aprender interdisciplinar (2017, p. 29).

Esse indicativo de igualdade se confirma no manual do professor através da
orientacdo sobre o uso de imagens de moradias tradicionais do povo Dogon, do Mali e
de povos de comunidades ribeirinhas na floresta amazénica como exemplos para que
essas diferencas culturais se tornem observaveis.

Considero importante que nas sugestdes ao professor o livro complementa que
além de ter uma estrutura segura contra o frio da regido a habitacdo em cavernas servia
como abrigo para pessoas perseguidas por questdes religiosas. A diversidade cultural
aparece como uma caracteristica, ao propor que as diferencas entre culturas séo
refletidas na paisagem, indo além dos tracos caracteristicos entre paisagem natural e
antrépica comumente encontrados nos livros, justamente por ser uma habilidade
especifica apontada pela BNCC.

O aprofundamento da investigacdo, no entanto, me levou a observar que a
segunda e a terceira unidade respectivamente “O ser humano transforma as paisagens” e
“O Brasil tem historia” sdo responsdveis por apresentar a construcdo da ideia de
territorio e representacdo da superficie terrestre a partir da chegada do europeu. Traz
énfase na diversidade do territorio étnico-cultural indigena, suas formas de organizacdo
social, trabalho e o contato com a natureza, mas ainda tocam de forma timida nas lutas
desses grupos no passado.

No box pratique e aprenda, ao relacionar as diferentes relac6es entre indigenas e
europeus no periodo histérico da colonizacdo, percebi uma orientacdo no texto
destinado ao estudante que problematiza os conflitos, afastando uma visdo pautada
apenas pela 6tica européia, onde o encontro se configura pacificamente indicando que “
(...) muitos povos indigenas, desde o inicio, combateram a presenca europeia em suas
terras, resistindo de varias maneiras: por meio de guerras, de fugas, evitando o contato,
ou simplesmente ndo aceitando a imposi¢do dos costumes europeus ao seu modo de
vida.” (p.92). O livro pontua ainda que os povos indigenas possuem um “profundo
respeito pela terra” (p.76) e que nela reside sua ancestralidade. Apesar de o texto
mencionar a importancia das lutas pela terra e direito a existéncia (questdes enfrentadas
na atualidade pelas comunidades indigenas) essa reflexdo figura como atividade
complementar aos estudantes, desenvolvidas por meio uma proposta de consulta ao site
do IBGE para anélise de mapas e distribuicdo de grupos indigenas no pais.
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A quarta unidade, denominada “A formacao do territorio brasileiro” mantém a
linha do tempo historico e linear, onde os fatos datados recorrem & narrativa europeia,
elencando o periodo colonial e imperial apesar de uma nota de rodapé apresentar no
livro do professor como contraponto a um texto onde a historiadora Holien Gongalves
Bezerra alerta para a necessidade de se considerar outras concepcbes de tempo e
periodizagOes. Em relagéo aos objetivos da unidade, encontra-se a dimenséo historica da
escraviddo e suas consequiéncias para a formacgéo da sociedade brasileira.

O primeiro tema aborda o inicio da colonizagdo portuguesa. Em uma pégina o
texto aborda a forma de expropriacdo de recursos, e de exploracdo do trabalho humano,
visando o desenvolvimento econémico portugués. No entanto, 0 massacre e a
espoliacdo das populacGes indigenas e africanas que foram alicerce para imposi¢édo da
Europa em relagdo aos demais continentes, tanto no ponto de vista cultural quanto
econémico ndo sdo problematizados. Como orientacdo ao professor a obra demonstra
preocupacdo em desenvolver o senso estético a partir de uma pintura de Benedito
Calixto, representando africanos escravizados trabalhando em um engenho de agucar no
Brasil.

Figura 17. Moagem da cana na Fazenda Cacheira, em Campinas, de Benedito
Calixto
Fonte: Cole¢do VVamos aprender interdisciplinar (2017, p. 97).

A historia da Africa é retrata no segundo texto da unidade através de seis
paginas destinadas a descricdo dos reinos e impérios africanos no século 16, sendo
quase possivel vencer a periodizagdo que toma como ponto de partida as “Grandes
Navegagoes”. O conceito de diaspora africana ¢ apresentado na narrativa como sendo
um processo forgado e possibilita ao leitor compreender como se deu o fluxo de pessoas
e 0s impactos do colonialismo no territorio brasileiro, explorando questées como trafico
e a violéncia da escraviddo, porém ndo incorpora nenhuma discussdo sobre possiveis
movimentos de resisténcia nos textos explicativos, ndo alterando a visdo naturalizada
dos estudantes que acessam esse contetido sobre a dominacéo europeia.

Importante frisar que ha certa preocupacdo em evidenciar uma perspectiva
histérica contraria a eurocéntrica, pautada no processo civilizacional, construida pelo
ocidente ao difundir uma visdo limitada sobre o continente africano. Predomina o
imagético de construcdes espaciais estruturadas pelo viés intelectual e religioso como
Mesquitas, bibliotecas e escolas como elementos presentes na paisagem africana,
através dos reinos do Suddo e Mali. Nessa parte acrescento que, em relacdo a
representacdo de Africa, a abordagem comumente presente nos livros de geografia esta
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ligada a paisagens naturais e se restringe a um quadro social degradante. Contrariar
esses saberes universalmente aceitos se faz mais do que necessario.

Figura 18. Representacdo de um oba de Ifé usando adé, tipo de coroa que cobria
parte do rosto
Fonte: Colecdo VVamos aprender interdisciplinar (2017, p. 101).

Nas orientacdes dadas aos educadores o manual chama a atencdo para a
valorizacdo como forma de combate ao preconceito e esteredtipo com relacdo as
culturas africanas. Para isso o0 texto apresentado aos estudantes demonstra formas de
compreensdo organizacional e religiosa dos povos e reinos, ressaltando que a estrutura
administrativa de alguns deles era ampla e complexa, como os lorubas, que ao entrarem
no Brasil durante a didspora foram chamados de nagds, introduzindo o candomblé como
religido.

A secdo aprenda mais apresenta sugestdes de fontes diversificadas e relacionais,
por meio de livros que valorizam a presenca da cultura africana e suas influéncias no
Brasil acarretadas pela didspora forcada. Chama a aten¢do obras como “meu avo
africano” (Editora Panda Books, 2010) ¢ “Estorias quilombolas” (MEC, 2010). Entre
outras insercGes hd um box sobre a ocupacdo do territorio brasileiro que traz enfoque
sobre a contribuicdo de diferentes grupos étnicos que formaram a diversidade cultural
no pais através da secdo Brasil 500 anos*® do IBGE. Como o conceito de territorio esta
ligado a ideia de soberania do Estado, o texto traz uma abordagem que ndo problematiza
as questdes quilombolas neste capitulo, apenas ressalta suas contribuicdes culturais sob
a ideia de diversidade. No entanto, a questdo quilombola é novamente discutida no
ultimo capitulo do livro, quando os quilombos e a vida no campo tornam-se o titulo do
texto disponivel na pagina 236 que traz ainda um mapa das comunidades quilombolas
no Brasil. Como proposta de atividade complementar o texto propée uma roda de
conversa com os alunos, destacando que os quilombolas sé&o povos tradicionais que
ainda lutam pelo reconhecimento de suas terras.

A unidade cinco trata do “campo e suas paisagens”. Ao contrario da unidade
anterior, onde havia uma concentracdo da populacdo negra, o espaco rural ndo parece
permitir a ocupagdo ndo branca. Durante a exposi¢cdo sdo apresentadas diferentes
atividades econdmicas, todas representadas por trabalhadores brancos. Por coincidéncia
os trabalhadores negros aparecem quando se relaciona a escravizagdo, pois logo apos

36 <HTTP://brasil500anos.ibge.gov.br>
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findar o texto as atividades econémicas no campo tém histdria, a primeira imagem da
pagina apresenta os negros em condicao de exploragéo.

Figura 19. Engenho de Pernambuco, de Frans Post
Fonte: Colegdo Vamos aprender interdisciplinar (2017, p. 134).

E dificil ndo associar a imagem a divisdo racial do trabalho. O conjunto de
textos e imagens alude a representacdo do negro no mundo do trabalho como alguém
que desenvolve atividades pesadas, que exigem uma baixa qualificacdo. Essa imagem
enfatica da contribuicdo negra na paisagem rural tende a ser cristalizada através de
abordagens restritas a escravizag&o.

Para Santos (2009) a presenca da ideologia do branqueamento do territorio traz
dimensdes econémicas e geopoliticas em sua gestdo. Ele alude a uma sequéncia natural
onde o negro afrodiasporico € forcado a substituir a mao de obra indigena e o imigrante
europeu por sua vez “vem/é trazido” para substituir o trabalhador negro. A gravidade de
comprovar essa afirmativa no material didatico é gerar a sensacdo de inexisténcia do
racismo, responsavel direto por ocultar os conflitos por territérios, articulado por
narrativas que desconsiderem a presenca negra e seu processo historico e pertencimento.

A perspectiva do branqueamento do territorio também aparece na geografia da
colecdo Vamos Aprender. Ao atribuir exclusivamente os conflitos civis e a busca de
melhores condicBes de vida como fatores cruciais de atracdo aos imigrantes, ganha
forca o discurso oficial visando a substituicdo da mao de obra escravizada, sem que haja
qualquer contestacdo sobre onde se encontraria essa massa de trabalhadores negros e
que efeitos o desemprego traria a este grupo social. O texto de apoio ao professor faz
referéncia a necessidade de criagdo de um mercado consumidor interno, mas nao
problematiza o projeto genocida do Estado brasileiro. Coincidentemente, o préprio texto
de apoio ao professor na pagina 142 indica que o governo brasileiro promoveu nédo sé
uma forte campanha publicitaria e politicas de apoio visando o incremento para
imigragdo, mas néo refere o fato de que na verdade tratava-se de um esforgo visando
uma clara “redugdo étnica” ou embranquecimento da nagao:

E importante ressaltar como, depois das primeiras iniciativas, realizadas em
meados do século XIX, a imigracao para o Brasil vai ganhar novo impulso a
partir da década de 1870, sobretudo apés 1871, ano da aprovagdo da Lei do
Ventre Livre. Ou seja, a politica imigratoria esteve sempre ligada ao avanco
da legislacéo abolicionista. Nesse periodo, a maior parte dos imigrantes vai
se direcionar para a provincia de S&o Paulo, onde havia maior necessidade de
trabalhadores para as lavouras de café, sobretudo na regido do Oeste Paulista.
Em S&3o Paulo, em 1871, foi aprovada uma legislacdo para favorecer a
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imigracdo, com auxilio no financiamento dos gastos da viagem, estrutura de
acolhida e distribuicéo dos trabalhadores. (p.141)

Talvez seja essa a pedra de tropeco desta parte do livro: expor um quadro de
embranquecimento racial através da desigual representacdo dos africanos e
descendentes, invisibilizados como sujeitos na construcdo de paisagens rurais. Reitero
que basta o discurso textual ou imagético ndo expor a a¢do de um grupo e apresentar a
acao do outro, para que com isso, alunos e professores “escolham™ por si mesmos, que
grupo esta ligado aquela paisagem distorcida pelo livro didético.

“A cidade ontem e hoje” ¢ o titulo da unidade 6, que trata da formacao colonial
do Brasil até as cidades com suas configuracdes atuais. Alguns temas dialogam com as
questdes raciais. Sdo eles: O trabalho escravo nas cidades e maneiras de lutar e resistir.
O primeiro texto toma como exemplo o Rio de Janeiro no seculo 19, a partir do
cotidiano de escravizados de ganho, entre eles os que praticavam saberes medicos
ancestrais em sua atuacdo como barbeiros, mas foram subalternizados gragas ao
surgimento das primeiras faculdades de medicina, sob a premissa de detentora do saber
cientifico. No entanto percebo que a marginalizacdo do negro refletida no Espaco
Urbano no pds-Abolicdo sofre certo alisamento nos livros didaticos que apresentam de
maneira superficial esta situacdo presente nas regides metropolitanas brasileiras.

Da mesma forma que esmilca a condicdo de trabalho desumano que o0s
escravizados recebiam, as formas de resistir sdo a tnica através do segundo texto, se
afastando da ideia de conformacdo do negro. Na pagina 159 o livro trabalha de forma
breve a figura de Zumbi, lideranga palmarina. Na se¢do “um texto a mais” direcionado
ao professor, existe um pensamento que retrata a valorizacdo e até mesmo um tom
provocativo do personagem na pintura de Antbnio Parreiras por representa-lo com
roupas tipicas de ocidentais e portando uma arma, em postura semelhante a dos
monarcas, num gesto de contestacdo a historiografia e tradicdo pictorica, caso de
Debret, por exemplo.

Mesmo com limitacGes o capitulo demonstra uma preocupacgdo em tratar da luta
coletiva contra a escravizacdo no passado e os problemas sociais decorrentes do racismo
estrutural que afetam a populacdo afrodescendente nos dias atuais. A se¢do “por dentro
do tema” traz a constru¢do de uma leitura critica por parte do estudante de que ¢
possivel a partir da publicizacdo do Dia Nacional da Consciéncia Negra, que é uma
bandeira do movimento negro hoje.

Ay o I

Ln

xm MARGHA ousc\mcm \Im

CONVERGENCIAS DA t.m\'__
. COMBATE AD RAGISMO NO»

Figura 20. Marcha da Consciéncia Negra na cidade de S&o Paulo
Fonte: Colecdo VVamos aprender interdisciplinar (2017, p. 160).

Ao contrario da obra anterior que em alguns aspectos camufla o racismo, o livro
da colecdo Vamos Aprender teve o mérito de alertar sobre sua existéncia. Em uma das
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perguntas direcionadas aos estudantes o livro dialoga sobre os prejuizos que o racismo
traz a vida das pessoas, indicando no livro do professor a seguinte possibilidade de

resposta:

Além dos problemas citados no texto, podem ser mencionadas questdes
relacionadas a violéncia fisica, moral e psicoldgica infligida em diversos
ambientes, por exemplo, no ambiente escolar, profissional, familiar entre
outros. Espera-se também que os alunos pensem em solucdes para esses
problemas, como a dendncia, a divulgacéo de informac6es, a educacdo como
forma de conscientizac8o e valorizacéo da cultura africana e afrodescentente,
entre outras. N&do permita que essas atitudes sejam relacionadas ao conceito
de vitimizag&o. (p.160)

O exemplo acima pode bem ilustrar o avango no reconhecimento da diferenca
rumo a uma indicacdo antirracista no ensino de geografia. A meu ver a abordagem é
resultado das tentativas de implementacdo da Lei 10.639/2003 no ensino de geografia
no Ensino Fundamental. O tipo de discussdo sobre o racismo no campo educacional
ainda acontece com extrema dificuldade, principalmente pela dificuldade em se
estabelecer, através do material didatico, outro tipo de producéo pedagdgica, simbdlica
e epistemoldgica que se distancie dos marcos eurocéntrico e tradicional, mas sem que
haja uma férmula pronta.

Para o docente, enquanto sujeito que milita e combate o racismo na educacao,
penso que néo seja suficiente apenas encontrar a melhor forma cognitiva de se trabalhar
0 conteudo antirracista nas disciplinas que leciona através do material didatico
adequado para tal. Talvez por isso, o esforco estd em refletir permanentemente sobre as
angustias, negacbes e medos que o racismo produz nos estudantes negros e em sua
propria percepcédo; e em distor¢Bes na formacdo da consciéncia social e na psicologia de
estudantes brancos.

A sétima unidade, sob o titulo “Trabalho e migragdes no territoério”, é a que
menos dialoga com as perspectivas criticas das relacGes raciais dentre todas as
analisadas. Traz como centralidade a relacéo de interdependéncia entre campo e cidade.
O texto faz mencdo ao processo migratério no Brasil, enfatizando as regiGes Norte e
Centro-Oeste. Observei nos textos apresentados que o conceito de discriminagéo foi
abordado quando o tema foi migracdo interna. Em relacdo a gravuras e imagens foi o
capitulo onde ndo encontrei nenhuma imagem de representacdo positiva da populacdo
negra.

Por se tratar de um capitulo onde o campo figurava constantemente, houve um
predominio imagético da populacdo com o fenotipo branco em situaces de consumo,
trabalho e lazer. Esse é mais um exemplo da ideologia do branqueamento do territério e
de sua populacdo. lvaine Tonini no artigo cenas étnicas no livro didatico de geografia
(2016) denuncia o fetiche do discurso eurocéntrico ao adotar, indicando que mesmo em
livros onde o discurso geografico escolar se constitui para adotar o respeito as
diferencas, a divisdo tradicional entre etnias europeias como superiores em relacdo as
demais permanece.

E o caso, por exemplo, dos desgastes causados pela escolha hegeménica de
quais etnias serdo narradas sobre forte identificacdo cultural, conectada a natureza
geogréfica. Desse modo é espantoso ouvir algum discurso sobre a presenca da
populacdo negra no Sul do pais, territdrio que antes era um “vazio” e passa a ser
ocupado exclusivamente por colonos (e porque ndo colonizadores?) de origem europeia.
Essa forma de poder naturaliza-se o desaparecimento da populacdo afrodescendente e
invisibiliza outros grupos raciais presentes no territorio através de uma forma
preconceituosa de representacao.
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A ultima unidade do livro ¢ denominada “O Brasil multicultural” e traz visdes
sobre a diversidade cultural brasileira a partir da cultura dos povos indigenas, africanos
e portugueses e relaciona, mesmo que de forma limitada tais culturas as lutas dos grupos
subalternizados no passado e no presente. Um exemplo dessa abordagem foi verificado
através secao “que curioso!” encontrada no manual do professor, onde boxes chamados
por dentro do tema apontam influéncias no vocabulario em paises falantes da lingua
portuguesa. Numa perspectiva geografica, penso que seria uma boa contribuicdo se o
livro, que tem uma abrangéncia nacional e por ser interdisciplinar também traz uma
perspectiva histdrica, identificasse marcas da africanidade atraveés das toponimias
presentes no territorio brasileiro. Os topdnimos sdo instrumentos valiosos que revelam
disputas de poder e dominacao, pois 0s nomes dos lugares produzem marcas na escrita
da historia dos lugares, de como ela é narrada e aprendida.

A diversidade cultural e o respeito as diferencas aparece como tema
contemporaneo também no texto “As culturas africanas no Brasil”. O material € rico em
fotos onde quatro pessoas de diferentes paises do continente africano sdo retratadas,
valorizando suas matrizes, superando uma visao narrativa que relacione sua populacéo a
partir da ideia de totalidade e tragédias sociais.

A abordagem das relagdes raciais segue com o texto intitulada a “cultura afro-
brasileira”, quando apresenta ndo s6 aspectos relacionados com a culinaria, musica e
religiosidade, como também os conhecimentos técnicos desenvolvidos no continente
africano e exercidos no Brasil. No box “um texto a mais” ha uma nota explicativa sobre
a Lei 10.639 e um texto complementar de apoio ao professor escrito por Junia Sales

Pereira:

N&o basta introduzir conteldos de historia e cultura afro-brasileira ou
africana para a superacdo do eurocentrismo nas abordagens histéricas. O
desafio é a promocéo de um ensino-aprendizagem em que a historia africana
e a histéria europeia, por exemplo, ndo seja dicotomizadas, nem idealizadas,
nem tampouco contrapostas, mas antes, compreendidas em sua dindmica e
circularidade, comas violéncias e embates do passado e do presente, mas com
as perspectivas relacionais requeridas em qualquer abordagem histérica mais
substantiva. (Colecdo Vem Voar, 2017, p.234)

Pereira (2018) aponta a desconstrucdo do eurocentramento como elemento
central na abordagem histérica da escraviddo. Se por um lado, podemos afirmar que 0s
projetos epistémicos hegemdnicos existem como verdadeiros ordenadores do curriculo,
por outro é um desafio encontrar um livro didatico que se distancie por completo dessa
abordagem no ensino de geografia.

A meu ver o ultimo capitulo do livro apresenta a sequéncia didatica que melhor
contribui para a construcdo de uma leitura critica no tratamento das questdes raciais: 0
quarto texto trata da populacdo quilombola e a vida no campo; o quinto, uma proposta
de atividade trata da capoeira, enquanto manifestacdo cultural e forma de resisténcia
enquanto o sexto relaciona a trajetoria de valorizacdo da cultura afro-brasileira e luta
contra 0 preconceito contra mulheres afrodescendentes promovidos pelo instituto
Geledés.

Essa diagramacéo vai muito além de apresentar imagens que complementam os
textos e circulam socialmente: além de envolver, a poténcia simbdlica da beleza e
protagonismo negro na sociedade fornece a crianca leitora uma oportunidade de se
espelhar em outro imaginario coletivo, atuando na construcdo e alteracdo de
sensibilidades, em sua leitura de mundo.

Observo que o PNLD é um importante e rigoroso instrumento de avaliagéo
pedagdgica dos livros didaticos, sendo executado cada vez melhor nos ultimos anos,
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fator que contribui com a qualidade dos livros didaticos que serdo utilizados pelos
estudantes das redes publicas. No entanto, a nacionalizacdo traz perdas fundamentais ao
antigo processo de avaliacdo, que contava com abordagens particulares, a partir da
Historia e Geografia local, ignoradas no atual processo. Ainda que a caracteristica dos
livros seja diferente, bem como o nimero de paginas entre as coleces, é inegavel que
nosso foco, as questdes raciais, ainda passa ao largo de uma reconfiguragcdo do espaco
geografico, ao (re) produzir narrativas eurocentradas. A légica imposta pelo Estado
através dos critérios de avaliacdo atualmente coincide com a reproducdo de um
conhecimento fragmentado e linear.
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CONSIDERACOES

Neste trabalho, tive o objetivo de discutir algumas interpretacdes a respeito da
relacdo entre o curriculo e poder em disputa no PNLD, procurando identificar como a
questdo racial entra pra discutir a politica publica do livro didatico e seu processo de
execucdo através do Edital para o ano de 2019. Neste sentido, procurei pensar no livro
didatico como material que tem centralidade nas préticas pedagdgicas e que carrega
maultiplos usos e sentidos, indo além da relacédo estabelecida entre o professor que media
0 processo e o livro como elemento Gtil para o ensino de Geografia. O livro também
forma este professor e pode ser um instrumento Gtil para manutencao das relacGes de
poder.

De qualquer forma, implica considerar uma questdo fundamental no debate em
relacdo a politica curricular: a colonialidade presente na geografia enquanto area do
conhecimento.

Para estas consideracfes, parto do lugar de um professor de anos iniciais da
Baixada Fluminense, que ha pouco tempo passa a compreender a necessidade de
promocdo da igualdade racial por meio do material didatico. Esta percepcédo tendo a Lei
10.639 como referéncia, no entanto; traz o incbmodo de perceber que as relacdes de
poder estabelecidas no livro e na geografia que se ensina através do livro didatico sdo
muitas vezes imperceptiveis a grande parte do professorado, afetando suas leituras de
mundo. Penso em aprofundar algumas discussdes apontadas nesta pesquisa,
principalmente ao explorar melhor as entrevistas dos professores para compreender seu
fazer pedagdgico.

Recorri aos relatos dos professores para compreender o contexto conflituoso
que envolve a escolha do material na escola, como a falta de tempo apropriado para uma
leitura critica que possa atender a necessidade do grupo, o guia do professor ser
disponibilizado apenas em versdo digital dificultando o acesso e finalmente a
inexisténcia de formacdo continuada em servico para discutir formas de aplicacdo e
efetivacdo da lei. Assim, considerar seus preceitos num momento sisteméatico como foi
0 periodo de avaliacdo do livro me possibilitou compreender como se organizam,
negociam e interpretam a politica do livro didatico.

Penso que ainda seja necessario para continuidade dos estudos compreender a
visdo dos alunos que utilizam o livro didatico como sujeitos da Geografia, tarefa nao
realizada nesta pesquisa. Ter este conhecimento que incide ndo s6 na construcdo do
conhecimento, mas sobre suas identidades pode contribuir para a fun¢cdo mediadora dos
docentes, incidindo em novas possibilidades didaticas no ensino da disciplina ao
considerar a questdo racial.

A universidade tem um papel fundamental na manutencdo dos saberes
colonizados encontrados durante a pesquisa, justamente por ser responsavel pela
producdo do discurso cientifico da Geografia ao considerar fundamentalmente a ciéncia
académica francesa e alema. Saber este que segue na direcdo de um ensino ainda
fragmentado e cartesiano da geografia escolar, afastado do cotidiano dos aluno. Neste
sentido, penso que a caréncia de professores e geografos brasileiros dedicados a refletir
sobre a questdo racial é um fator a ser considerado. Constatei uma tendéncia na
Geografia do livro em transpor e simplificar conceitos cientificos, ensinados,
geralmente, por meio de praticas repetitivas e pouco explicativas.

Seja a Geografia apresentada pelo livro ou aquela ensinada pelo professor, torna-
se imperativo nos dias de hoje compreender a vida em um mundo desigual, cercado de
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conflitos, mas diverso, com mdltiplos sentidos, onde a crianga, que tem autonomia de
pensamento, precisa conectar sua realidade para construir uma visdo geografica plural
que Ihe exige uma reflexao sobre esse mundo narrado pela escola.

A dificuldade também reside na formagdo docente, pois a tanto a Geografia
escolar nos Anos Iniciais como a incorporacdo das questdes raciais ainda ndo possuem
centralidade nos cursos de formagéo de professores e pedagogia, revelando um caminho
ainda fértil para semear novos debates. Ao pesquisar temas considerando as tematicas
ligadas a cultura afro-brasileira e relagdes raciais na grafagem do espaco, amplia-se a
necessidade desse conhecimento ser uma referéncia, e posteriormente absorvido nas
redes de ensino através de seus curriculos.

Essa lacuna da Geografia escolar como parte da formacao inicial dos professores
é parcialmente exposta no momento da escolha do livro didatico, reforcando que para
desmontar a colonialidade sua participacdo € imprescindivel, pois é preciso lutar por
uma geografia antirracista desde os anos iniciais.

Quanto ao processo de escolha, observei que as obras com maior numero de
indicacdes foram justamente as que apresentaram formatos interdisciplinares. Ajuda-nos
a pensar que isto ocorra pelo fato do curriculo oficial indicar como objetos a construcao
do tempo histérico e do espaco social das agdes humanas. Para o professor, se apresenta
uma boa oportunidade de relacionar os dois conteudos curriculares numa unica obra,
ultrapassando as barreiras disciplinares. Lembro que esses artefatos tornam-se
instrumentos de consulta e formacdo docente e distribuidos aos estudantes de escolas
pablicas brasileiras de forma gratuita.

No entanto, ao abordar brevemente a questdo racial com os docentes, observei
que mesmo de forma solitéaria, existem aqueles que, de alguma maneira agem como
produtores de novos conhecimentos, construindo possibilidades para uma educacao
antirracista. Esta tomada de posicdo apareceu na escola pesquisada B, através da
necessidade expressa pelos docentes em discutir esteredtipos e preconceitos de forma
permanente, criando inclusive seu préprio material. Essa autonomia didatica a meu ver
contribuiu para um olhar mais criterioso sobre o livro didatico, e em certas situacdes até
mesmo seu desuso, outra questdo que merece ser discutida.

Ao considerar os exemplares interdisciplinares das colecdes escolhidas pelos
professores da rede municipal de Mesquita ndo houve o interesse em apontar falhas nos
materiais didaticos, mas compreender a forma de representacdo de africanos e
afrodescendentes através de um método que relacionasse textos, mapas e imagens. A
intencdo foi sem davida olhar esse produto carregado de conhecimento a fim de
contribuir com seu aprimoramento, principalmente no tocante as questfes raciais.

Ao ter contato com os materiais percebi que a condi¢do conservadora da
Geografia tem ganhado corpo apés a pauta da BNCC, uma reforma educacional
verticalizada que paira sob um contexto neoliberal. Ainda que o documento mencione
em seu discurso orientacdes da Lei 10.639 e a valorizacdo da diversidade indicando que
houve de fato certo respeito a pauta reivindicada pelo movimento negro, entendo que o
PNLD, responsavel por regular as politicas do livro, tem organizado seus editais
priorizando o interesse estatal, oportunizando cada vez menos a participacdo dos
profissionais de educacdo e da comunidade académica nos processos decisorios. Além
disso, é preciso considerar que a diversidade ndo substitui o antirracismo no contexto
educacional.

Do ponto de vista analitico, compreendo que a leitura hegemonica presente na
Geografia, enquanto ciéncia social ainda se mantém como tendéncia na estrutura dos
livros didaticos, ou seja, a forma de pensar ainda é branca, sendo comum reduzir o foco
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do debate a promocao de saberes afrodescendentes e sua representacdo no territdrio sob
um viés puramente culturalista.

A fotografia encontrada no material didatico € um recorte do real, previamente
selecionada. Nesta esteira, imagens e referéncias textuais que hé alguns anos atrds eram
registradas como norma em livros e induziam ao preconceito foram suprimidas gracas
aos critérios de exclusdo do PNLD, porém mantém seu poder comunicativo. Mesmo
com essa preocupacdo das editoras em ndo perder a chance de alcancar este grande
mercado, nas obras impera a brancura epistémica, que ndo € considerada pela academia
Como racista ou preconceituosa.

Encontrei ao longo da pesquisa, em alguns temas abordagens com enfoque onde
a crianca negra fosse representada em situac6es do cotidiano, um sinal de avanco para a
construcdo de sua identidade, por muito tempo negada pelos materiais didaticos.

Embora ndo fossem referenciais exclusivamente geograficos tive acesso a textos
jornalisticos, imagens, narrativas historicas e até dados utilizados como estratégias
validas para discutir a questdo racial com o0s estudantes numa perspectiva ndo
conservadora, possibilidades de se pensar em uma Vvisdo critica sobre as hierarquias
espaciais. Tudo isso ainda insuficiente para que se estabeleca de fato um curriculo
antirracista de Geografia, mas pontos de partida para professores interessados em
romper com a visdo de mundo colonizadora através de um olhar mais cuidadoso sobre o
material didatico.
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APENDICES

UFRR]

UFRRJ
INSTITUTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CONTEXTOS
CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES

APENDICE A — Roteiro de entrevista

1. Qual é a sua visdo sobre o livro didatico de Geografia? Qual a sua
importancia?

2. O livro didatico de Geografia € uma referéncia para suas aulas? Se sim, de que
forma vocé o utiliza no cotidiano escolar?

3. Vocé prefere trabalhar a Geografia de forma interdisciplinar? Por qué?

4. Como foi a escolha dos livros didaticos em sua escola?

5. Qual o principal critério vocé adotou para a escolha do livro?

6. O que mudou na escolha do livro didatico apds a BNCC?

7. Vocé relaciona algum ponto positivo da BNCC em rela¢do ao componente de
Geografia?

7. Todos os seus alunos séo alfabetizados?

8. Vocé acha que o livro didatico faz diferenca na aprendizagem dos alunos? Se
sim, de que maneira?

9. Vocé acredita que o livro didatico apresente alguma forma de racismo ou
preconceito? Se sim, em que situa¢do? E como vocé da conta desta questao?

10. Vocé entende que os objetos do conhecimento e habilidades relacionadas a
cultura pelo livro didatico se aproximam da realidade de seus alunos? Em caso negativo
0 que poderia ser discutido?

11. Vocé percebe privilégio em favor de algum grupo social nas narrativas ou
imagens contidas no livro didatico? Se sim, que grupo € privilegiado?

12. Como vocé avalia a habilidade da BNCC que propde a descricdo dos
processos migratorios para formacéo da sociedade brasileira?
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APENDICE B — Ata de escolha da escola A
-

ATA DA ESCOLHA DE LIVROS DIDATICOS PNLD 2019

/
} (Nome da escold) (God. do INEP)
Mesauite , RY , 20 de de 2018.
| (Municipio) (UF) (Data)

» Descrever neste espago sucintamente como ocorreu o processo de escolha:’
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APENDICE C — Entrevista realizada com a professora Beatriz, da escola A

Pesquisador: Inicialmente queria que vocé se apresentasse e falasse um pouco da
sua trajetdria na educacao:

Professora: Meu nome ¢ Beatriz, estou com 42 anos, dou aula desde os 16 anos.
Trabalho em Mesquita e Belford Roxo, e nesta escola desde o ano passado, ja trabalhei
em escolas particulares.

Pesquisador: O livro didatico de Geografia é uma referéncia para suas aulas? Se
sim, de que forma vocé o utiliza no cotidiano escolar?

Professora: Né&o utilizo integralmente.

Pesquisador: VVocé prefere trabalhar a Geografia de forma interdisciplinar? Por
qué?

Professora: Uso na medida que tem conteddo que as criangas conseguem
acompanhar, que ndo sejam muito grandes. As vezes eles tem textos que néo
acrescentam em nada, as crian¢as tem muito mais vivéncias, e o livro traz contextos do
Rio Grande do Sul, de regides que ndo sdo significativas pras criangas.

Pesquisador: Como foi a escolha do LD na escola?

Professora: A escolha foi meio tumultuada, a gente teve apenas meio periodo pra
fazer e sdo muitas disciplinas pra escolher, eu ndo tive acesso ao guia do livro didatico.
Prefiro manusear do que ficar no computador. Aqui néo veio representante de nenhuma
editora. No dia a dia pretendo usar o guia do livro escolhido pra buscar atividades. A
gente avalia dentro do que o livro apresenta 0 que vai Ser bom inserir durante os
bimestres, a gente tem autonomia. Quando ndo tem o conteido a gente procura fora.

Pesquisador: Qual o principal critério vocé adotou para a escolha do livro?

Professora: Preferimos os LD que tinham textos menores, com imagens
condizentes ao tema apresentado. Procuramos nos colocar no lugar do aluno ja que é um
livro consumivel. Quando o LD nédo era consumivel ainda assim muitos ndo devolviam
ao final do ano para o préximo ano.

Pesquisador: O que mudou na escolha do livro didatico apds a BNCC?

Professora: ndo vi mudancas.

Pesquisador: Vocé relaciona algum ponto positivo da BNCC em relacdo ao
componente de Geografia?

Professora: ndo.

Pesquisador: Todos os seus alunos séo alfabetizados?

Professora: ndo.

Pesquisador: VVocé acha que o livro didatico faz diferenca na aprendizagem dos
alunos? Se sim, de que maneira?

Professora: ndo vejo esse material fazendo a diferenga.

Pesquisador: Vocé acredita que o livro didatico apresente alguma forma de
racismo ou preconceito? Se sim, em que situacdo? E como vocé da conta desta questao?

Professora: Acho que o livro tem diversidade, mas algumas crian¢as ndo se
veem como negros. A gente procura mostrar até a arvore genealogica, procurei mostrar
a escraviddo ndo sé africana, mas indigena.... Quando veio esse projeto do dia 20 de
novembro pra culminéncia , uma professora de fora veio dar uma aula com eles, os
meus alunos ja tinham alguma bagagem, compreenderam melhor, sabiam o que eram 0s
navios negreiros, o porque do acontecimento, onde eles viajavam.

Pesquisador: Vocé entende que os objetos do conhecimento e habilidades
relacionadas a cultura pelo livro didatico se aproximam da realidade de seus alunos? Em
caso negativo o que poderia ser discutido?
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Professora: Pouca coisa, s6 mesmo gque haverdo mudancas...

Pesquisador: Vocé percebe privilégio em favor de algum grupo social nas
narrativas ou imagens contidas no livro didatico? Se sim, que grupo é privilegiado?

Professora: N&o vejo privilégio.

Pesquisador: Como vocé avalia a habilidade da BNCC que propde a descricéo
dos processos migratérios para formacdo da sociedade brasileira?

Professora: Neste ano nao trabalho processos migratorios, a gente tem o formato
dos projetos que a gente tem que fazer, a gente fica muito focado nos projetos e jogando
dentro do contetdo que a gente tem em sala de aula, e o fato da gente pegar os alunos
néo alfabetizados dificulta muito. Quando ele ndo consegue ler, nem escrever a aula ndo
faz sentido.

104



APENDICE D — Entrevista realizada com a professora Beatriz, da escola A

Pesquisador: Inicialmente queria que vocé se apresentasse e falasse um pouco da
sua trajetdria na educacao:

Professora: Meu nome é Lélia, sou professora da rede de Mesquita desde 2006 e
na educagdo desde 2004. Trabalhei no Estado e em escolas particulares.

Pesquisador: O livro didatico de Geografia € uma referéncia para suas aulas? Se
sim, de que forma vocé o utiliza no cotidiano escolar?

Professora: Nao. Quando esta dentro de algum tema interessante para os alunos
faco uso de algumas paginas. Também evito pautar o planejamento pelo sumario do
livro.

Pesquisador: VVocé prefere trabalhar a Geografia de forma interdisciplinar? Por
qué?

Professora: A gente tem que fazer atividades diferenciadas pra esses alunos que
tem mais dificuldade, ndo acompanham o livro.

Pesquisador: Como foi a escolha do LD na escola?

Professora: O calendario € sempre muito apertado né? Aquela coisa... vai
suspender a aula, e faz meio periodo, os alunos sairam mais cedo e a gente teve duas
horas pra examinar os livros e conversar com 0s outros professores. Acho muito
importante porque eles olham alguma coisa que a gente ndo viu, como alfabetizacao.
Tinha que ser pelo menos um dia inteiro, a gente faz correndo e grita para outro: Esse ta
bom? Vamos passar pra outra matéria agora, tudo muito rapido.

Pesquisador: Qual o principal critério vocé adotou para a escolha do livro?

Professora: A gente fez a escolha por eliminacéo, pelos livros que a gente gostou
menos.

Pesquisador: O que mudou na escolha do livro didatico ap6s a BNCC?

Professora: Ndo veio nenhuma informacdo da secretaria de educacdo ou da
coordenacdo da escola. Eu tenho algumas informac6es, mas diretamente nada mudou. O
acesso eles até mandaram o material por e-mail que deixei a disposic¢ao. Dei uma olhada
rapida, mas ndo consegui entender muito bem o objetivo daquilo esperei receber o
material para pegar no livro. Aqui sim, porque o tempo que eu tenho na escola fez com
que haja uma boa troca, facilitando. Imagino que poderia sido melhor se a gente tivesse
recebido o material fisico antes, separando aquilo que gostou mais.

Pesquisador: Vocé relaciona algum ponto positivo da BNCC em relagdo ao
componente de Geografia?

Professora: lustracdes, mapas e textos que ndo fossem tdo grandes que os alunos
ndo conseguissem acompanhar, pelo menos pra nds a énfase € portugués e matematica
porque no quarto ano eles trazem deficiéncia. Geografia e histéria depois (eu até fiz
faculdade de historia) mas acho que eles tem que se dedicar mais a ler e a escrever.

Pesquisador: Todos os seus alunos sao alfabetizados?

Professora: uma pequena parte ainda esta em processo.

Pesquisador: Vocé acha que o livro didatico faz diferenca na aprendizagem dos
alunos? Se sim, de que maneira?

Professora: Olha eu acho que ele foi o mais proximo, a gente tem a ideia de
aprendizagem significativa. N&o adianta apresentar um universo que nao se comunica
em nada com a crianca, e a gente percebeu que tem algo que eles podem se conectar
com algo que seja interessante pra eles. Até o nome do livro, ligamundo, soou melhor,
foi mais atrativo para os alunos. A gente procurou criar pontos.
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Vocé acredita que o livro didatico apresente alguma forma de racismo ou
preconceito? Se sim, em que situagdo? E como vocé da conta desta questdo?

Professora: Ele serd utilizado, mas ndo o tempo todo, eu preparo folhinhas,
mapas que ndo tem no livro, uma mdsica, pra um tema especifico. Se for s6 o livro
didatico falta contetdo. Sim, a gente trabalha mas ndo a quantidade que eu acho
suficiente. A gente trabalha geografia, histéria e ciéncias voltada pra datas
comemorativas, que ndo acho ideal, mas que acontece porque trabalhamos pelos
projetos e orientagdes da escola. Semana passada trabalhamos o dia da consciéncia
negra, anteriormente trabalhei escraviddo indigena e negra. Mas acaba ndo sendo
suficiente, a gente precisa de mais tempo para trabalhar e a nossa énfase é alfabetizacdo
e letramento, sdo as ferramentas que eles tem que sair daqui levando.

Pesquisador: Vocé entende que os objetos do conhecimento e habilidades
relacionadas a cultura pelo livro didatico se aproximam da realidade de seus alunos? Em
caso negativo o que poderia ser discutido?

Professora: Eu ndo concordo, mas a gente tem que seguir 0 que é orientado
porque a gente tem muita alternancia entre trabalhar os contetidos e 0s projetos que séo
indicados pela coordenacao.

Pesquisador: Vocé percebe privilégio em favor de algum grupo social nas
narrativas ou imagens contidas no livro didatico? Se sim, que grupo é privilegiado?

Professora: Os brancos europeus séo privilegiados.

Pesquisador: Como vocé avalia a habilidade da BNCC que propde a descri¢éo
dos processos migratérios para formacdo da sociedade brasileira?

Professora: Alguns conteddos pelo que eu entendi a gente vai ter uma parte
diversificada, que a gente pudesse trabalhar questdes regionais. Acho que pro ano que
vem a gente vai ter que atender, porque vem de cima pra baixo... Ainda ndo sei como
vai ser trabalhado. Tenho questionamentos, preciso me informar um pouco mais porque
tenho duvidas, principalmente se isso (a base) vai ser boa, eles falam muito de direitos
de aprendizagem, da propria diversidade... Acho que a vivéncia dos alunos deve ser
prestigiados, e penso como isso vai acontecer. O aluno precisa se ver como parte do
mundo que a gente estuda, € um pacote pronto em que eles estdo fora e nosso papel é
incluir e acolher, que sdo agentes da histéria da vida deles, temos que ouvir o que eles
trazer, e essa vivéncia fica fora. Ouco muito deles: Porque eu tenho que aprender isso
tudo e nada tem a ver comigo?
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APENDICE E — Entrevista realizada com a professora Conceicao, da escola B

Pesquisador: Inicialmente queria que vocé se apresentasse e falasse um pouco da
sua trajetdria na educacao:

Professora: Meu nome € Conceicdo, sou funcionaria da escola B ha seis anos e
gosto do que faco, tento fazer da melhor forma possivel...

Pesquisador: O livro didatico de Geografia € uma referéncia para suas aulas? Se
sim, de que forma vocé o utiliza no cotidiano escolar?

E. De uns dois anos pra c4, estamos tentando utilizar mais o livro didatico. Antes
desses dois anos nos ndo utilizdvamos com frequéncia, pois eram livros que sentiamos
faltam de certos conteudos. Chegaram livros novos, nds tivemos que usar durante
quatro anos aqueles livros, nés vimos uma melhora, mas a gente espera receber os livros
no ano que vem, onde pudemos manusear melhor e foi uma escolha nossa.

Pesquisador: VVocé prefere trabalhar a Geografia de forma interdisciplinar? Por
qué?

Professora: O livro desse ano € um livro razoavel, eu utilizo nas minhas aulas,
mas eu nao vejo a questdo racial tdo presente e trabalhada corretamente no livro. Acho
muito raso. Uso como deve ser usado: o livro todo semana, com atividades, com 0s
conteddos trabalhados ao longo da semana nas aulas. E l6gico que, a questdo do
municipio complica um pouco na rotina das aulas porque a gente recebe formacdes e
eventos em cima da hora, atrapalha o planejamento... Como aqui a gente ainda tem que
ter um cuidado maior com a alfabetizagdo, ainda no quarto ano ficamos
sobrecarregados, e infelizmente as matérias de geografia, historia, artes acabam
perdendo um pouco de espago né?

Pesquisador: Como foi a escolha do LD na escola?

O processo de escolha do livro aqui na escola esse ano (escolhido quatro anos
atras) foi pré estabelecido. Para 0 ano que vem ficamos felizes por saber que a partir do
ano que vem ndo serd um livro de quatro anos, porque se nao gostar poderemos trocar.
Eu sou uma defensora do livro didatico, acho que faz diferenca para os alunos. Costumo
comparar 0 ensino publico com o privado, por que a crianga do particular tem a
oportunidade de usar o livro e no publico. Porgue privar o aluno do contato com o livro,
ele ndo vai ter o contato em casa, a gente sabe a realidade dos nossos alunos. O livro
permite enriquecer o conteldo, o modo de ensinar, organizar o raciocinio, a gente
consegue exemplificar melhor o que a gente estd falando. Quando o aluno usa o livro
didatico ele organiza o raciocinio, com o caderno do lado, esquematizando o que
aprendeu.

Pesquisador: Qual o principal critério vocé adotou para a escolha do livro?

Professora: O livro didatico atual é raso, mas o do proximo ano trata mais
profundamente das questdes raciais, a gente percebe a representatividade, que passa a
ser importante, pelo que eu vejo e comparo, esta tendo esse cuidado, exemplificando
uma cultura e ir valorizando. Escolhemos o liviro com o cuidado de mostrar pras
criancas as origens, nossas origens, ndo queremos trabalhar aquela data s6 numa
semana, trabalhamos o ano todo, faz debates em sala, utilizando ou n&o o livro. Parece
que quando vocé so fala vocé ndo esta provando, quando vocé mostra pro aluno e tem
figuras que provam isso no livro dao valor a mais a sua fala.

Pesquisador: O que mudou na escolha do livro didatico ap6s a BNCC?

Professora: As editoras vieram aqui na escola, apresentaram os livros, tivemos
alguns dias pra avaliar os livros. N&o houve na escola discussdo sobre a BNCC. A
editora trouxe as mudancas pra gente.
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Pesquisador: Vocé relaciona algum ponto positivo da BNCC em relagdo ao
componente de Geografia?

Professora: ndo.

Pesquisador: Todos o0s seus alunos séo alfabetizados?

Professora: A maioria deles sim.

Pesquisador: Vocé acha que o livro didatico faz diferenca na aprendizagem dos
alunos? Se sim, de que maneira?

Professora: Quanto a utilizacdo e o cuidado dos livros muitos alunos no ano
passado levavam os livros e ndo entregavam, e aqui na escola tem um namero
determinado de livros. Esse ano a situacdo melhorou um pouco. Um ou dois alunos que
a capa estragou, mas no geral vi um grande avanco no cuidado desse material que seria
usado por outro aluno. Tem resisténcia porque usar o livro é algo que dé trabalho, pois
exige do professor mostrar como ter esse cuidado. O aluno sé vai passar a ter esse
cuidado se ele tiver experiéncia.

Pesquisador: Vocé acredita que o livro didatico apresente alguma forma de
racismo ou preconceito? Se sim, em que situagdo? E como vocé da conta desta questdo?

Professora: Acho que existe racismo sim.

Pesquisador: Vocé entende que os objetos do conhecimento e habilidades
relacionadas a cultura pelo livro didatico se aproximam da realidade de seus alunos? Em
caso negativo o que poderia ser discutido?

Professora: O que a gente vé muito no Livro didatico de geografia, as moradias,
as paisagens e emprego visa muito povos que foram escravizados. Sinto falta, de um
pouco mais: e ai, 0 que aconteceu? Os alunos perguntam, tia eles foram escravizados,
eles morreram? E 0s negros, 0 que aconteceu?

Pesquisador: Vocé percebe privilégio em favor de algum grupo social nas
narrativas ou imagens contidas no livro didatico? Se sim, que grupo é privilegiado?

Professora: Os europeus, brancos.

Pesquisador: Como vocé avalia a habilidade da BNCC que propde a descri¢éo
dos processos migratorios para formacéao da sociedade brasileira?

Professora: O livro desse ano fala muito da emigracdo. Principalmente quando
entra os italianos e japoneses, sdo marcados como algo positivo. Sempre que a gente
fala sobre negros e indios falamos de uma coisa ruim, como povo escravizado,
eliminado, que sempre teve que lutar, ndo que lutar seja ruim, mas de que maneira isso é
mostrado?
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APENDICE F — Entrevista realizada com a professora Dandara, da escola B

Pesquisador: Inicialmente queria que vocé se apresentasse e falasse um pouco da
sua trajetdria na educacao:

Professora: Sou Dandara, professora do quarto ano na Escola Municipal B.

Pesquisador: O livro didatico de Geografia é uma referéncia para suas aulas? Se
sim, de que forma vocé o utiliza no cotidiano escolar?

Este ano foi, pois quando a gente estd com o ciclo focamos em portugués e
matematica, esquecendo um pouco das outras disciplinas. No quarto e quinto ano
tentamos dar um enfoque maior.

Pra dar um exemplo: livros de historia que apresentavam a palavra escravos,
quando fosse falar dos africanos no Brasil, mudar por escravizados, por terminologias
mais pertinentes.

Pesquisador: VVocé prefere trabalhar a Geografia de forma interdisciplinar? Por
qué?

Professora: Sim, A gente procurou dar énfase quando escolheu os livros esse
ano, abordando temas contemporaneos, que sejam necessarios pra se usar em sala de
aula.

Pesquisador: Como foi a escolha do LD na escola?

Professora: Escolhemos livros que falaram de elei¢cBes... Como critério pra
escolha do livro demos énfase a questdes raciais, contextualizando e inserindo nas aulas,
e ndo s6 no periodo da semana da consciéncia negra e de como o livro traz as
atividades.

Pesquisador: Qual o principal critério vocé adotou para a escolha do livro?

Professora: As atividades... aparece o texto mas quando vem as atividades ficam
muito soltas, ndo fazem um gancho com o texto, que ndo fazem o aluno pensar de forma
critica sobre a resposta. Como o livro sera consumivel melhor, pois quando ndo € os
alunos tem que devolver. Escolnemos o livro por consenso, além do quarto ano,
olhamos livros independente de permanecer na turma no ano que vem.

Pesquisador: O que mudou na escolha do livro didatico ap6s a BNCC?

N&o houve discussdo sobre BNCC aqui na escola. Acho que o livro é um bom
material de apoio para trabalhar os contetdos necessarios, numa educacao publica que
tem tdo poucos recursos, a visualiza¢do concreta ja que nossa escola ndo tem acesso a
internet.

Pesquisador: Vocé relaciona algum ponto positivo da BNCC em relacdo ao
componente de Geografia?

Acho que as questdes étnico raciais deveriam ter um espaco maior, aparecem um
quantitativo baixo de imagens.

Pesquisador: Todos os seus alunos sao alfabetizados?

Professora: Ainda ndo.

Pesquisador: Vocé acha que o livro didatico faz diferenca na aprendizagem dos
alunos? Se sim, de que maneira?

Professora: Na minha visdo meus alunos ndo usam bem o livro didatico pela
falta de habito, porque ndo € sempre que tem livro disponivel na escola, as vezes tem o
livro, mas ndo € suficiente para toda a turma. No primeiro momento tem uma
resisténcia, mas ao fazer parte da rotina o livro passa a ser fonte de pesquisa e apoio.
Aqui na escola os livros ficam na estante, para consulta. Para problematizar questdes
ndo costumo usar o livro didatico, trago meu préoprio material.
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Pesquisador: Vocé acredita que o livro didatico apresente alguma forma de
racismo ou preconceito? Se sim, em que situagdo? E como vocé da conta desta questdo?

Professora: O curriculo, como € eurocentrado tem mais imagens de homens
brancos do que qualquer outro grupo. A lei 10.639 trabalha a cultura afro no curriculo,
ndo de uma forma separada, mas integrada, interdisciplinar.

Pesquisador: Vocé entende que os objetos do conhecimento e habilidades
relacionadas a cultura pelo livro didatico se aproximam da realidade de seus alunos? Em
caso negativo o que poderia ser discutido?

Professora: Acredito que o livro ndo se aproxima totalmente da realidade dos
alunos, mas que houve um movimento das editoras em melhorar isso.

Pesquisador: Vocé percebe privilégio em favor de algum grupo social nas
narrativas ou imagens contidas no livro didatico? Se sim, que grupo é privilegiado?

Professora: homens brancos europeus.

Pesquisador: Como vocé avalia a habilidade da BNCC que propde a descri¢do
dos processos migratorios para formacéao da sociedade brasileira?

Professora: A BNCC néo foi discutida na escola.

110



