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Damos comumente as nossas ideias do desconhecido a cor das nossas
nocBes do conhecido .[..] Com pequenos mal-entendidos com a
realidade construimos as crencas e as esperangas, e vivemos. [..] A
civilizacdo consiste em dar a qualquer coisa um nome que lhe nédo
compete, e depois sonhar sobre o resultado. E realmente o nome falso
e sonho verdadeiro criam uma nova realidade. O objeto torna-se
realmente outro, porque o tornamos outro. Manufaturamos
realidades. Um amor € um instinto sexual, porém nao amamos com 0
instinto sexual, mas com a pressuposi¢éo de outro sentimento. E essa
pressuposi¢do é, com efeito, ja outro sentimento.
Bernardo Soares, heterdnimo de Fernando Pessoa no
Livro do Desassossego
(PESSOA, 2011, p. 100)

A escola, como a maioria das institui¢des sociais, € um constructo de
cimento e sonhos, é uma mistura de materiais de construcdo, como
cal, tijolo, agua e maos habeis e/ou cérebros ageis, como é o0 caso de
um pedreiro, de um servente ou de um professor, que sdo expertos na
arte e na técnica de construcéo, sdo especialistas em fazer paredes e
construir portas, em levantar e/ou derrubar monumentos. Os
professores por sua vez também podem se especializar em escrever
cartografias e mapeamento de desejos mais intimos, sdo mestres de
obras e, principalmente, de pessoas, sdo construtores e construtoras
de identidades, sdo acimentadores e acimentadoras de subjetividades.

(ANDRADE, 2012, p. 126)
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RESUMO

SILVA, Luciano Marques da. Trajetdrias de alunos e alunas transgéneros na Educacgédo de
Jovens e Adultos do municipio de Nova Iguacu. 2015. 140 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) Instituto de Educacgdo/Instituto Multidisciplinar/PPGEduc/Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Nova Iguagu, RJ, 2015.

O objetivo desta dissertacdo é discutir quais tém sido as trajetdrias de alunas e alunos
transgéneros na Educacdo de Jovens e Adultos do municipio de Nova Iguacu. Optamos por
uma investigacdo junto a um municipio administrado por forgas politicos envolvidas
historicamente com a diversidade sexual e por um olhar para a Educacgéo de Jovens e Adultos
enquanto modalidade de ensino marcada pela adequacgdo as singularidades vividas por seus
sujeitos. Este trabalho se insere no ambito dos estudos de género e sexualidade onde é
possivel identificar duas grandes linhas teoricas: politicas de identidade, que privilegiam a
perspectiva pés-estruturalista, os estudos culturais e os estudos feministas; assim como
politica pos-identitaria, ligada principalmente a teoria queer. Somos provocados também pelo
movimento social LGBT, que luta por dignidade, sabendo que as travestis e aos transexuais,
ao lado de outras identidades ndo binérias, sdo negados direitos basicos. No campo da
educacdo esses direitos estdo longe de se tornarem efetivos, embora haja um conjunto de
acordos e leis vigentes nos ambitos nacional e internacional que asseguram aos transgéneros o
acesso a educacdo como direito. A pesquisa, realizada mediante mapeamento das escolas e
entrevistas com professores da EJA, mostrou a inexisténcia de matriculas de travestis e
transexuais, revelando também o quanto a escola basica ainda é transfobica, ndo assegurando
a populacdo trans o direito de nela permanecer. Foram identificados entre outras questdes o
desconhecimento, por parte do corpo escolar, o direito que alunas e alunos travestis e
transexuais tém em utilizar o nome social e o uso do banheiro de acordo com a identidade de
género.

Palavras-chave: educacdo, transdiversidades, transgéneros, travesti, transexual.



RESUMEN

SILVA, Luciano Marques da. Trayectdrias de alumnos e alumnas transgéneros en la
Educacion de Jovenes y Adultos de la ciudad de Nova lguacu. 2015. 140 p. Dissertacion
(Mestrado en Educacion) Instituto de Educacion / Instituto Multidisciplinar / PPGEduc /
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Nova Iguacu, RJ, 2015.

El objetivo de este trabajo es discutir cuales han sido las trayectorias de estudiantes
transgéneros en la Educacion de Jovenes y Adultos de la ciudad de Nova Iguacu. Elegimos
una investigacion junto a una ciudad a cargo de las fuerzas politicas involucradas
historicamente a la diversidade sexual e por la Educacién de Jovenes e Adultos que
historicamente estd marcada por la adaptacion a las singularidades vividas por sus sujetos. En
el contexto de los estudios de la sexualidad se puede identificar dos grandes lineas teoricas:
politicas de identidad, que se centran en la perspectiva post-estructuralista, los estudios
culturales y los estudios feministas; asi como la politica post-identidad vinculada
principalmente a la teoria queer. Somos también provocados por el movimiento social de
lesbianas, gays, travestis e transexuais que lucha por la dignignidad, sabendo que a las
travestis y a las transexuales, junto a otras identidades no binarias, se les niegan derechos
basicos como la educacion. Aunque existan acuerdos y leyes vigentes en el ambito nacional e
internacional para garantizar tales derechos eso aun es un problema. La encuesta realizada por
la cartografia de las escuelas y las entrevistas con los maestros revelo la falta de inscripcion
de las travestis y hombres y mujeres transexuales, en la EJA revelando que nuestra escuela
basica sigue siendo transfobica al no garantizar el nombre social de los alumnos trans y
también no les asegurar el derecho al uso del bafio de acuerdo a su identidad de género entre
otras cuestiones.

Palavras-llave:  educacién, transdiversidades, transgéneros, travesti, transexual.
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INTRODUCAO

A diversidade que nos humaniza ndo pode mais ser
utilizada para geracdo de desigualdades, opressdes e
subalternidades (BRASIL, 2013b, p. 6).

O objetivo desta dissertacdo é discutir quais tém sido as trajetorias de alunos e alunas
transgéneros na Educacéo de Jovens e Adultos do municipio de Nova Iguagu. Privilegiamos o
tema transgénero porque ““as travestis e aos transexuais, ao lado de outras identidades nédo
binérias, sdo negados direitos basicos como educacdo” (BRASIL, 2013b). Adotamos 0s
termos trans, transgénero e transgeneridade, para nos referirmos a populagdo de travestis e
transexuais, mas também como referentes ao fenbmeno contemporaneo em que tais sujeitos,
no ambito da escola, performatizam o género (BUTLER, 2003), assim como as suas vivéncias
trans (BENTO e PELUCIO, 2014) fora do dispositivo de transexualidade (BENTO, 2006).

Segundo Jesus (2012) transgénero é um conceito “guarda-chuva” que abrange o grupo
diversificado de pessoas que ndo se identificam, em graus diferentes, com comportamentos
e/ou papéis esperados do género que lhes foi determinado quando de seu nascimento. Para
Jesus, o que importa, na definicdo do que é ser homem ou mulher, ndo sdo 0S Cromossomos
ou a conformacdo genital, mas a autopercepcdo e a forma como a pessoa Se expressa
socialmente, ja que a vivéncia de um género discordante do sexo é uma questdo de identidade.
Travestis sdo pessoas que se constituem através de processos de subjetivacdo que oscilam
entre discursos e figuragdes normatizadores que tentam disciplinar seus corpos e regular seus
prazeres (PERES, 1999). As travestis promovem modificacfes nas formas de seu corpo
visando a deixa-lo o mais parecido possivel com o das mulheres (BENEDETT]I, 2005).

Para pensarmos essas configuracdes no ambito da escola, vamos utilizar os estudos de
Bento (2006) que propdem um entendimento de que ndo ha uma “identidade transexual”.
Bento ensina que ha posi¢des de identidades organizadas através de uma complexa rede de
identificagOes que se efetiva mediante movimentos de negacdo e afirmacdo aos modelos
disponibilizados socialmente para se definir o que seja um/a homem/mulher de “verdade”.

Este trabalho se insere nos estudos de género e de sexualidade, de onde € possivel
identificar, de acordo com Louro (2004), duas grandes linhas ou perspectivas teoricas. A
primeira refere-se as politicas de identidade que privilegiam a perspectiva pds-estruturalista,

os Estudos Culturais e os estudos feministas. Para Louro (2004) a politica de identidade é um
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movimento politico e cultural por meio do qual, grupos sociais historicamente subordinados
passam a afirmar suas experiéncias e valores como tem feito a populacéo de negros, mulheres,
homossexuais e pobres inscrevendo suas proprias representacfes e suas proprias historias,
assim como propondo questdes de seus interesses. A segunda perspectiva refere-se aos
estudos de sexualidade inseridos na politica pos-identitaria ligada principalmente a teoria
queer. De acordo com Miskolci (2012) o movimento queer critica a heteronormatividade que
aceita os gays e as lésbicas normalizados, e a0 mesmo tempo relega, a linha da rejeicéo social,
aqueles considerados anormais ou estranhos por se deslocarem do género ou ndo se
enquadrarem suas vidas amorosas e sexuais ao modelo heterorreprodutivo.

A escolha de Nova Iguagu, um municipio representativo da regido conhecida como
Baixada Fluminense, se deu porque foi uma cidade escolhida para participar do projeto piloto
do programa Género e Diversidade na Escola (GDE). Outro fator que nos levou a escolher tal
cidade é pelo motivo dela ter sido administrada por forgcas politicas comprometidas com
politicas publicas de diversidade sexual: PSDB, PT e PMDB. O PSDB foi pioneiro na
institucionalizacdo dos debates em torno da cidadania e dos direitos humanos no Brasil com a
institucionalizacdo do Plano Nacional de Direitos Humanos. O PMDB foi responsavel, no
Rio de janeiro, pela sofisticada politica desenvolvida em torno da Secretaria de Assisténcia
Social e Direitos Humanos através da Superintendéncia de Direitos Individuais, Coletivos e
Difusos (SuperDir). O PT, ao ocupar a Presidéncia da Republica, possibilitou a realizacdo da
I Conferéncia Nacional LGBT com o objetivo de formular e consolidar politicas publicas para
a populacdo LGBT, feito inédito em todo o mundo.

Optamos por uma investigacao junto a EJA porque, de acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), a lei n. 9394/1996, ela passa a se configurar como
uma modalidade da educacdo basica. Cury (2000) ensina que a EJA tem um perfil préprio,
finalidades e funcdes especificas e um método pedagogico proprio e que essas especificidades
estdo relacionadas aos sujeitos que a compdem. Para Cury, esses segmentos sociais sdo
formados por: negros e indios, que ndo eram considerados como titulares do registro maior da
modernidade. Assim, para o relator do Parecer 11/2000 do CNE/CEB', a EJA representa uma
divida social ndo reparada para com 0s gque ndo tiveram acesso e nem dominio da escrita e
leitura como bens sociais. Dessa forma, tomamos essas consideragdes para nossa discussdo
alargando-as até o0s sujeitos transgéneros, pensando que essa abertura da EJA as

especificidades vivenciadas por sujeitos trans historicamente discriminados e abandonados

! Conselho Nacional de Educaco / CAmara de Educacéo Bésica
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pela escola, oferece igualmente possibilidades para um trabalho efetivo junto a escola.
Transgéneros, na sua maioria travestis e mulheres transexuais, entram nessa categoria de
“excluidos” porque nao estdo no mercado formal de emprego e sdao submetidos ao
subemprego e, no caso, de muitas travestis, a prostituicdo. Os dados sobre prostituicdo de
mulheres travestis e transexuais, no Brasil é assustador, chegando a 90%, de acordo com as
liderancas do movimento social trans.

Organizamos este trabalho em trés capitulos. O primeiro prioriza as discussdes
tedricas em torno do conceito de sexo, género, identidade de género e orientacdo sexual.
Apresentamos também a constituicdo do movimento social que hoje chamamos de
movimento LGBT e ainda nos aproximamos do cotidiano de travestis e transexuais atraves de
etnografias conceituadas, assim como da atual perspectiva que tenta dar conta dos fendémenos
das travestilidades e transexualidades.

Segundo Jesus (2012) o que determina a condicdo transexual é como as pessoas se
identificam, e ndo um procedimento cirdrgico, e muitas pessoas que hoje se consideram
travestis seriam, em teoria, transexuais porque adotam nome, aparéncia e comportamentos do
género pelo qual se identificam. Assim, para Jesus (2012) é preciso reconhecer dois aspectos
na dimensdo transgénero: a vivéncia do género como identidade, 0 que caracteriza as
transexuais e as travestis; e a vivéncia do género como funcionalidade, representado por
crossdressers, drag queens, drag kings e transformistas.

Essa multiplicidade de formas de ser mulher é abordada por Louro (2008) quando nos
ensina que tornar-se mulher indica que seu modo de ser e de estar no mundo néo resulta de
um ato Unico, inaugural, mas constitui-se e depende de marcas, dos gestos, dos
comportamentos, das preferéncias e dos desgostos que lhes sdo ensinados e reiterados,
cotidianamente, conforme normas e valores de uma dada cultura. Louro afirma que nédo é o
momento do nascimento e da nomeacao de um corpo, como macho ou como fémea, que faz
deste um sujeito masculino ou feminino. Louro indaga ainda sobre que instancias e espacos
sociais tém o poder de decidir e inscrever em nossos COrpos as marcas e as normas que devem
ser seguidas porque ser homem e ser mulher constitui-se no ambito da cultura. Jesus (2012)
esclarece que a transexualidade é uma questdo de identidade e ndo uma perversao sexual, nem
uma doenga debilitante ou contagiosa que ela ndo tem nada a ver com orientacdo sexual,
como geralmente se pensa, assim ndo é uma escolha nem é um capricho.

Assumimos, para efeito deste trabalho, o termo transexualidades como produto de

varias identidades que se multiplicam nos Gltimos anos em contraponto a ideia fixa de homem
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e mulher. Trans, transgénero, transdiversidades associam-se, dessa forma, as categorias
travestis e transexuais no sentido de unir num s6 corpo que reivindica respeito, direito a
espacos de poder. Essa postura € uma tentativa de sermos coerentes com a luta de ambas as
identidades que muitas vezes se entrecruzam no tempo e no espa¢co. Mais uma vez, quando
ousarmos pensar transexualidades, estamos necessariamente nos referindo a todas as
identidades que transitam entre os géneros estabelecidos socialmente e também sobre outras
identidades que ndo estdo presas ao binarismo, ou seja, a fixidez entre masculino/feminino.
Falamos, entdo, de sujeitos em eterna construcao que ndo véem nenhum problema em serem
mulher ou homem. independente da genitélia, vestes ou marcas impostas socialmente.

Essa postura vai de encontro aos estudos de Bento (2006) que produz uma discusséo
importantissima para pensarmos 0s sujeitos trans fora do dispositivo de transexualidade. Em
sua tese intitulada: Reinvencédo do corpo: sexualidade e género na experiéncia transexual,
Bento afirma que ndo existe um sujeito “transexual oficial”, também chamado “transexual de
verdade” e que é problematico entender o/a transexual como uma identidade universal fixa
com origem e caracteristicas comuns. Essa tentativa de naturalizar a experiéncia transexual
levou Bento a investigar o “dispositivo de transexualidade”.

Esse dispositivo seria formado pelo poder médico. De acordo com Bento (2006) o
dispositivo de transexualidade sdo estratégias discursivas e ndo-discursivas que 0s/as
transexuais articulam ao longo do tempo em que sdo obrigados a frequentar o hospital,
negociando posicdes que Ihes possibilitem ascender &s cirurgias. Para a tedrica, as obrigacfes
impostas pelos protocolos, tratados aqui como o nivel operacional do dispositivo, os/as levam
a estabelecer estratégias de negociacdo em torno das idealizages do masculino/feminino.

De acordo com Bento, para ser considerado um/a transexual a pessoa precisaria
atender a determinados critérios estabelecidos por pesquisadores, médicos e profissionais
relacionados a questdo transexual. Ainda de acordo com Bento, essa possibilidade do juiz e/ou
do médico decidirem quem pode, e quem nao pode, ser transexual, infantiliza o sujeito porque
o0 direito de realizar a cirurgia de adequacéo fica no poder desses profissionais que buscam
atender a critérios pensados e estruturados como Unicas ferramentas que podem afirmar se
uma pessoa é realmente transexual ou néo.

Outro equivoco apontado por Bento ¢ a utilizagdo erronea do termo “transexualismo”
como uma nomenclatura oficial ja que o sufixo “ismo” ¢ denotativo de condutas sexuais
perversas, como utilizavam para definir “homossexualismo”. Assim, para a teorica, a l6gica

da patologizacdo utilizada pelo saber oficial é errada porque considera transexual feminina
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aquela pessoa que “passa” de mulher para homem, e de transexual masculino aquela pessoa
que “passa” de homem para mulher; em que os/as transexuais ndo conseguem se descolar do
destino bioldgico, uma vez que o género que significara “transexual” sera o de nascimento.

O correto, segundo a pesquisadora, ¢ utilizar “transexuais femininas” ou “mulheres
transexuais” para os que se definem e se sentem como mulheres, ¢ “transexuais masculinos”
ou “homens transexuais” para os que se definem e se sentem como pertencentes ao género
masculino ja que o critério deve partir das subjetividades dos proprios sujeitos e de suas
narrativas, jamais do fato de terem se submetido a uma cirurgia pois o que faz um sujeito
afirmar que pertence a outro género é um sentimento.

A pesquisa de Bento mostra que o direito a identidade legal de género é
importantissimo, particularmente para os transexuais masculinos, que, de forma geral, ndo
fazem todas as cirurgias consideradas parte do ‘“processo transexualizador” enquanto
mulheres transexuais ainda ndo contam com tecnicas sofisticadas para a feitura de uma vulva.
Bento acredita que nem sempre a cirurgia € a Unica solucdo, havendo outras formas de
vivenciar a transexualidade como por exemplo através do nome social nos documentos de
acordo com o género identificado.

A pesquisadora afirma que ndo existe uma “identidade transexual”, mas posigdes de
identidade organizadas através de uma complexa rede de identificacbes que se efetiva
mediante movimentos de negacgéo e afirmacdo aos modelos disponibilizados socialmente para
se definir o que seja um/a homem/mulher de “verdade”.

Ha& uma consideravel pluralidade de articulagbes dos niveis constitutivos das posicdes
dos sujeitos, ndo sendo a esséncia que adquire visibilidade pelos atos; mas o contrario, sdo 0s
atos, linguisticos e corporais que ddo vida aos sujeitos generificados. N&o existe um processo
especifico para a constituicdo das identidades de género para 0s/as transexuais ja que o género
SO existe na pratica, na experiéncia e sua realizacdo se da mediante reiteracdes cujos
conteidos sdo interpretagdes sobre o masculino e o feminino, em um jogo, muitas vezes
contraditorio e escorregadio, estabelecido com as normas de género (BENTO, 2006).

O segundo capitulo descreve politicas pablicas, propostas, resolucdes, decretos e leis
estruturadas pelo poder publico que configuram-se como instrumentos legais a partir de uma
ralidade nacional, como internacional a partir, principalmente das Nacbes Unidas e da
Organizacéo dos Estados Americanos. Assim, tomamos conhecimento dos esforgos de varios

agentes em torno das reivindicagdes da populacdo trans.
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Temos como polos referenciais a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
de Orientagdo Sexual, em 1997 de um lado e do outro a Resolugéo 12, de 2015, do Conselho
Nacional de Combate a Discriminacdo e Promocdo dos Direitos de LGBT da Secretaria de
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. O critério sobre o qual analisaremos tais
instrumentos se dard a partir do conceito de identidade de género que responde as demandas
da populagéo de travestis e de homens e mulheres transexuais a partir de uma perspectiva de
direitos humanos, ou seja, a partir de uma preocupacdo estruturada no ambito das NacOes
Unidas, e da forca do movimento social que vai as ruas, em todo o mundo, reivindicar
politicas publicas para a comunidade LGBT.

As Nacgdes Unidas frente aos desafios de garantia de direitos referentes a orientacao
sexual e identidade de género com a aprovacdo da comunicacdo do Comité de Direitos
Humanos das Nacbes Unidas, Comunication 488/1992 Toonen, afirma que a referéncia a
“sex0” no Art. 2, pardgrafo 1, e do Art. 26 da Declaracdo Universal de Direitos Humanos
deve ser interpretada como inclusdo de orientagdo sexual no debate.

Tomamos também a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos que afirma que
todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos e que a cada pessoa é
dado exercer todos os direitos e as liberdades existentes nesse instrumento sem qualquer
distincdo de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de qualquer outra natureza,
origem nacional ou social, posi¢cdo econdmica, nascimento ou qualquer outra condicdo.
Somam-se a isso, outros documentos importantes como os Principios de Yogyakarta; a
Resolucdo 19/41 e a Resolucdo 29/23 do Conselho de Direitos Humanos das Nac¢des Unidas,
a Resolucdo 2435 da Organizacdo dos Estados Americanos e as discussdes especificas sobre
0 documento Nascidos Livres e Iguais.

Na terceira parte, sistematizamos dados oriundos do mapeamento, realizado em 20
escolas de EJA do municipio de Nova lguacu, que revelaram ndo s a inexisténcia de sujeitos
transgénero matriculados no ano letivo de 2014, mas também narrativas sobre essa populagédo
que passaram pela EJA, de certa forma, em outros periodos letivos. Fomos surpreendidos
com essas narrativas, relatos de professores, que atuaram na funcdo de orientadores
educacionais e a partir dai passamos a analisar histérias sobre nove alunas e alunos
transgéneros de seis escolas.

Como mecanismo de analise dos dados coletados, utilizamos a Anélise de Conteudo
gue segundo Bardin (2013) nos ajuda a estruturar categorias que servem a inferéncia e as

interpretacdes. Essas trajetdrias nos aproximam das iniquidades sofridas por essa populacdo
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na escola. Em 95% das escolas visitadas, h4 percep¢des das singularidades vividas por alunas
e alunos transgéneros que séo associadas, erroneamente, ao fenémeno da homossexualidade.

Que isso significa? Significa que os professores ndo reconhecem as particularidades
vividas pelas diferentes identidades que constituem a diversidade sexual. Assim, associam a
vivéncia gay a transexualidade, ndo reconhecendo as fronteiras dos fendmenos da orientacdo
sexual e da identidade de género que envolvem tais sujeitos no chdo da escola. Essas
trajetdrias representam fragmentos de vivéncias trans associadas ao ambito da escola de EJA
0 que nos aproxima, por analogias, das realidades dessa populacdo a partir de outras
modalidades de ensino, assim como de outros municipios da Baixada Fluminense revelando o
quanto precisamos avancar na luta pela garantia de direito a escola para todos.

Essas narrativas revelam que a escola ainda se mostra um ambiente dificil, altamente
transfobico, para a populacdo trans. Primeiro porque suas identidades sdo negadas ja nos
primeiros momentos na sala de aula quando a lista de chamada nega a identidade de género
dessas pessoas ndo utilizando o nome social para se dirigir a elas. Depois, pelo fato de nédo
usarem o banheiro de acordo com a sua identidade de género. E ainda por serem, a todo
tempo, confundidas com outras identidades a partir de um olhar essencializador das

sexualidades.
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CAPITULO 1

ASPECTOS TEORICOS DAS TRANSDIVERSIDADES E OS DESAFIOS
PARA A EDUCACAO

Compartilho opinido com Berenice Bento quando relata
que, ha por parte dos que fazem a escola, um desejo de
eliminar e excluir aqueles que contaminam o espago
escolar, no caso as travestis, camuflando o processo de
expulsdo como evasao.

(ANDRADE, 2012, p. 247)

O professor e pesquisador Dr. Fernando Seffner (UFRGS), em conferéncia durante a
Mesa Redonda Transadolescer no Seminario Desafios das Praticas no campo das
Transdiversidades do Laboratério Integrado de Diversidade Sexual (LIDIS/UERJ), fez
algumas observacfes importantes para o debate que desejamos empreender aqui. Seffner
afirmou que os estudantes estdo vivendo suas identidades na escola. Esta constatagéo nos leva
a entender que esses sujeitos ndo podem viver suas identidades nos ambientes
heteronormativos como a familia, os espacos religiosos e do mundo do trabalho. Assim, gays,
Iésbicas, travestis e transexuais, em determinados contextos, protagonizam certa socializacdo
nos espacos escolares, mesmo sabendo que esse € um campo extremamente homofdbica
(REIS, 2012) e transfobica (ANDRADE, 2012) para com a populacdo LGBT, principalmente
travestis e transexuais.

Neste capitulo, debrugamo-nos sobre conceitos basicos para pensarmos os fenémenos
das sexualidades e transexualidades. Para isso, vamos iniciar nossa discussdo elencando
alguns conceitos em torno da politica de identidade, assim como da politica pds-identitéaria,
nas quais estdo inseridas as discussdes sobre género e sexualidade e de onde vamos dialogar
com os conhecimentos que norteardo nosso trabalho. Assim, dialogaremos com teéricos dos
Estudos Culturais, dos Estudos Feministas, dos Estudos Gays e Lésbicos, do Pds-
Estruturalismo e da Teoria Queer. A discussdao em torno das diferencas basicas entre
orientacdo sexual e identidade de género também é construida neste capitulo que aborda o
surgimento das siglas GLS, GLBT e LGBT. Em seguida, analisaremos 0s sujeitos travestis e
transexuais a partir das etnografias realizadas no Brasil e da perspectiva trazida pela

pesquisadora Berenice Bento sobre as vivéncias trans fora do dispositivo de transexualidade.
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Transdiversidade? é um termo que busca abarcar o fenémeno da transexualidade para
além do “dispositivo de transexualidade” (BENTO, 2006). Transdiversidade e educagdo
tornam-se um campo de conhecimento na contemporaneidade que investiga a relacdo ao

duplo direto da populacéo trans® o da Educagio e o da Identidade de Género.

1.1 Politicas de identidade e teoria Queer

Este debate se insere no ambito dos estudos de género e de sexualidade de onde,
segundo Louro (2004), podemos identificar duas grandes perspectivas teoricas. A primeira se
refere aos estudos no contexto das politicas de identidade, que privilegiam a perspectiva pos-
estruturalista, os estudos culturais e os estudos feministas. A outra se aproxima da politica
pos-identitaria ligada a teoria queer. Para entendermos tais perspectivas teoricas, vamos
dialogar com alguns pesquisadores que abordam esses conceitos.

Louro (2004) afirma que a politica de identidade representa um movimento politico e
cultural em que grupos sociais, historicamente subordinados, passam a afirmar suas
experiéncias, valores e histdrias lutando pelo acesso e gozo de direitos civis e bens materiais
no terreno da cultura. De acordo com Louro, 0 acesso e o0 controle de espacos culturais como
a midia, o cinema, a televisdo, os jornais, 0s curriculos das escolas e universidades e os livros
tornaram-se importantes para 0s grupos de género, sexuais, étnicos, raciais ou de classe que,
tradicionalmente, estiveram impedidos ou marginalizados por um grupo dominante — 0s
homens brancos heterossexuais de classe média urbana, nas sociedades ocidentais. Para a
tedrica, esses sujeitos ‘“hétero-branconormativos” sempre falaram sobre os demais,
construindo representagdes sociais que tiveram e tém poderosos efeitos de verdade, o que ndo
confere com a realidade. Enfim, para Louro, a politica de identidade é, portanto, a apropriacao
de instancias culturais pela populacdo de negros, mulheres, homossexuais e pobres para
inscrever sua propria representacdo e sua propria historia, propondo questdes de seu interesse.

Nesta mesma linha, Hall (2004) afirma que a politica de identidade é constituida do
nascimento de um movimento que apelava para a identidade social de seus sustentadores: “o

feminismo apelava as mulheres, a politica sexual aos gays e léshicas, as lutas raciais aos

2 Transdiversidades é um termo utilizado no Seminario Desafios das Praticas no campo das Transdiversidades organizado
pelo Laboratério Integrado de Diversidade Sexual (LIDIS/UERJ) para discutir transexualidades.

3 Jovens trans é um termo utilizado no documento Leyes y practicas discriminatorias y actos de violéncia cometidos contra
personas por su orientacion sexual e identidad de género (Nagdes Unidas, 2011).
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negros, 0 movimento antibelicista aos pacifistas e assim por diante e isso s6 é possivel porque
um” (HALL, 2004, p. 45).

Um tipo diferente de mudanca estrutural [tem transformado] as sociedades modernas
no final do século XX [...] fragmentando as paisagens culturais, de classe, género,
sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no passado nos tinham fornecido sélidas
localizagBes como individuos sociais. Estas transformagdes estdo também mudando
nossas identidades pessoais, abalando a ideia que temos de n6s proprios como sujeitos
integrados. Esta perda de um “sentido de si” estavel ¢ chamada de deslocamento ou
descentracdo do sujeito. Esse duplo deslocamento, descentracdo dos individuos tanto
de seu lugar no mundo social e cultural quanto de si mesmos, constitui uma “crise de
identidade” para o individuo (HALL, 2004, p. 9).

Hall (2004, p. 10) ensina que “o sujeito do Iluminismo estava baseado numa
concepcao da pessoa humana como um individuo totalmente centrado, unificado, dotado das
capacidades de razdo, de consciéncia e de agdo, cujo “centro” consistia num nucleo interior”.
De acordo com o tedrico esse sujeito emergia pela primeira vez quando o sujeito nascia e com
ele se desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente 0 mesmo — continuo ou idéntico
a ele ao longo da existéncia do individuo. Por outro lado, Hall (2004, p. 11) ensina também
que “o nucleo do sujeito socioldgico ndo era autdbnomo e auto-suficiente, mas era formado na
relagdo com outras pessoas importantes para ele, que mediavam os valores, sentidos e
simbolos — a cultura — dos mundos que ele/ela habitava”. Ja o sujeito pés-moderno ainda

tenha um nucleo ou esséncia interior que € o “eu real”:

E formado e modificado num didlogo continuo com os mundos culturais
“exteriores” ¢ as identidades que esses mundos oferecem. Projetamos a nds proprios
essas identidades, internalizamos seus significados e valores ternando-os “parte de
nos”. Essas coisas estdo mudando. As identidades que compunham as paisagens
sociais “la fora” e que asseguravam nossa conformidade subjetiva com as
“necessidades” objetivas da cultura estdo entrando em colapso, como resultado de
mudancas estruturais e institucionais (HALL, 2004, p. 12).

De acordo com Hall (2004, p. 13) “o sujeito poés-moderno conceituado como néo
tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente, torna-se uma celebracdo movel formada
e transformada continuamente”. Ele ¢ definido historicamente, € ndo biologicamente,
assumindo identidades diferentes em diferentes momentos e mesmo sem nenhuma coeréncia.

No que se refere ao pos-estruturalismo, seus tedricos sublinham o papel central da
linguagem na comunicacdo, interpretacdo e representacdo de género ja que a linguagem néo
designa unicamente as palavras, mas os sistemas de significacdo, as ordens simbolicas que
antecedem o dominio da palavra propriamente dita, da leitura e da escrita (SCOTT, 1989).

Eagleton (2001) destaca que o pos-estruturalismo foi um movimento que resultou da
fusdo de euforia e decepcdo que se verificou no ano de 1968, quando o movimento estudantil

foi varrido das ruas e levado a ilegalidade e, diante da incapacidade do movimento romper
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com as estruturas do poder estatal, passam entdo a direcionar as suas atitudes politicas na
esfera das estruturas da linguagem. Como defende Eagleton, o pds-estruturalismo tornou-se
uma maneira conveniente de fugir totalmente das questbes politicas pelo caminho da
linguagem porque a linguagem é muito menos estavel e se assemelha a uma teia que se
estende sem limites, possibilitando o intercAmbio e a circulagdo constante de elementos, e
onde nenhum dos elementos é definivel de maneira absoluta e que tudo esta relacionado com
tudo. De acordo ainda com o pesquisador, a “desconstrugdo”, termo que vem do filésofo
Jacques Derrida, ¢ 0 nome dado a operacgéo critica atraves da qual tais oposi¢cdes podem ser
parcialmente enfraquecidas, ou através da qual se pode mostrar que se enfraquecem parcial e

mutuamente no processo de significagéo textual.

A desconstrucdo, portanto, compreendeu que as oposi¢des binarias, com as quais o
estruturalismo classico gosta de trabalhar, representam uma maneira de ver tipica
das ideologias. Estas tendem a tracar fronteiras rigidas entre o que é aceitavel e o
que ndo é, entre 0 eu e o ndo-eu, a verdade e a falsidade, o sentido e o absurdo, a
razdo e a loucura, central e o marginal, a superficie e a profundidade. Esse
pensamento metafisico ndo pode ser simplesmente evitado. N&o podemos nos
lancar, para além desse habito binario de pensamento, a uma esfera ultrametafisica.
Mas através de uma determinada maneira de operar sobre 0s textos — sejam
“literarios” ou “filosoficos” — podemos comegar a revelar um pouco dessas
oposi¢des, a demonstrar como um termo de uma antitese est4 secretamente presente
no outro (EAGLETON, 2001, p.183).

A tética de critica desconstrutiva €, segundo Eagleton, uma tentativa de demonstrar
como 0s textos podem embaragar seus proprios sistemas logicos dominantes. Para o
pesquisador, o discurso “literario” se torna o lugar mais evidente para a desconstrugdo, mas
ela ocorre também em todos 0s outros tipos de escrita que rejeita qualquer distingdo absoluta.
Eagleton afirma também que de todas as oposi¢des binarias que o pds-estruturalismo buscou
desfazer, a oposicdo hierarquica entre homens e mulheres era talvez a mais virulenta. Ele

afirma:

Embora a opressdo das mulheres seja uma realidade material, uma questdo de
maternidade, de trabalho doméstico, de discriminagdo de empregos e de salarios
desiguais, ela ndo pode ser reduzida a esses fatores: trata-se também de uma questéo
de ideologia sexual, das maneiras pelas quais os homens e mulheres se concebem e
concebem o outro em uma sociedade dominada pelos homens, de percepcles e
comportamento que vao da brutalidade explicita a brutalidade profundamente
inconsciente. A mensagem do movimento feminino ndo era apenas a de que as
mulheres deviam ter igualdade de poder e de condicdo com os homens — era um
questionamento desse poder e dessa condi¢cdo. N&o que o mundo se tornasse melhor
com uma maior participagdo da mulher, mas sim que sem a “feminizagdo” da
historia humana, é improvavel que o0 mundo sobreviva (EAGLETON, 2001, p. 205).
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No que se referem aos Estudos Culturais, Silva (2000) afirma que concentram-se na
andlise da cultura compreendida como forma global de vida ou como experiéncia vivida de

um grupo social.

Os estudos culturais concebem a cultura como um campo contestado de significacéo
onde se define a forma que o0 mundo deve ter e a forma como as pessoas devem ser;
um campo de luta em torno da significacdo social ja que ela é um campo de
producéo de significados no qual os diferentes grupos sociais, situados em posi¢des
diferenciais de poder, lutam pela imposicéo de seus significados a sociedade mais
ampla (SILVA, 2000, p.133).

Para Silva as analises feitas nos estudos culturais buscam caracterizar o objeto sob
anélise como um artefato cultural, isto €, como o resultado de um processo de construcao
social ja que a analise cultural parte da concepcao de que o mundo cultural e social torna-se,
na interacdo social, naturalizada; sendo tarefa desta analise cultural a desconstrucao, ou seja, a
exposicdo do processo de naturalizagdo, mostrando as origens da invengdo e dos processos
pelos quais ela se tornou “naturalizada”. Johnson (2000, p. 151) diz que “os estudos culturais
dizem respeito as formas histéricas da consciéncia ou da subjetividade, ou as formas
subjetivas pelas quais nos vivemos” ou, ainda, uma reducdo, de que os estudos culturais
dizem respeito ao lado subjetivo das relagBes sociais. J& Cevasco (2003, p. 151) vai afirmar
que “a presenca dos estudos culturais no campo discursivo da critica cultural trouxe uma
expansdo evidente na mudanca de teor dessa critica, que hoje discute com fluéncia as
condi¢cdes materiais de producdo cultural”. Para Cevasco, mais importante do que essa
inclusdo de novos assuntos na critica de cultura, é a maneira de ver a cultura como a
formalizacdo de um complexo de relagBes sociais ja que se trata de um locus onde é possivel
apreender caracteristicas da sociedade contemporanea e mapear meios de ir além de seus
limites.

Além da politica de identidade, Louro (2004) ensina que os estudos de género e de
sexualidade também estdo inseridos na politica pds-identitaria ligada principalmente a teoria
queer. Para nos ajudar a entender o que venha a ser a teoria queer, nos direcionamos a
pesquisadores brasileiros e norte-americanos. Miskolci (2012) é o primeiro facilitador desta
abordagem tedrica quando afirma que queer, em termos tanto politicos quanto tedricos, surgiu
como um impulso critico em relacdo a ordem sexual contemporanea, possivelmente associado
a contracultura e as demandas dos novos* movimentos sociais. Para o pesquisador, a politica e

a teoria queer cristalizam-se historicamente na segunda metade da década de 1980, nos

4 Os trés principais “novos” movimentos sociais foram: o movimento pelos direitos civis da populagio negra no Sul dos
Estados Unidos, o movimento feminista da chamada segunda onda e o entdo chamado movimento homossexual. Eles sdo
chamados de novos movimentos sociais porque teriam surgido depois do conhecido movimento operario ou trabalhador, e
porque trouxeram ao espaco publico demandas que iam além das de redistribuicdo econémica. (MISKOLCI, 2012, p. 21)



24

Estados Unidos, quando do surgimento da AIDS, doenga que gerou um dos maiores panicos
sexuais de todos os tempos e que foi associado, no caso norte-americano, a uma recusa estatal
em reconhecer a emergéncia de satde publica.

Miskolci afirma que:

A epidemia da AIDS mostrou que, na primeira oportunidade, os valores
conservadores e 0s grupos sociais interessados em manter as tradicGes se voltaram
contra as vanguardas sociais. Dai parte do movimento gay e léshico ter se tornado
muito mais radical do que o anterior, criticando os préprios fundamentos de sua luta
politica. A AIDS foi um catalisador biopolitico que gerou formas de resisténcia mais
astutas e radicais, materializadas no ACT UP, uma coalizdo ligada a questdo da
AIDS pra atacar o poder, e no Queer Nation, de onde vem a palavra queer, na nagao
anormal, a nagdo esquisita, a nagao "bicha" (MISKOLCI, 2012, p. 23-24).

Para o pesquisador, a ideia de Queer Nation era a de que 0s gays, entendidos como
uma parte da nacdo que foi rejeitada, humilhada e considerada abjeta, sendo motivo de
desprezo e nojo e que inspirava medo de contaminacdo. Para o tedrico, sob essa ambiéncia
surge 0 queer como reacdo e resisténcia a um novo momento biopolitico instaurado pela
AIDS. Nessa perspectiva, segundo Miskolci, a probleméatica queer ndo é exatamente a da
homossexualidade, mas a da abjecdo, entendida como espaco a que a coletividade costuma
relegar aqueles e aquelas que consideram uma ameaca ao seu bom funcionamento, & ordem

social e politica.

Outro fator importantissimo trazido por Miskolci é que o movimento homossexual
emerge marcado por valores de uma classe media letrada e branca, avida por aceitacéo e até
mesmo incorporacdo social, enquanto 0s movimentos queer se pautaram menos pela demanda
de aceitacdo ou incorporacdo coletiva focando mais na critica as exigéncias sociais, aos
valores, as convencdes culturais como forcas autoritarias e preconceituosas.

Miskolci ensina que o novo movimento queer voltava sua critica a emergente
heteronormatividade, dentro da qual até gays e lésbicas normalizados eram aceitos, enquanto
a linha vermelha da rejeicdo social era pressionada contra outros, aquelas e aqueles
considerados anormais ou estranhos por deslocarem o género ou ndo enquadrarem suas vidas
amorosas e sexuais no modelo heterorreprodutivo. Assim, o teorico frisa que o queer ndo era
uma defesa da homossexualidade, mas a recusa dos valores morais violentos que instituem e
fazem valer a linha da abjecéo, fronteira rigida entre os que sdo socialmente aceitos e 0s que

sdo relegados a humilhacdo e ao desprezo coletivo.
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A nova politica de género®, ou politica queer, propiciou, segundo Miskolci, uma
mudanca de eixo na luta politica fundamentando-se em duas concepgdes:

Uma que as compreende a partir da visdo do poder como algo que opera pela
repressdo, e outra que o concebe como mecanismos sociais disciplinadores. Na
perspectiva do poder opressor, 0s sujeitos lutam contra o poder por liberdade,
enquanto na do poder disciplinar, a luta € por desconstruir as normas e as
convengdes culturais que nos constituem como sujeitos (MISKOLCI, 2012, p. 27).

Um ponto importante trazido por Miskolci € que os estudos queer sdo uma tentativa de
mostrar que a sexualidade era construida, e que gays e lésbicas eram mais normais ou comuns
do que se pensava. Assim, modificava a ideia de que a maioria das pessoas era heterossexual
e que a homossexualidade era algo restrito a uma minoria de pessoas diferentes que a
sociedade precisava aprender a conhecer e respeitar. Entendendo também que o binario
heterossexual-homossexual é uma construcdo histérica porque as pessoas nunca couberam
apenas em um numero limitado de orientacdo do desejo.

Miskolci nos esclarece que um olhar sobre a cultura convida a uma perspectiva critica
em relacdo as normas e convencbes de género e sexualidade onde muitas pessoas Sao
insultadas cotidianamente como esquisitas, estranhas, anormais, bichas, sapatdes,
afeminados, travestis, boiolas, baitolas, e por ai vai. E preciso pensar sobre essas pessoas e,
assim, de acordo com Miskolci, ficara um pouco mais claro que queer ndo € apenas sinbnimo
de gay ou de homossexual.

Mas 0 que a escola tem a ver com a teoria queer? Morris (2007) argumenta que as
escolas sdo como mini-corporacdes onde alunos aprendem a ser obedientes aos padroes,
vestindo-se iguais ou sendo rob6s que imitam as mesmas coisas ou gque repitam as mesmas
coisas nos exames chamando este tipo de avaliagdo como prova de conhecimento. Para a
autora, os educadores podem comecar a perceber a profunda sabedoria da teoria queer porque
ela nos pede que reinventemos o que somos e 0 que sabemos de forma criativa. Outro
argumento trazido por Morris aborda o processo das identidades tanto de alunos quanto de
professores que estdo imersos na cultura de uma determinada sociedade, que é, por sua vez,
mediada por multiplas instituicdes e relacbes. Morris (2007) entende que ser queer contribui
para enfraquecer as categorias rigidas de identidade lidando com a complexidade e a
ambiguidade do que podera significar ser uma pessoa. Para ela, ao expor e criticar a violéncia
da linguagem e das categorias, os tedricos/ativistas queer lutam inventando espagos para

representacdes de identidades e politicas queer. Assim, para a pesquisadora, ser queer é

> Segundo a filésofa Judith Butler, o queer é uma nova politica de género. (MISKOLCI, 2012, p. 27)
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descompor o sujeito; desfazer discursos filoséficos padronizados e também perceber que as
categorias, como "sujeito”, sdo produzidas historico-cultural-discursivamente.

Assim, de acordo com Morris, ser queer é ser mais do que lésbica, gay ou bissexual.
Queer refere-se a qualquer individuo que se sinta marginalizado pelas percepcbes de
sexualidade predominantes e ndo esta confinado a qualquer etiqueta ou desejos particulares ja
que o desejo queer é instavel. Para ela, o queer ajuda a entender que fixar o desejo reprime, 0s
nomes reprimem e € preciso romper com os discursos que confinam os seres e imobilizam os
desejos, pois as sexualidades sdo plurais, 0s géneros sdo numerosos e as subjetividades sao
como as marés dos oceanos. Ja que os géneros sdo plurais, fagamos uma discussdo sobre o

conceito de género para avangarmos na compreensao do que venha a ser identidade de género.

1.2 O conceito de género

O termo “género” parece ter feito sua aparicdo inicial entre as feministas americanas
que queriam enfatizar o carater fundamentalmente social das distingdes baseadas no sexo. A
palavra indicava uma rejeicdo do determinismo bioldgico implicito no uso de termos como
“sexo” ou “diferenca sexual” (SCOTT, 1995).

Segundo Mariano (2005), por muito tempo, a0 homem heterossexual era concedida

toda a sorte de direitos e garantias porque s ele era reconhecido como sujeito social.

E do pensamento liberal, influenciado pelos ideais iluministas, que vem a no¢éo do
sujeito social como universal, livre, autbnomo e racional. [...] Conceber a existéncia
do sujeito universal é atribuir-lhe homogeneidade, ou, em outras palavras, unidade.
A critica marxista, partindo de categorias como classe social, mais-valia e alienag&o,
atacou o pensamento liberal, revelando-o como preso ao interesse particular de uma
classe social especifica — a burguesia. Pensadoras feministas marxistas agregaram
mais uma critica, apontando que o sujeito do liberalismo, além de burgués, é
também masculino, portanto, sua pretensa universalidade esconde, na verdade, sua
especificidade (MARIANO, 2005, p. 483).

Laurentis (1994) afirma que necessitivamos de um conceito de género que ndo
estivesse tdo preso a diferenca sexual, pois, assim como a sexualidade, o género ndo € uma
propriedade de corpos nem algo existente a priori nos seres humanos, mas o conjunto de
efeitos produzidos em corpos, comportamentos e relagdes sociais, por meio do desdobramento
de uma complexa tecnologia politica. Para Laurentis, as concepcdes culturais de masculino e
feminino, como duas categorias complementares, mas que se excluem mutuamente, formam
um sistema de género, um sistema simbdlico ou um sistema de significacdes que relacionam o
sexo a conteddos culturais de acordo com valores e hierarquias sociais. Esses significados,
segundo ainda a pesquisadora, podem variar de uma cultura para outra e estes sistemas sexo-

género estdo sempre interligados a fatores politicos e econdbmicos em cada sociedade.
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No Brasil, o estudo de género é potencializado por Louro (1997) que nos ensina que o
conceito de género estd ligado ao movimento feminista contemporéneo conhecido com
“segunda onda” que se da no final dos anos 1960 a partir de preocupagdes sociais e politicas
em torno da opressdo da mulher. Vale dizer que essas perspectivas em torno da opressao da
mulher j& na segunda metade do século XX diferem da “primeira onda” do movimento
feminista que se deu no inicio do século em questdo e estava relacionada a luta pela direito ao
voto, a organizacdo da familia, a oportunidade de estudo e ao acesso das mulheres a
determinadas profissdes. Vale ressaltar ainda que tais demandas eram demandas de mulheres
brancas de classe média.

Para Louro, 0 movimento feminista ressurge expressando-se ndo apenas através de
grupos de conscientizacdo, marchas e protestos publicos, mas também através de livros,
jornais e revistas como o Le Deuxieme Sexe (1949) de Simone de Beauvoir; The Feminine
Mystique (1963) de Betty Friedman; Sexual Politics (1969) de Kate Millet. Ainda de acordo
com Louro, as militantes feministas vdo provocar discussdes sobre as questdes que as
mobilizavam no interior das universidades e escolas americanas que, impregnando seu fazer
intelectual, fazem surgir os estudos da mulher, ou estudos feministas. Para a teorica, esses
estudos iniciais se constituiam em descricbes das condicdes de vida e de trabalho das
mulheres em diferentes instancias e espacos, apontando as desigualdades sociais, politicas,

econdmicas, juridicas, denunciando a opressao e submetimento feminino. Assim:

Algumas mulheres vao fundar revistas, promover eventos, organizar-se em grupos
ou nicleos de estudos. [...] Uma das mais significativas marcas dos Estudos
Feministas: seu carater politico; objetividade; neutralidade; distanciamento e
isencdo, que haviam se constituido, convencionalmente, em condicOes
indispensaveis para o fazer académico, eram problematizados, subvertidos,
transgredidos. [Por exemplo] escreviam em primeira pessoa (LOURO, 1997, p.19).

Para algumas feministas, as teorias adotadas até entdo ndo respondiam as questes
relacionadas a sexualidade e ao género, mais especificamente a diferenca e a opressdo da
mulher, sendo preciso criar uma teoria que respondesse as singularidades vividas por elas. Por
este motivo, intelectuais passaram a entender que a teoria de género ndo respondia mais aos
questionamentos de todas como, por exemplo, as mulheres negras que ja trabalhavam.
Diferentes das mulheres brancas, as negras ja ocupavam o espaco publico desde o processo de
escravizagdo. Quando as brancas véo trabalhar, quem fica em suas casas e ou cuidam de seus
filhos sdo as negras. Essas sdo algumas singularidades vividas por outras mulheres para além

do sujeito universal: mulher branca e de classe media.



28

Outra perspectiva trazida por Louro (1997) refere-se as problematizac@es levantadas
pelo feminismo que fizeram mais do que exigir um acréscimo das mulheres aos estudos,
passando a desafiar a forma de fazer ciéncia até entdo hegemdnica que era feita por um grupo
ou uma parte da humanidade — homens brancos ocidentais, da classe dominante — que fizeram
as perguntas e deram as respostas que pensavam interessar a todas as pessoas. Surgem, assim,
os Estudos da Mulher ou Estudos Feministas e ainda os Estudos de Género. Essa
problematizacéo trazida por Louro se insere na abordagem conceitual pos-estruturalista.

Louro (1997) nos ensina a entender que desconstruir a polaridade rigida dos géneros,
significaria problematizar tanto a oposicdo entre eles quanto a unidade interna de cada um,
fazendo-nos perceber que a oposicdo € construida e ndo inerente e fixa, tanto na dinamica do
género como na dindmica da sexualidade. Segundo a pesquisadora, as identidades sdo sempre
construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas num determinado momento, sendo necessario
entender o género como constituinte da identidade dos sujeitos como tendo identidades
plurais, multiplas, identidades que se transformam, que ndo séo fixas ou permanentes, que
podem, até mesmo, ser contraditdrias. Assim, para a tedrica do género no Brasil, a pretenséo
dos Estudos Feministas foi tomar a mulher como sujeito/objeto de estudos ja que ela havia
sido ocultada ou marginalizada na producao cientifica tradicional.

Da mesma forma, isso acontece com a populacdo negra, ou com 0s sujeitos da
homossexualidade e atualmente os da transexualidade, que passaram a reivindicar suas
historias, resgatando tais narrativas e tentando encontrar uma saida para os impasses tedricos

e politicos que os envolvem. Na perspectiva de Louro,

Estudiosas e estudiosos feministas, que passam a operar com o conceito de género,
deixam o olhar exclusivo sobre as mulheres para examinar as relagdes de género e,
em consequéncia, passam a incorporar explicitamente em suas analises os homens e
a producéo social das masculinidades. A revitalizagdo se torna ainda mais intensa a
partir dos debates e das aliangas com estudiosas/os ligadas/os aos Estudos Negros,
aos Estudos Gays e Léshicos, aos Estudos Culturais. Voltados todos para as
“diferencas” — de género, sexuais, raciais, nacionais, étnicas, geracionais, culturais
para as formas como elas sdo construidas e fixadas, como sdo socialmente
valorizadas ou negadas. [...] Sdo campos de estudos marcadamente engajados,
dirigidos ndo apenas para a analise, mas para a interveng¢do social (LOURO, 1997, p.
157).

Sobre essa perspectiva engajadora, podemos perceber que, como afirma Bento (2006),
o0s estudos queer irdo radicalizar o projeto feminista, habilitando as travestis, as drag queens,
os drag kings, os/as transexuais, as lésbicas, os gays, os bissexuais — enfim, aqueles
designados no passado como psicéticos, desviados, perversos — como sujeitos que constituem

suas identidades mediante os mesmos processos que os considerados “normais”.



29

Os trabalhos de Judith Butler, para Bento (2006), polemizam as teéricas feministas
que vinculam o género a uma estrutura binaria e essencialista e, muito embora ela ndo negue
as contribuicbes do feminismo, tampouco abre mao de um lugar de fala feminista. O objetivo
de Butler, afirma Bento, era expor e problematizar o heterossexismo generalizado na teoria
feminista e, a0 mesmo tempo, apresentar seu desejo por um mundo no qual as pessoas que
vivem a certa distancia das normas de género se reconhecessem como merecedoras de
ascenderem a condicdo humana.

Ainda segundo Bento, essas sd0 as questdes que irdo marcar o terceiro momento® dos
estudos de género que vdo se referir a problematizacdo da vinculagdo entre género,
sexualidade e subjetividade, perpassados por uma leitura do corpo como significante em

permanente processo de construcdo e com significados multiplos. Bento afirma que

A ideia do mdaltiplo, da desnaturalizacdo, da legitimidade das sexualidades
divergentes e das historias das tecnologias para a producdo dos “sexos verdadeiros”
adquire um status tedrico que, embora vinculado aos estudos das relagdes de género,
cobra um estatuto proprio: sdo os estudos queer. Esses estudos se organizaram a
partir de alguns pressupostos: a sexualidade como um dispositivo; o caréter
performativo das identidades de género; o alcance subversivo das performances e
das sexualidades fora das normas de género; o corpo como um biopoder, fabricado
por tecnologias precisas (BENTO, 2006, p. 81).

O fato de a realidade do género ser criada mediante performances sociais continuas
significa que as proprias nocdes de sexo essencial e de masculinidade ou feminilidade
verdadeiras ou permanentes também sdo constituidas, como parte da estratégia que oculta o
carater performativo do género e as possibilidades performativas de proliferacdo das
configuracBes de género fora das estruturas restritivas da dominacdo masculina e da
heterossexualidade compulséria (BUTLER, 2003).

Segundo Butler,

Palavras, atos, gestos e desejo produzem o efeito de um nicleo ou substancia
interna, mas o produzem na superficie do corpo, por meio do jogo de auséncias
significantes, que sugerem, mas nunca revelam, o principio organizador da
identidade como causa. Esses atos, gestos e atuagOes, entendidos em termos gerais,
sdo performativos, no sentido de que a esséncia ou identidade que por outro lado
pretendem expressar sdo fabricacGes manufaturadas e sustentadas por signos
corpdreos e outros meios discursivos (BUTLER, 2003, p. 194).

Para Butler os atos e gestos, os desejos articulados e postos em ato criam a ilusao de

um nucleo interno e organizador do género, ilusdo mantida discursivamente com o propdsito

® Segundo Louro (1997, p. 15) o sufragismo passou a ser reconhecido como a “primeira onda” do movimento feminista e os
objetivos dessa fase estavam ligados ao interesse das mulheres brancas de classe médica que reivindicavam oportunidades de
estudo ou acesso a determinadas profissdes. A “segunda onda” se iniciou na década de 1960 quando além das preocupacdes
sociais e politicas, ira se voltar também para as constru¢des propriamente tedricas.
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de regular a sexualidade nos termos da estrutura obrigatdria da heterossexualidade
reprodutora.

O fato de o corpo género ser marcado pelo performativo sugere que ele ndo tem status
ontoldgico separado dos varios atos que constituem sua realidade. 1sso também sugere que, se
a realidade ¢ fabricada como uma esséncia interna, essa propria interioridade é efeito e funcéo
de um discurso decididamente social e publico, da regulacdo publica da fantasia pela politica
de superficie do corpo, do controle da fronteira do género que diferencia interno de externo e,
assim institui a “integridade” do sujeito (BUTLER, 2003).

Butler entende que a compreensdo da identificagdo como fantasia ou incorporagéo
posta em ato, é uma coeréncia desejada e idealizada. Essa idealizacdo entdo é um efeito da
significacdo corporal, permitindo assim, a vivéncia das identidades de acordo com as
subjetividades, levando-nos a afrouxar os conceitos historicamente construidos de homem,
mulher, gay, lésbica, bissexual, travesti, homens transexuais, assim como mulheres
transexuais, assexuados, intersexual e queer de uma forma geral cabendo vérias indagacGes
sobre o que venha a ser, na realidade, ndo género, mas “identidade de género” e como esse
conceito se diferencia de outro termo “orienta¢do sexual” € COmMo esses sujeitos da diversidade
sexual se apresentam atualmente, o que vamos discutir nas proximas se¢es. Assim, com essa
perspectiva traziada por Butler, podemos pensar em outro conceito importante diante do
desafio de se entender as singularidades vividas pela populacéo trans, a saber a identidade de

género.
1.3 Identidade de género e orientacdo sexual: diferencas

H& uma associacdo errénea e frequente entre orientacdo sexual e identidade de género
0 que nos leva a problematiza-los em suas diferencas ja que sdo duas esferas extremamente
dispares, mas que pertencem ao mesmo debate em torno da diversidade sexual.

Grossi (1998) denomina a identidade de género como uma percep¢do subjetiva, um
sentimento individual de identidade que se constrdi na socializagdo. Costa (2005) vai chama-
la sensacdo interna que temos de pertencer ao género masculino ou feminino, bem como a
capacidade de nos relacionar socialmente com os dois.

Na pratica, isso significa que uma pessoa de um determinado sexo biolégico pode se
sentir pertencente ao sexo oposto: homem pode se reconhecer mulher, assim como mulher
pode se reconhecer homem. N&o ha nada de mal nisto. Pelo menos, ndo deveria haver. Mas,

nos perguntamos como isso é possivel. Embora ndo possamos precisar de fato como isso se
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da, qualquer tentativa que nos leve a uma resposta a essa origem, tanto da identidade de
género como da orientacdo sexual, incorre num erro inaceitavel para as Ciéncias Humanas e
Sociais. Essa tentativa € vista como um retorno a abordagem essencialista da sexualidade
muito criticada por tais ciéncias.

Segundo os estudos de humanidade é inadmissivel que se aponte a esséncia da
homossexualidade ou da transexualidade. Por este motivo, diz-se que ser LGBT ndo é uma
opcdo, mas uma condicdo. Isso se mostra na forma como temos que nos referir a esses
sujeitos da diversidade sexual, pois ndo se trata de um homossexual, mas de um sujeito de
direito, de respeito e de dignidade.

Até porque, o termo homossexual é cunhado no final do século XIX como uma
tentativa de patologizar o homoerotismo, construindo, desta forma, um dispositivo historico
(FOUCAULT, 1979) que diz quem e como € um homem e como € ou pode ser uma mulher;
relegando marcas estereotipados aqueles que fugissem de tais caracteristicas. Neste clima de
final de século XIX que surgem a aversdo aos homossexuais como ameacas a ordem
burguesa. Sabe-se perfeitamente que o sujeito homoer6tico pode apresentar possiveis
estere6tipos ou ndo, incorrendo um erro gravissimo entender que somente 0s que assim se
comportam sejam verdadeiramente os sujeitos homoeroéticos de fato, incorrendo um erro ja
que o fendmeno da orientacdo sexual se d& independente destes estere6tipos, marcas, sendo
possivel através do desejo afetivo-sexual.

Essa percepcdo para além do estereGtipo é de total importancia porque quando o
assunto é transexualidade, homossexualidade e até travestilidade, sdo os homens marcados
pela feminilidade, que serdo os mais atingidos pela politica essencializadora. As pessoas que
ndo apresentam nenhuma marca de feminilidade ndo vao ocupar o lugar dos sujeitos aqui em
questdo, livrando-se, dessa forma, de uma politica de aniquilamento de travestis e mulheres
transexuais, por exemplo, quando se autopercebem como pertencentes ao género feminino.
Essa autopercepcdo precisa ser respeitada, principalmente pela escola, enquanto direito de
todos e todas.

Jesus (2012) explica que identidade de género e orientacdo sexual sdo dimensfes
diferentes e ndo se confundem porque pessoas transexuais podem ser heterossexuais, lésbicas,

gays ou bissexuais, tanto quanto as pessoas cisgénero’. Jesus (2012) acrescenta que sexo é

! Cisgénero é um conceito guarda-chuva que abrange as pessoas que se identificam com o género que lhes foi
determinado quando de seu nascimento (JESUS, 2012, p. 13).
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classificacdo bioldgica das pessoas como machos ou fémeas, baseada em caracteristicas
organicas como cromossomos, niveis hormonais, 6rgéos reprodutivos e genitais.

Para a pesquisadora, 0 que importa, na definicdo do que é ser homem ou mulher, ndo
sdo 0s cromossomos ou a conformacédo genital, mas a autopercep¢éo e a forma como a pessoa
se expressa socialmente: “para algumas pessoas, a vivéncia de um género discordante do sexo
é uma questdo de identidade, é o caso das pessoas conhecidas como travestis, e das
transexuais, que sao tratadas, coletivamente, como parte do grupo chamado de transgénero”
(JESUS, 2012, p. 6).

1.3.1. Identidade de género

Entende-se por identidade de género a vivéncia interna e individual do género tal
como cada pessoa se sente, que pode corresponder ou ndo com o sexo atribuido apos o
nascimento, incluindo a vivéncia pessoal do corpo. O exercicio do direito a identidade de
género pode envolver a modificacdo da aparéncia ou da funcdo corporal através de meios
farmacoldgicos, cirargicos ou de outra indole, desde que isso seja livremente escolhido,
inclusive em relacdo a vestimenta, ao modo de fala e aos maneirismos (BRASIL, 2013a).

O conceito de identidade de género, para inicio de conversa, pode ser dividido em
duas categorias: “transgénero” e “cisgénero”. Jesus (2012) ensina que transgénero é um
conceito “guarda-chuva” que abrange o grupo diversificado de pessoas que ndo se
identificam, em graus diferentes, com comportamentos e/ou papéis esperados do género que
Ihes foi determinado quando de seu nascimento. Cisgénero, para a tedrica, abrange as pessoas

que se identificam com o género que lhes foi determinado quando de seu nascimento.

Exemplificando esses dois conceitos, podemos visualizar duas identidades distintas: a
do sujeito gay e a do sujeito transexual. Enquanto o primeiro ndo se importa em se apresentar
com roupas masculinas, o sujeito transexual, por exemplo, a mulher transexual, vai priorizar a
vestimenta feminina. A mulher transexual € um sujeito transgénero porque sua autopercepgao
é feminina e ela, vai buscar se comportar como se comportam pessoas do género pelo qual ela
se identifica, deixando-a mais a vontade. Diferentemente do sujeito cisgénero, representado
pelo sujeito gay, que, embora vivencie sua orientacdo sexual homossexual, ndo reivindica a
performatividade feminina porque se reconhece no género de seu nascimento.

Esses dois exemplos sdo complexos, mas num primeiro momento o que eles querem

provocar € a diferenga bésica entre os fendbmenos diferenciados resultantes da orientagdo
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sexual (homossexual, heterossexual e bissexual) e da identidade de género (transgéneros X
cisgéneros). No entanto, e seguindo orientacdes dos estudos desenvolvidos pelo Grupo de
Pesquisa Quereres da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), gays e lésbicas, desde
muito cedo, vivenciam processos de desconstrucao dos géneros para além das essencialidades
0 que os retiram do conceito até entdo produzido do que venha a se constituir em pessoas
cisgéneros. Gays e lésbicas seriam transgéneros ou cisgéneros? Nao temos, por ora, como dar
conta destas indagacOes, mas, no ambito da escola, podemos perceber que o inimigo € o
mesmo, a saber, a heteronormatividade compulséria. Desta forma, devemos nos unir na luta
de todas as identidades por uma escola mais inclusiva e que tanto a orientagéo sexual, quanto
a identidade de género possam ser respeitadas cotidianamente neste e em outros espacos
sociais.

A transexualidade é uma questdo de identidade e ndo uma doenca mental, ou
perversao sexual, muito menos uma doenga debilitante ou contagiosa. A transexualidade néo
tem nada a ver com orientacdo sexual, como geralmente se pensa, ja que ndo é uma escolha
nem um capricho. Pessoas transexuais lidam de formas diferentes, e em diferentes graus, com
0 género ao qual se identificam ja que uma parte das pessoas transexuais reconhece essa
condigdo desde pequenas, outras tardiamente, pelas mais diferentes razdes, em especial as
sociais, como a repressdao. O que determina a condi¢cdo transexual € como as pessoas se
identificam, e ndo um procedimento cirdrgico, [...] muitas pessoas que hoje se consideram
travestis seriam, em teoria, transexuais (JESUS, 2012).

Avancando nas discussdes, Jesus nos alerta para o fato que os avancos médicos
permitiram que mulheres transexuais® e homens transexuais® pudessem adquirir uma
fisiologia quase idéntica a de mulheres e homens genéticos e bioldgicos quando sentem que
seu corpo nao estd adequado a forma como pensam e se sentem. Na maioria das vezes,
segundo Jesus, essas pessoas querem corrigir isso adequando seu corpo ao seu estado psiquico

e que isso se da de varias formas, desde tratamentos hormonais até procedimentos cirirgicos.

Para a pessoa transexual, é imprescindivel viver integralmente como ela é por
dentro, seja na aceitagdo social e profissional do nome pelo qual ela se identifica ou
no uso do banheiro correspondente & sua identidade, entre outros aspectos. Isso
ajuda na consolidagdo da sua identidade e para avaliar se ela pode fazer a cirurgia de
transgenitalizacdo (adequacdo do drgdo genital). Algumas pessoas transexuais
decidem ndo fazer a cirurgia (JESUS, 2012, p. 9).

& Mulher transexual é a pessoa que reivindica o reconhecimento social e legal como mulher. Algumas também se denominam
transmulheres ou Male-to-Female (MtF) (JESUS, 2012, p. 16).

° Homem transexual é a pessoa que reivindica o reconhecimento social e legal como homem. Alguns também se denominam
transhomens ou Female-to-Male (FtM) (JESUS, 2012, p. 14).
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O processo transexualizador, para a pesquisadora, € aquele pelo qual a pessoa
transgénero passa, de forma geral, para que seu corpo adquira caracteristicas fisicas do género
com o qual se identifica, podendo ou ndo incluir tratamento hormonal, procedimentos
cirurgicos variados (como mastectomia, para homens transexuais) e cirurgia de redesignagéo

genital/sexual ou de transgenitalizac&o.

A cirurgia de redesignacdo genital/sexual ou de transgenitalizagdo é um
procedimento cirrgico por meio do qual se altera o 6rgdo genital da pessoa para
criar uma neovagina ou um neofalo. Preferivel ao termo antiquado “mudanga de
sexo”. E importante, para quem se relaciona ou trata com pessoas transexuais, nio
enfatizar exageradamente o papel dessa cirurgia em sua vida ou no seu processo
transexualizador, do qual ela é apenas uma etapa, que pode ndo ocorrer (JESUS,
2012, p. 16).

Atualmente, segundo Jesus, transexuais e travestis podem utilizar o nome social, ou
seja, 0 nome pelo qual as travestis e pessoas transexuais se identificam e preferem ser
identificadas, enquanto o seu registro civil ndo é adequado a sua identidade e expressdo de
género (JESUS, 2012, p. 17). Essa adequacéo da identidade de género ao registro civil é um
dos pontos centrais do Projeto de Lei 5002/2013, de autoria dos Excelentissimos Deputados
Federais Jean Wyllys e Erica Kokay. De acordo com o Paragrafo tnico do Artigo 4°, “em
nenhum caso serdo requisitos para alteracdo do prenome: | - intervencdo cirdrgica de
transexualizacdo total ou parcial; Il - terapias hormonais; Il - qualquer outro tipo de
tratamento ou diagndstico psicolégico ou médico; IV - autorizagdo judicial”.

No entanto, é necessario, para a mudanca no registro civil que toda pessoa que
solicitar a retificacdo registral de sexo e a mudancga do prenome e da imagem, em virtude da
presente lei, devera: “I - ser maior de dezoito (18) anos; Il - apresentar ao cartorio que
corresponda uma solicitacdo escrita, na qual devera manifestar que, de acordo com a presente
lei, requer a retificacdo registral da certiddo de nascimento e a emissdo de uma nova carteira
de identidade, conservando o numero original; e Il - expressar o/s novo/s prenome/s
escolhido/s para que sejam inscritos”.

A realidade atual é bem diferente desta proposta. Para conseguir a mudanca no registro
civil, o sujeito trans conta com o entendimento do juiz 0 que, em muitos casos, resulta em

negativa da mudanca.

Pessoas que se identificam com alguma das expressbes da transgeneralidade
enfrentam um primeiro desafio: reconhecer a si mesmas e fazer decisGes pessoais
sobre se e quando irdo se apresentar aos outros da forma como se identificam. Cada
um(a) tem o seu tempo. E preciso compreender que essa atitude n&o é simples de se
tomar, nem fécil de pdr em pratica, porém é necessaria, para que elas possam ser
quem sdo por inteiro, entre seus amigos, na familia, no trabalho, na rua (JESUS,
2012, p. 10).
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Para além dos sujeitos transexuais, a identidade de género diz respeito também a
outras configuracdes identitarias como: travesti, intersex e assexuado, que, de determinado
modo, vai sofrer influéncia do conceito de identidade de género que nos € caro neste trabalho.
No entendimento de Jesus, as travestis sdo as pessoas que vivenciam papéis de género
feminino, nédo se reconhecendo nem como homens nem como mulheres, mas como membros
de um terceiro género ou de um ndo-género. Para Jesus, é importante ressaltar que travestis,
independentemente de como se reconhecem, preferem ser tratadas no feminino, considerando

insulto, serem adjetivadas no masculino, sendo necessario utilizar “as travestis”.

A nossa sociedade tem estigmatizado fortemente as travestis, que sofrem com a
dificuldade de serem empregadas, mesmo que tenham qualificacdo, e acabam, em
sua maioria, sendo forcadas a trabalharem como profissionais do sexo. Nem toda
travesti é profissional do sexo (JESUS, 2012, p. 9).

Intersexual, segundo Jesus, é a pessoa cujo corpo varia do padrdo de masculino ou
feminino culturalmente estabelecido, no que se refere a configuracdes dos cromossomos,
localizacdo dos 6rgdos genitais (testiculos que ndo desceram, pénis demasiado pequeno ou
clitéris muito grande, final da uretra deslocado da ponta do pénis, vagina ausente),
coexisténcia de tecidos testiculares e de ovarios. A intersexualidade se refere a um conjunto
amplo de varia¢des dos corpos tidos como masculinos e femininos, que engloba, conforme a
denominagdo médica, hermafroditas verdadeiras e pseudo-hermafroditas.

O grupo composto por pessoas intersexuais tem-se mobilizado cada vez mais, a nivel
mundial, para que a intersexualidade ndo seja entendida como uma patologia, mas como uma
variacao, e para que nao sejam submetidas, apos o parto, a cirurgias ditas “reparadoras”, que
as mutilam e moldam 6rgdos genitais que ndo necessariamente concordam com suas

identidades de género ou orientagdes sexuais (JESUS, 2012).
1.3.2. Orientacao sexual

Jesus (2012) refere-se a orientacdo sexual como atracdo afetivo-sexual por alguém.
Para Costa (2005), por sua vez, € uma sensacdo interna que temos de nos relacionarmos
amorosamente ou sexualmente com alguém, algo pertencente ao mundo interno, ao
intrapsiquico ou ao psicoldgico.

Essa perspectiva internalizada causa uma série de problemas. Se a sexualidade é uma
construcdo social, como afirmar que a orientacdo € algo da ordem do interno, do
intrapsiquico? Podemos facilmente associar a orientagdo sexual a essencialidade uma vez que

0s autores nos dizem que ela € da ordem interior. No entanto, afasta-se a sexualidade desta
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perspectiva biologica levando-a & dimensdo social. Quando falamos em orientacdo sexual,
estamos falando de desejo. E claro que ndo podemos delegar a genética a origem desse desejo,
mas esta estabelecido cientificamente que é da ordem interior a origem da orientacédo sexual o
que coaduna com a perspectiva de que a sexualidade ndo é uma opcao, mas esta dada. Esse
estar dado se refere ao aparato internalizado, ou seja, a pessoa se apresenta desde sempre com
certa inclinacdo para desejar pessoas do mesmo sexo, do sexo oposto ou de ambos 0s sexos.

Grossi (1998) ressalta que o objeto sexual, ou o objeto de desejo, da-se a partir da
adolescéncia e ndo interfere na identidade de género do individuo. Embora criangas ja
apresentem marcas do que ficou estabelecido ser préprio dos homossexuais como
brincadeiras, brinquedos e principalmente o uso das cores, € na adolescéncia que o desejo se
mostra fator decisivo no que se refere a constatacdo de quem sou ou de que ndo sou parte.
Neste momento, surgem as piores situacdes pelas quais os homossexuais irdo ter de enfrentar
ao longo de seu processo de auto-aceitacdo. Se, por exemplo, um jovem homossexual néo
apresentar nenhum estigma sobre o ser homossexual, ele vai passar muito bem pelos
processos pelos quais estamos tentando tratar aqui: se reconhecer enquanto identidade de
género (homem ou mulher) e quanto a orientacdo sexual (homossexual, heterossexual ou
bissexual ou nenhum desses).

Se um jovem homossexual apresentar esteredtipos, ou marcas, ou se aproximar de
estigmas do que se convencionou dizer préprio de uma pessoa homossexual, esse ser vai
sofrer homofobia.

Ai que entra um conceito importantissimo para nosso debate: papel de género que
segundo Jesus (2012) é o modo de agir em determinadas situacbes conforme o género
atribuido, ensinado as pessoas desde o nascimento. Para Jesus, significa a construcdo de
diferencas entre homens e mulheres, de cunho social, e ndo biolégico ou, como aponta Costa
(2005), 0 nosso comportamento diante das demais pessoas e da sociedade como um todo. Se
um homem é gay, mas assume seu papel de género masculino, ndo vai sofrer homofobia ja
que ndo expde sua orientacdo sexual.

Ao contrario desse sujeito, homossexuais afeminados, que costumam se vestir ou se
expressar com marcas do que ficou estabelecido para as mulheres vai sofrer constantemente
homofobia. Essa mesma estrutura vai se repetir sobre as léshicas que ndo apresentam
estereotipos ou marcas de tal identidade, que, consequentemente ndo sofrerdo lesbofobia. Ja
as léshicas que assumem marcas do que ficou estabelecidos ser proprio dos homens sofrera

constantemente leshofobia.
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Orientagdo sexual ndo tem nada a ver com identidade de género. Uma esta relacionada
ao afeto e a sexualidade enquanto o outro se refere a subjetividade. No entanto, havera
pessoas que ndo se enquadram em nenhuma dessas categorias. De acordo com Jesus (2012) o
assexual (pessoa que ndo sente atracdo sexual por pessoas de qualquer género) e o bissexual
(pessoa que se atrai afetivo-sexualmente por pessoas de qualquer género) vdo problematizar
tais categorias 0 que mostra que quando falamos em sexualidade, devemos pensa-la, e
sistematiza-la no plural: sexualidades.

No Brasil, de tradicdo judaico-cristd, de matriz estética greco-romana, ser mulher ou
ser homem é cumprir as regras segundo essas percepcdes filosoficas. A mulher para a cultura
cristd, por exemplo, representa 0 mal ao mesmo tempo que representa o bem através da
maternidade. Ao homem, como nas passagens do Antigo Testamento, ndo sera permitida a
negacdo de sua missao de perpetuar o patriarcado. Fugir dessas marcas culturais leva o sujeito
ao sofrimento. Mesmo assim, somos testemunhas do quanto algumas pessoas se arriscam, em
nome de seu desejo, ou de sua identidade de género, e ultrapassam essas fronteiras. Nossa
sociedade, aparentemente, Sse mostra menos preconceituosa e isso se pode observar no sucesso
de alguns personagens da teledramaturgia brasileira.

Desde a década de 90, somos convidados a debater as questdes aqui mencionadas:
orientacdo sexual, identidade de género, bissexualidade, etc. No entanto, o pais ndo conta com
nenhuma lei especifica para tratar as questdes de respeito as sexualidades maltiplas. O que ha
sdo dispositivos legais que s6 foram possiveis gracas a demandas de alguns estados ou de
algumas instituicdes que pleitearam junto ao Supremo Tribunal Federal (STF) garantias
constitucionais como a unido civil entre pessoas do mesmo sexo, assim cOmo pensdo
alimenticia ou 0 nome social.

Munidos desses conceitos chaves, voltemo-nos para uma outra envergadura, s6 que
esta estara relacionada estritamente a identidade de género. Nosso foco, na proxima secao, é
priorizar o entendimento sobre o que ja foi abordado no campo das transexualidades como um
fendmeno para além do etnogréfico, para além das abordagens socio-histéricas e culturais.
Embora, todas essas perspectivas sejam importantes para pensarmos esse sujeito na sua
atualidade, vale ressaltar que o foco de nosso trabalho em torno do estado da questdo, esta em
perceber que as singularidades vividas por esses sujeitos transgéneros séo, de alguma forma,
pertencentes do que Bento (2006) vai denominar vivéncias trans que estdo para além dos
dispositivos de transexualidade inventados para dizer sobre esse ser. Para isso, nos valemos

de varios movimentos.
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1.4 Sujeitos da diversidade sexual

Embora o foco de nossa discussao esteja sobre sujeitos trans, € preciso entender que,
por muito tempo, esses sujeitos foram aglutinados numa Unica perspectiva. Por isso, torna-se
fulcral produzir um didlogo em torno dos sujeitos da diversidade sexual. O que seria
diversidade sexual? Quais sujeitos participariam desta realidade?

Durante o XII Encontro Nacional Universitario da Diversidade Sexual (XII ENUDS),
Sofia Favero, militante trans, criadora da funpage “Travesti Reflexiva”, Maria Clara Aratjo e
Rebeka de Franca, lideres trans no nordeste, protagonistas do painel de discusséo intitulado
“Pratica Fechativa: tire o seu discurso do caminho que quero passar com a minha luta”
afirmam categoricamente que além da transfobia social, travestis e transexuais sofrem
transfobia dentro do proprio movimento de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais (LGBT).

A tentativa de unir todas as identidades da diversidade sexual num Unico movimento
LGBT néo quer dizer que haja uma sintonia entre todas essas liderancas, muito menos dentro
da multiplicidade de formas de ser sujeito nestas perspectivas. Segundo Baby (2011), as
travestis sdo 0 segmento mais aviltado, mais segregado e mais perseguido dentro de todos os
segmentos sociais deste pais.

Nesta complexa teia de valores e exclusfes, lésbicas e bissexuais, ao lado de
transexuais e travestis atingidas/os por ampla e forte rejei¢do, ocupardo as piores posi¢es na
hierarquia de género, reafirmando-se, a partir destas exclusGes, a heterossexualidade
“bioldgica ou inata” como obrigatdria entre as pessoas de pele clara, mas também entre as de
pele escura (GELEDES, 2013).

A luta das travestis e transexuais em torno das suas demandas fora do movimento
LGBT nos impde uma reflexdo sobre o uso de termos que tentam aglutinar as identidades
tidas como representativas dos sujeitos da diversidade sexual. Cada identidade representa um
mundo a parte cabendo a néds, profissionais da escola, tentar entender os processos historicos
que possibilitaram o protagonismo do movimento LGBT.

Podemos trazer para o debate o historiador Michel Foucault que, no livro Historia da
Sexualidade 1, nos ajuda a entender o surgimento do termo homossexual. Para Foucault
(1979), o homossexual se torna um personagem no seculo XIX, com um passado, uma
histéria, uma infancia, um carater, uma forma de vida; sendo também morfologia, com uma

anatomia indiscreta e, talvez, uma fisiologia misteriosa.
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Coadunando com esta perspectiva, Green (2006) afirma que nas Gltimas décadas do
periodo imperial comecam a surgir alguns dados reveladores da cultura homoerética no
Brasil, produzidos principalmente por médicos ligados a Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro.

O primeiro trabalho desenvolvido por um médico na faculdade foi o de Francisco
Ferraz de Macedo, Da prostituicdo em geral e em particular em relagéo a cidade do
Rio de Janeiro, profilaxia da sifilis, de 1872. Tratando da prostituicdo em geral, o
ultimo capitulo aborda especificamente a “sodomia ou prostituigdo masculina”.
Nele, encontramos um retrato mais minucioso de um tipo de homossexual do Brasil
império (GREEN, 2006, p. 27).

Segundo Green, a riqueza de detalhes do vestuario e do comportamento fisico e
gestual do homossexual atestava o seu desejo. Esses dois critérios passam a configurar
dispositivos de homossexualidade: vestir-se ou comportar-se de determinada maneira passou
a ser indicio de que aquele sujeito era homossexual.

Podemos trazer ainda para nosso debate, alguns fragmentos literarios que nos colocam
diante desta dindmica trazida por Green. A arte literaria vai materializar o que Foucault e
Green explicitam em suas pesquisas. Ao narrar a historia de Um Homem Gasto (1885), o
escritor Lourenco Leal tenta dar um panorama de quem é esse sujeito homossexual que ja na

segunda metade do século XIX circulava pela cidade do Rio de Janeiro.

Passeie a vista larga pelo hospicio social e vera quantas vitimas animadas existem da
gafa, adquirida quase sempre na contagiao (sic) dos colégios. Se se quiser dar ao
trabalho ingrato de visitar a espécie de estrumeira teatral, estabelecida impunemente
numa rua das mais frequentadas da capital, ter4 ocasido de ver para la entrar, as
noites de espetaculo, de parceria com meretrizes, rapazotas almiscaradas, [...] de
pantalonas retesadas entre o c6s e a presilha, corretamente amoldadas as saliéncias
avolutadas do corpo, a fim de real¢d-las aos olhos dos cobicosos. Repare nos
meneios sarabandeados, nas olhaduras invidativas, no descaimento lateral do
pescoco e em Varios ademanes (sic), parodiado da mulher degradada, e ficard em
divida se esses nojentos modilhos pertencem realmente ao nosso sexo (LEAL,
1885, p. 181).

Leal (1885) absorve essa visdo patoldgica presente nas ciéncias de entdo sobre o
sujeito conhecido como homossexual e o referencia como “estrumeira teatral” fazendo
referéncia principalmente aos modos de ser e de se vestir.

Sobre esse possivel espaco social de convivéncia, representado pelo teatro, o
encontramos também em um dos maiores escritores de Lingua Portuguesa, Machado de Assis,
quando articula o local onde os personagens Quintanilha e Gongalves, no conto Pilades e

Orestes “terminam a noite” na Rua do Ouvidor.

A vida que viviam os dois era a mais unida deste mundo. Quintanilha acordava,
pensava no outro, almocgava e ia ter com ele. Jantavam juntos, faziam alguma visita,
passeavam ou acabavam a noite no teatro. [...] Se Gongalves tinha algum trabalho
que fazer a noite, Quintanilha ia ajuda-lo como obrigacdo; dava busca aos textos de
lei, marcava-os, copiava-0s, carregava os livros (ASSIS, 2012, p. 678).

Os dois exemplos literarios de Lourenco Leal e de Machado de Assis, em Um Homem
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Gasto e em Pilades e Orestes, respectivamente, dialogam diretamente com a perspectiva
médica proposta por Francisco Ferraz de Macedo em sua tese: Da prostituicdo em geral e em
particular em relacdo a cidade do Rio de Janeiro, profilaxia da sifilis, de 1872. As trés
tentativas de descricdo desse sujeito diferente do homem centralizado, moderno é justamente
0 que Foucault (1979), procurou desfazer sobre a tentativa de se denominar homossexual,
enquanto personagem no seculo XI1X, com sua morfologia especifica. Ainda coadunando com

estas perspectivas, Costa (1992) ensina que ao:

Interpretar a ideia de homossexualidade como uma esséncia, uma estrutura ou
denominador sexual comum a todos os homens com tendéncias homoeroéticas é
incorrer num grande erro etnocéntrico. [...] O termo homoerotismo exclui toda e
qualquer alusdo a doenga, desvio, anormalidade, perversdo; nega a ideia de que
existe algo como uma substancia homossexual organica ou psiquica comum a todos
0s homens com tendéncia homoerdtica. [...] O termo ndo possui a forma substantiva
que indica identidade, como no caso do homossexualismo de onde derivou o
substantivo homossexual. [...] Quando emprego a palavra homoerotismo refiro-me
meramente a possibilidade que tem certos sujeitos de sentir diversos tipos de atragdo
erdtica ou de se relacionar fisicamente de diversas maneiras com outros do mesmo
sexo biologico (COSTA, 1992, p. 21-23).

Vale ressaltar que estas descricbes compdem, ou se ddo, em uma época repressora em
termos de sexualidade. Segundo Foucault, a repressao foi, desde a época classica, 0 modo
fundamental de ligagdo entre poder, saber e sexualidade. Para ele, a repressdo funcionava
como condenacdo ao desaparecimento, mas também como injuncédo ao siléncio, afirmacéo de
inexisténcia e, consequentemente, constatacdo de que, em tudo isso, ndo ha nada para dizer,

nem para ver, nem para saber.

Foucault disserta que a Era Vitoriana inicia essa politica de repressdo quando:

Novas regras de decéncia, sem ddvida alguma, filtraram as palavras: policia dos
enunciados. Controle também das enunciagdes: definiu-se de maneira muito mais
restrita onde e quando ndo era possivel falar dele; em que situacdes, entre quais
locutores, e em que relagBes sociais; estabeleceram-se, assim, regides, sendo de
siléncio absoluto, pelo menos de tato e discricdo: entre pais e filhos, por exemplo, ou
educadores e alunos, patrdes e servigais (FOUCAULT, 1979, p 9).

Mas, segundo Foucault,

Em compensagdo, no nivel dos discursos e de seus dominios, o fenémeno é quase
inverso. Sobre o sexo, os discursos ndo cessaram de proliferar: uma fermentacao
discursiva que se acelerou a partir do século XVIIl. Ndo penso tanto, aqui, na
multiplicacdo provavel dos discursos “ilicitos”, discursos de infracdo que
denominam o0 sexo cruamente por insulto ou zombaria aos novos pudores; 0
cerceamento das regras de decéncia provocou, provavelmente, como contra-efeito,
uma valorizagdo e uma intensificacdo do discurso indecente (FOUCAULT, 1979, p.
10).
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Para Foucault, esse processo de repressao acontece com 0s sujeitos percebidos como
homossexuais que serdo silenciados na modernidade e essa inexisténcia, aparente, vai
perdurar por toda década seguinte até os anos 60, quando comecam as lutas de enfrentamento
da ordem estabelecida. Para o historiador, é quando surgem as identidades da diversidade
sexual a partir dos movimentos sociais, da luta por direitos basicos e principalmente uma
mudanga no registro cultural do que venha a ser uma pessoa homossexual. Assim cabe uma
reflexdo sobre a maneira correta de nos direcionarmos aos sujeitos da diversidade sexual ndo
como um personagem unico, mas sujeitos de direitos cabendo entdo uma mudanca na forma
de entender ndo o homossexual, mas a homossexualidade.

Assim, podemos dizer que antes do seculo XI1X a homossexualidade existia, mas o/a
homossexual ndo, embora ela tenha existido em todos os tipos de sociedade, em todos 0s
tempos, e tenha sido, sob diversas formas, aceita ou rejeitada, como parte dos costumes e dos
habitos sociais dessas sociedades, somente a partir do século XI1X e nas sociedades industriais
ocidentais, é que se desenvolveu uma categoria homossexual distintiva e uma identidade a ela
associada (WEEKS, 2000).

Para Weeks (2000), a palavra “homossexual” ¢é utilizada pela primeira vez na
imprensa alemd em 1869 por Dr. Karoly Benkert, mas o uso deste termo para referenciar
pessoas homoeroticamente inclinadas torna-se um erro pelo fato deste termo estar associado a
um tempo em que a homossexualidade era entendida como algo da ordem patoldgico. Postura
que difere muito do respeito as diversidades sexuais hoje em dia quando ser lésbica, gay,
bissexual ou trans é uma questdo de identidade e identificacdo. As Nacdes Unidas, através da
Organizacdo Mundial de Saude, tendo entendimento de que a orienta¢do sexual é uma questéo
de identidade, retira, em 1975, a homossexualidade do hall de doengas.

E um erro, portanto, utilizar o termo homossexual para fazer alusdo ao fenémeno da
homossexualidade assim como o da transexualidade.

O termo homoerotismo atende a complexidade da homossexualidade e nos ajuda a
entender a dimensdo da questdo aqui em debate. “Homoerotismo é um termo usado para
discutir o tema da homossexualidade de modo analogo, pois o rétulo de homossexualidade era
largamente insuficiente para descrever a diversidade das experiéncias psiquicas dos sujeitos
homoeroticamente inclinados, sendo uma nogdo mais flexivel e descrevendo melhor a
pluralidade das praticas ou desejos dos homens same-sex-oriented” (COSTA, 1992).

Para Costa (1992) o homem homossexual nada mais é que uma realidade linguistica e

ndo uma realidade natural, sendo uma forma de subjetividade que como qualquer
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subjetividade pode ser historicamente circunscrita em seu modo de expressdo e
reconhecimento. O autor alega que a palavra homossexual esta excessivamente comprometida
com o contexto médico-legal, psiquiatrico, sexdlogo e higienista de onde surgiu e que 0
homossexual € um personagem imaginario com a funcdo de ser a antinorma do ideal de
masculinidade requerida pela familia burguesa oitocentista. Para ele, o homoerotismo
transcende essa tentativa de dizer quem é ou quem ndo é homossexual.

Segundo Weeks (2000), a sexualidade & uma construcdo social, uma invencéo
historica, a qual, naturalmente, tem base nas possibilidades do corpo. Weeks alega ainda que
o sentido e o peso que lhe atribuimos sdo modelados em situages sociais concretas e que iSso
tem profundas implica¢Ges para nossa compreensdo do corpo, do sexo e da sexualidade. Para
0 autor, a sexualidade precisa ser entendida como uma construcdo social e que este termo tem
um tom aspero e mecanico, mas tudo o que ele basicamente pretende fazer é argumentar que
sO podemos compreender as atitudes em relagdo ao corpo e a sexualidade em seu contexto
historico especifico.

Também ¢é errado o uso do termo homoafeto para designar os afetos entre pessoas do
mesmo sexo. Segundo Oliva (2003) os “homoafetos estdo imbricados na amizade: amizade-
paternidade, amizade-fraternidade, amizade-sociabilidade, amizade-narcisismo e amizade-
erotismo” (OLIVA, 2003, p. 8). Homoafetos referem-se aos sentimentos que envolvem as
relacfes entre pessoas do mesmo sexo bioldgico que pode ser entre pais e filhos, amigos,
parentes, camaradagem esportiva, religiosa porque congrega relacbes de sociabilidade e
fraternidade. Quando quisermos falar sobre a homossexualidade € preciso frisar no termo
homoerotismo. O homoerotismo € um homoafeto, mas o homoafeto ndo € homoerotismo
simplesmente.

Saindo do ambito pessoal e direcionando nosso debate para as esferas sociais do
movimento de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais, podemos perceber que ha
uma diferenca consideravel entre o que venha a ser uma comunidade LGBT e o movimento
LGBT.

Para Wyllys (2011) comunidade LGBT ¢é aquela que existe na sua dispersao,
constituida pela injaria coletiva ou individual e que compde oficialmente 19 milhdes de
brasileiros. Para o deputado federal, essa comunidade conseguiu produzir uma cultura que
tem uma inscri¢do na topografia das cidades, nas boates, nas saunas dos lugares de pegacéo,
através da arte do transformismo, das drag queens tendo uma identidade coletiva, mas apesar

de haver uma identidade coletiva, a comunidade LGBT ndo fez o salto para um grupo politico
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com um projeto comum.
Wyllys expressa a passagem da diferenga entre a comunidade e o movimento LGBT

da seguinte forma:

A comunidade LGBT introjetou a injdria, que é a base da sociedade
heteronormativa. Essa homofobia, que é a base dessa sociedade heteronormativa,
essa injuria homofobica, ela é introjetada por nds, homossexuais. N6s temos
homofobia internalizada e essa homofobia destr6i a nossa relacdo de autoestima
conosco. E quando a gente consegue fazer a passagem da vergonha de ser para o
orgulho, a gente sai, a gente deixa de ser comunidade dispersa e ai a gente ingressa
no movimento (WYLLYS, 2011, p. 25).

O movimento constituido, segundo Facchini (2005) tem nas siglas uma ligacdo com o
conflito no interior do grupo demarcando, assim, a “comunidade”, tornando possivel
identificar as influéncias e posicionamentos politicos segundo os quais determinados atores
falam e atuam. Facchini (2005) ensina que o Grupo de Conscientizacdo e Emancipacao das
Minorias Sexuais (Corsa) foi pioneiro quando, a partir da segunda metade de 1997, deixa de
utilizar a expressdo “minorias sexuais” nas suas falas e documentos, substituindo-a pela
expressao GLT (Gays, Lésbicas e Transgéneros) e depois GLBT (Gays, Lésbicas, Bissexuais
e Transgéneros), para identificar o sujeito coletivo pelo qual o grupo fala.

Segundo a pesquisadora, o0 uso da sigla GLT (Gays, Lésbicas e Transgéneros) como
contraposicdo a GLS (Gays, Léshicas e Simpatizantes) revela outra faceta desses processos de
reconstrucdo de termos utilizados para indicar o sujeito politico do movimento, que volta a se
manifestar com a adesdo a sigla GLBT (Gays, Lésbicas, Bissexuais e Transgéneros). A
percepcao de que a sigla GLS € uma sigla do mercado e ndo do movimento vem também do
grupo Corsa que alega que ndo ha um movimento de negros e simpatizantes ou de sem-terra e
simpatizantes.

O T se referia ao termo transgénero e tentava se sinalizar identidades travestis e
transexuais, mas seu uso foi criticado por trans que se manifestaram contra a ado¢do do termo
“transgénero”, argumentando que o termo ndo tinha significado no Brasil e que travestis e
transexuais preferiam continuar sendo chamadas por esses mesmos termos.

Em 19 de novembro de 1998, numa reuni&o de organizacdo da Parada'®, é aprovado o
uso sigla GLBT, como argumento de que se tratava de uma sigla inclusiva e adotada
internacionalmente pelo movimento (FACCHINI, 2005). Foi a partir da realizacdo da |

Conferéncia Nacional de Politicas Publicas e Direitos Humanos para LGBT que 0 movimento

10 Segundo Jesus (2010, p. 56), em sua tese de doutorado na UNB, A Parada do Orgulho LGBT é um evento organizado pelo
movimento social com a finalidade de tornar massiva a visibilidade da populagdo LGBT. No Brasil, o carater de
carnavalizacdo, em contraponto a intencionalidade politica dos organizadores, é adotado como elemento de atracdo de
participantes.
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social LGBT brasileiro adota a letra L na frente do G dando a luta das mulheres Iésbicas
prioridade na referenciacéo e no debate.

Segundo Trevisan (2011) a deécada de 1990 assistiu a uma definitiva insercdo de
homossexuais no mercado, em todos os sentidos. O consumo guei, que continuou crescendo
vertiginosamente, revelou aos olhos da sociedade a capacidade de consumir a partir de
necessidades homossexuais. Trevisan destaca que

Nesse contexto em que se misturam militancia e mercado, é natural que a tdnica da
luta pelos direitos homossexuais tenha passado de uma contestacdo social mais
abrangente para uma busca de maior integracdo social, ampliando os limites do
gueto. A énfase de um “movimento de massa” orientou-Se para outros parametros,
envolvendo a midia, que desempenhou a funcéo de fazer chegar a massa. Foi assim
que os anos 90 apresentaram varias inovagdes fundamentais no liberacionismo
homossexual brasileiro. A primeira e mais importante foi um verdadeiro ovo de
colombo conceitual, que permitiu uma guinada politica inteligente e nova: a
implantacéo do conceito de GLS — abreviacéo para Gays, Lésbicas e Simpatizantes.
A genialidade dessa saida foi introduzir num contexto brasileiro a ideia americana
de gay friendly, de modo simples e adequado ao nosso jeitinho. Ou seja, houve uma
apropriacdo da popularissima sigla que qualificava certos modelos de carro nas
categorias GL (Gran Luxo) e GLS (Gran Luxo Super), bem ao gosto da populagédo
média e de teor profundamente contempordneo — o que facilitou a disseminacéo e
implantacdo do conceito. De quebra, essa sutil referéncia aos acessorios de luxo
superimplicava uma irdnica referencia ao fato de se ter “algo mais” além do trivial
“papai-mamae”. No conceito GLS, o fundamental foi a introducdo da ideia de
simpatizante, muito adequado ao convivio pluralista das sociedades democraticas
modernas, que tende a juntar num mesmo espaco fisico ou ideoldgico pessoas antes
excluidas da normalidade social. Um/a simpatizante pode tranquilamente frequentar
um local GLS sem se sentir agredido/a, desde que também esteja disponivel a aceitar
as diferencas comportamentais presentes, em clima de mutua tolerdncia
(TREVISAN, 2011, p. 376).

De acordo ainda com Trevisan, esse conceito permitiu certa flexibilizagdo das
fronteiras e, na menor das hipdteses, uma expansdo do gueto. No limite, ele potencializou a
ruptura do gueto homossexual, considerando que qualquer pessoa pode frequenta-lo sem
apresentar carteirinha comportamental determinada, o que tende de diluir o gueto, que pode

abranger uma boate e um bar GLS, mas também uma loja e até mesmo um festival de cinema.

O conceito GLS permitiu a democratizacdo do territorio guei, atravessando barreiras e
projetando homossexuais para espacos mais amplos, dentro da sociedade. Trata-se de uma
ideia convenientemente coémoda que, por ndo abrir todo o jogo, sugere com sutileza,
possibilidades mais amplas. Mas também ¢ verdade que a sigla GLS embute uma faca de dois
gumes: por permitir uma interpretacdo dubia e induzir a invisibilidade, pode criar, como efeito
colateral, novas frentes para o enrustimento tdo caro ao lado ruim do jeitinho brasileiro.
Quando havia oportunidade de ostentar a sigla, raros eram os GL (gays e lésbicas) visiveis.
Por conveniéncia cultural, a maioria preferia relevar o S de simpatizante (TREVISAN, 2011).
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Apesar de solapar o esfor¢o de visibilidade tdo caro aos grupos ativistas, 0 conceito
GLS inaugurou uma fascinante margem de manobra que lhe prevé longa vida no conceituério
brasileiro das novas culturas de resisténcia. A sigla GLS facilitou o terreno para uma outra
novidade da década: a eclosdo, em larga escala, de atividades culturais claramente ligadas a
homossexualidade, mas de repercussdo social para além das fronteiras da cena guei. O caso
mais exemplar foi o Festival Mix Brasil da Diversidade Sexual (TREVISAN, 2011).

Para o escritor, nada disso teria sido possivel sem que certos setores da sociedade se
integrassem a recém-inaugurada postura de simpatizantes. Assim, os reflexos chegaram a
propria universidade e &reas afins (tais como grupos de estudos e centros de pesquisa voltados
a sexualidade, que se multiplicaram). Como resultado, comecaram a ser produzidas, em
namero crescente, dissertacdes e pesquisas, direta ou indiretamente ligadas ao homoerotismo.

Seguindo a tendéncia geral dos anos 90, a estratégia liberacionista ampliou seu
sentido, ultrapassando os padrdes convencionais de militancia, até o ponto de se confundirem
os limites entre atividades ludicas, comerciais e militantes. Mercado Mundo Mix, nas palavras
de Trevisan (2011).

Tais fendmenos de diluicdo e retomada politica criaram condicdes para 0 crescimento
surpreendente da Parada GLBT (Gay, Lésbica, Bissexual e Transgénero) de Sao Paulo, outro
evento de impacto no futuro da luta pelos direitos homossexuais no Brasil. Depois de reunir
apenas 2000 pessoas em 1997 e 7000 em 1998, em junho de 1999 a 32 Parada GLBT fez
desfilar pelas avenidas centrais de Sdo Paulo entre 20000 e 30000 pessoas — um fenémeno de
massa inédito no pais, acostumado a ter seus cidaddos/ds homossexuais no anonimato. Numa
grande diversidade de idades, gostos e estilos, as pessoas presentes pareciam ter perdido o
medo de ocultar suas identidades. [...] Durante quatro horas, promoveu-se uma ampla
visibilidade de massa, que tornou a Parada um evento politico de maior importancia, no
contexto das lutas pelos direitos homossexuais no Brasil (TREVISAN, 2011).

Segundo Jesus (2012), atualmente, usamos LGBT como um acrénimo de Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, embora algumas pessoas utilizem a sigla GLBT,
ou mesmo LGBTTT, incluindo as pessoas transgénero/queer.

No Chile, de acordo com Jesus, é comum se utilizar TLGB, em Portugal também se tem
utilizado a sigla LGBTTQI, incluindo pessoas queer e intersexuais. Nos Estados Unidos se
encontram referéncias a LGBTTTQIA (Lesbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Travestis,

Transexuais, Queer, Intersexuais e Assexuados (JESUS, 2012, p. 17).
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H4& ainda as pessoas que ndo se identificam com qualquer género. Para Jesus (2012) no
Brasil ainda ndo ha consenso quanto a como denominé-las e alguns utilizam o termo queer,
outros a antiga denominacdo andrégino ou, ainda, tem o0s que reutilizam a palavra

transgénero.

1.5 O estado da questéo das travestilidades e transexualidades

Nosso objetivo nesta secdo € apresentar o estado da arte sobre os temas travestis e
transexuais, mas, diante do namero excessivo de trabalhos académicos que versam sobre
esses temas, utilizamos alguns critérios. O primeiro critério foi privilegiar os primeiros
estudos sobre travestis que nos permitem conhecer historicamente como esses sujeitos eram
entendidos pela academia. Assim, os trabalhos etnocéntricos sobressaem porque Ss&o
estruturados tendo como ponto de vista o préprio grupo pesquisado. Encontramos etnografias
representativas porque sao trabalhos que respeitam o0s sujeitos que investigam, além de serem
estruturados em grandes centros urbanos do Brasil: Mott (1987, 1999) na Bahia, Silva (1993,
1996) no Rio de Janeiro, Kulick (1998, 2008) em Salvador/Bahia, Duque (2009) em
Campinas, Peres (2005) em Londrina e Benedetti (2005) em Porto Alegre. Trabalhos que sdo
contrapontos do estado atual das travestilidades e transexualidade fora dos dispositivos de
sexualidade (BENTO, 2006) conforme tratam: Montreozol (2011), Andrade (2012) e Reidel
(2013).

1.5.1 Travestilidades nos estudos etnograficos

Travestilidades sdo experiéncias de travestis (PELUCIO, 2009) e como aponta Silva
(1996) é um fendmeno recente datando da década de 60. Travestis sdo pessoas que se
constituem através de processos de subjetivacdo que oscilam entre discursos e figuracGes
normatizadores que tentam disciplinar seus corpos e regular seus prazeres (PERES, 1999).
Isso s6 ¢é possivel porque ha uma “ideia de bem-estar interno que prevalece sobre as torturas
materiais e fisicas sofridas” (ANDRADE, 2012, p. 94).

Para Andrade (2012), as travestis se definem como mulheres mesmo sabendo que
faltou em seus corpos o elemento bioldgico (vagina) dispondo do elemento principal que é o
espirito feminino que se sobrepBe a qualquer outro, inclusive ao corpo, a genitdlia e ao

vestuario. Segundo Andrade,
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Travesti se conecta a uma ideia de espirito ou personalidade, que seria
essencialmente feminina. Neste caso, teriamos um espirito ou uma personalidade no
corpo errado, e a travesti estaria neste movimento de adequacéo entre mente e corpo
ou espirito e matéria. A ideia de esséncia, portanto, remete ao campo do universal e
do transcendental; é algo que seria inato, que inverte a biologia através do sagrado.
Temos, assim, uma releitura do determinismo biol6gico para além do corpo, mas
mantendo a mesma l6gica (ANDRADE, 2012, p. 95 grifos nossos).

Com esta estratégia discursiva, podemos entender que a construcdo de uma travesti
nunca sera da ordem da natureza, mas sim cultural porque a ordem natural é considerada

anormal, patologica. Dessa forma, Andrade ensina que:

As travestilidades sdo ainda mais diversas, principalmente por ndo estarem restritas
aos asfaltos e as aglomerag@es urbanas, podem ser frutos historicos destes, mas
ampliaram os focos de origem. E possivel encontrar travestis em todos os espagos,
nos asfaltos, comércios, presidios, empresas publicas, escolas, faculdades, etc., dos
grandes, médios e pequenos centros urbanos e rurais. E seus surgimentos nem
sempre estdo atrelados ao comércio do corpo (ANDRADE, 2012, p. 96 grifos
N0SS0S).

Na mesma linha, Peltcio (2009) afirma que ndo € o sexo que determina o género, mas

0 contrério:

A forma como o género se materializa no corpo da travesti apresenta diversas
variagdes, sendo influenciada por classe social, trabalho, localizagdo geografica,
faixa etaria, cultura familiar, independéncia financeira, escolaridade e outros. Estes
componentes influenciam direta ou indiretamente na estética corporal e
comportamental das travestis, sendo impossivel determinar uma definicdo que possa
contemplar todas as experiéncias travestis ou travestilidades (PELUCIO, 2009,
p.78).

Peltcio (2009) denomina esses fendmenos de travestilidades como processo de
construcdo de certo feminino, muitas vezes glamourizado, ligado historicamente a noite e as
artes cénicas, mas que vem se constituindo de forma cada vez mais plural. No entanto, quando
se fala de travestilidade nem sempre o glamour estara presente.

Atendendo as exigéncias do género académico, nossa revisdo bibliografica nos levou
as primeiras investigacdes sobre travesti no Brasil e esses trabalhos académicos tém inicio
com Luiz Mott, mais conhecido como o decano do movimento LGBT no pais. Entre muitos
trabalhos importantes, desenvolvidos pelo académico e militante do Grupo Gay da Bahia
(GGB), estd a construcdo de estatisticas de violéncia a partir de uma metodologia
hemerogréafica, ou seja, com base em noticias de jornais e revistas.

O primeiro trabalho sobre travesti no Brasil ndo foi o do pesquisador sueco Don
Kulick. De acordo com Mott (1999), Don Kulick menosprezou injustamente os intelectuais
brasileiros autores de estudos e artigos sobre travestis. Para Mott, o pesquisador sueco omite,
desqualifica e faz criticas injustas a producdo intelectual sobre travestis, embora utilize

algumas dessas pesquisas em seu trabalho sem citar as fontes.
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A seguir, apresentaremos sete trabalhos etnograficos sobre travestis, a saber: 1) Gilete
na Carne: Etnografia das automutilagdes dos travestis da Bahia (1987) de Luiz Mott e Aroldo
Assuncdo; 2) Travesti: reinvencdo do feminino (1993) de Hélio Silva; 3) Travesti:
prostituicdo, sexo, género e cultura no Brasil (1998) de Don Kulick; 4) Toda feita: o corpo e
0 género das travestis (2005) de Marcos Benedetti; 5) Subjetividade das travestis brasileiras:
da vulnerabilidade da estigmatizacdo a construcdo da cidadania (2005) de William Peres; 6)
Nos nervos, na carne, na pele: uma etnografia sobre prostituicdo travesti e o modelo
preventivo de AIDS (2007) de Larissa Pellcio; e 7) Montagens e desmontagens: vergonha,

estigma e desejo na construgéo das travestilidades na adolescéncia (2009) de Tiago Duque.
1.5.1.1. A etnografia de Luiz Mott e Aroldo Assunc¢do na Bahia

Mott e Assungdo (1987) em Gilete na Carne: etnografia das automutilagdes dos
travestis da Bahia investigam porque travestis se cortam e tentam interpretar esse
comportamento socio-cultural inédito em termos académicos. Segundo o0s pesquisadores,
travestis pobres, que vivem da prostituicdo, representam as minorias mais estigmatizadas e
desconhecidas de nossa sociedade. No caso delas, as “automutilagdes sdo provocadas nao por
razdes decorativas ou rituais, mas como recurso autodefensivo em consequéncia de situagoes
criticas” (MOTT e ASSUNCAO, 1987, p. 42).

Para os pesquisadores a automutilagio ¢ um trago cultural do estilo de vida “dos™
travestis de pista, ou seja, “daqueles” que fazem da prostituicdo seu ganha pao. Cortam-se
com gilete os bragos, pernas, pesco¢o e 0 pulso para ndo serem presas e irem para o hospital
para depois serem liberadas. Quando percebem que vao ser “maltrados” pela policia temem e
param as agressoes.

A pesquisa discute que era comum que determinado delegado resolvesse,
arbitrariamente, e ao arrepio da lei, enquadrar o trottoir*? “dos” travestis com base no artigo
214 do Cddigo Penal que fala sobre o atentado violento ao pudor ou ao artigo 233 sobre
ultraje publico ao pudor. No entanto, os pesquisadores argumentam que essas arbitrariedades
policiais contra “os” travestis sob alegacdo de imoralidade ndo passava de “um resquicio

rancoso, intoleravel e intolerante das Constituicdes Primeiras do Arcebispado da Bahia, de

11 Mott e Assungdo utilizam o artigo definido masculino para se referenciarem as travestis. O mesmo ocorre no trabalho de
Silva (1993, 1996). Esses pesquisadores escrevem num tempo em que as discussdes em torno do respeito a identidade de
género ainda ndo eram pautadas. Hoje € inadmissivel que se referencie travestis e mulheres transexuais com artigos no
masculino.

12 prostituicao.
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1707, que determinavam que um homem que se vestisse de mulher pagaria 100 cruzados e
seria degredado para fora do Arcebispado arbitrariamente” (MOTT e ASSUNCAO, 1987, p.
53). Os pesquisadores se indignam com essa postura da policia ja que a intolerdncia so
acontece com travestis noturnos o que ndo acontece no carnaval baiano onde travestis sdo
aplaudidas freneticamente quando colocam seus seios siliconados @ mostra no topo dos trios

elétricos.

Voltando a rotina de mutilacdo, segundo os pesquisadores, o aprisionamento de
travestis se da porque ha reclamacbes de moradores da area de prostituicdo ou quando das
reclamacdes de clientes que dizem terem sido roubados ou agredidos por travestis. A

automutilacdo se d& quando um camburéo se aproxima ou:

Na delegacia onde travestis sdo obrigadas a se despir, permanecendo apenas de
tanga ou calcinha. Os que tém peitos desenvolvidos, as custas de hormonios ou
silicone, ficam com os seios & mostra. No momento quando vdo ser metidos no
xilindré que muitas vezes ocorre a sangria. Num momento de descuido dos policiais,
em frente & mesa do delegado ou do escrivao, a "bicha", fingindo arrumar o cabelo
ou simulando uma dor de cabeca subita, tira do cabelo ou da peruca uma lamina
escondida e se corta (MOTT e ASSUNCAO, 1987, p. 46).

De acordo com os pesquisadores travestis geralmente usavam giletes e laminas de
barbear guardados dentro da bolsa, no sapato ou nas pregas das roupas, na cabeleira ou dentro
da boca (debaixo da lingua ou no céu da boca), assim como grampos e fivela de cabelo, cacos
de vidro (de perfume) e espelhos, que eram usados para se cortarem. Outro foco de trabalho
discutido pelos pesquisadores refere-se ao fato de que boa parte das travestis de pista além de
muita bebida, consomem algum tipo de tdxico, maconha em sua maioria, assim como
praticam contravencdo, chantagens, assaltos, latrocinios, assassinatos etc. Assim, & preciso,
como abordam os autores da pesquisa, sermos solidarios com esta minoria denunciando essas
atrocidades na esperanca de um futuro ndo muito distante, que a expressdo sexual andrégina

ndo mais implique tanta miséria, dor e morte.

1.5.1.2. A etnografia de Hélio Silva na Lapa - Rio de Janeiro

O trabalho mais emblematico acerca das travestilidades é a etnografia que Hélio Silva
publicou em 1993 intitulada Travesti: reinvencdo do feminino. No entanto, para conhecermos
suas discussdes, vamos utilizar o trabalho do pesquisador que foi publicado em 1996, na

forma de livro, onde ele apresenta pequenas historias de certas cariocas, nativas ou adotivas,
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para levar ao leigo, propriedades e caracteristicas do universo das travestis que se prostituem
nas ruas do Rio de Janeiro.

Silva ndo se ocupa de forma alguma da travesti carnavalesca porque evita o
“descritivismo produtor de fetiches, cacoetes etnograficos produtores do exoético e ou
folclorizante, preferindo narrativas movidas por personagens, sujeitos sociais em pleno estado
dialégico e interativo” (SILVA, 1996, p.23).

Para Silva (1996), o fendbmeno da travestilidade é recente datando da década de 60
quando se tornou a travesti publica, se distinguindo da travesti de carnaval porque “o que
mais chama atencdo entre as travestis, quando se conquista sua intimidade e confianca, € um
sentimento de realizacdo pessoal e de integridade pela fidelidade ao papel

Segundo Silva, travestis abdicam de perseguir a masculinidade para se entregarem
coletivamente ao projeto oposto e se transformam em tipos especiais que, ao explodirem a
exclusividade da triparticdo claustro-lar-bordel, estilhagam-se na préatica social em infinitas
possibilidades limitadas apenas pelo poder relativo dos opositores ao projeto. Segundo o
autor, a experiéncia de producdo de tipos femininos acentuadamente heterogéneos € o que
abre as portas do carnaval, dos dancings com shows de transformismo, dos quartos das
travestis solitarios e muitas outras portas das quais saem eufdricas travestis para assumirem
varios lugares no espaco publico.

A etnografia escrita por Silva revela as inversdes praticadas pela travesti sendo a
menos flexivel aguela localizada na garganta em que com maior ou menor esfor¢o, todos 0s
tracos naturais terminam por dobrar-se a sistematica de inversdo. As cordas vocais resistem.
Mas em geral tapeiam nuns falsetes que os tornam monossilabicos nas conversas e dubladores
em musica.

Silva conheceu muitas travestis obcecadas pela operacdo transexual, como o oficio
final de consagracdo. Para ele, algumas seriam capazes de realiza-la se dispusessem de
dinheiro para tal enquanto outras, talvez recuassem ante uma oportunidade concreta ja que
“uma coisa ¢ viver femininamente a fantasia da completude, outra ¢ submeter-se a uma
operacdo que retira, paradoxalmente, algo que integra sua realizagdo enquanto mulher”
(SILVA, 1996, p. 63).

Para Silva, a0 mesmo tempo que a travesti tenha aliados e auxiliares, entre médicos,
cirurgides, farmacéuticos, aplicadores de silicone, depiladores, familiares, patrdes, equipes de

varias ONGs em vdrias cidades do Brasil, advogados, feministas, empresarios ligados ao
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ramo da hotelaria, saunas, boates, dancings, cabarés e pensdes, ela também conta com o0s

debochados.

Aqueles que, por mais neutros e circunspectos, quando o assunto é travesti, exibem
displicentes uma cara irdnica. Exibicdo inconscientemente condicionada pelo que
sempre foi visto como caricatura, vivido com ridiculo e considerado como
inconsequéncia. E, no entanto, que suscita tal gaiatice, esse mesmo assunto evoca a
tragédia dos assassinatos, espancamentos e expulsdes (SILVA, 1996, p. 65).

Silva alega que travestis também atraem amantes voluptuosos que, segundo VAarios
depoimentos de travestis-prostitutas, sdo surpreendentes na cama afirmando que o jogo
complexo que essas duas propriedades — ridiculo e elementaridade — desencadeiam deixa 0s
bem-pensantes em uma situacdo desconfortavel porque os devolve para um limbo
escorregadio de onde escoam os caudais do desejo, do “tesdo”, das primeiras opgdes, das
primarias flexdes e das reflexfes fundamentais.

O etndgrafo conclui que a travesti brinca gratuitamente com o essencial, confundindo
o0 elementar com a propria natureza das coisas e justamente por isso, suscita tanta raiva e tanta
admiracgéo revelando “em estado cru a gestagdo do desejo, logo do eu, propde a possibilidade
de uma liberdade tao extrema que se torna incompreensivel a nossa servil virilidade” (SILVA,

1996, p. 68).

1.5.1.3. A polémica etnografia de Don Kulick na cidade de Sdo Salvador — Bahia

Segundo Kulick (2008), travestis sdo aquelas pessoas que adotam um nome feminino e
gradualmente modificam o modo de se vestir e a aparéncia, ficando cada vez mais parecidas
com a das mulheres. Costumam usar shortinho curto e camisetas frouxas que elas amarram,
fazendo um né acima do umbigo. Deixam crescer o cabelo e as unhas e passam a usar batom e

maquiagem, além de depilar as pernas e as sobrancelhas. Ele afirma que:

As travestis passam de uma fase de androginia noturna e furtiva para uma fase cada
vez mais explicitamente feminina, e dai para a ingestdo de hormdnios que
produzirdo seios e formas arredondadas, até finalmente a aplicagdo de silicone que
Ihes garantira definitivamente bundas salientes e outras caracteristicas corporais
femininas (KULICK, 2008, p. 111).

De acordo com Kulick, a prostituicdo travesti ndo é apenas uma fonte de renda, mas
também uma fonte de experiéncias prazerosas e recompensadoras ja que elas costumam se
divertir mutuamente relatando de modo vivido e exuberante os encontros sexuais que tiveram
com os homens durante o trabalho. Para Kulick, ao invés de considerar a prostituicdo como

uma forma degradante de exploracdo sexual, as travestis a véem como um trabalho assim
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como qualquer outro e que lhes garante acesso a muito mais dinheiro do que seriam capazes

de ganhar em outros empregos assalariados.

As travestis podem fazer os programas dentro de automdveis, ou em vielas, em
recantos isolados da praia, em quartos de hotel, no cinema pornd entre as poltronas,
em banheiros publicos ou em seus proprios quartos de moradia. Aquelas mais
empreendedoras chegam a cruzar o Atlantico com o intuito de passar alguns meses
ou anos na Italia prostituindo-se nas ruas de Roma ou Mildo e economizando
dinheiro para garantir (a si mesmas e a suas méaes) seguranca no futuro, quando
forem velhas (KULICK, 2008, p. 150).

Como afirma o pesquisador, a prostituicdo é a Unica esfera da sociedade brasileira
onde as travestis podem ser admiradas e reconhecidas, pois a atividade faz com que elas se
sintam atraentes ja que é o Unico contexto em que elas podem desenvolver auto-estima,
autoconfianca, valor pessoal, além de se sentirem como objeto de verdadeiro e intenso desejo
mesmo sabendo que a “prostituicdo de rua ¢ considerada uma das ocupagdes menos
valorizadas que um individuo pode exercer” (KULICK, 2008, p. 151).

Kulick diz que mesmo vestidas de homem, elas ndo sdo homens de fato e elas néo se
consideram homens, e reafirmam para si mesmas constantemente a ideia de que sdo

homossexuais, isto €, “viados”, "bichas".

O nucleo duro da subjetividade é de fato sentirem atracdo fisica e sexual por
homens. Tal atragdo é mencionada por todas as travestis como a principal forga
motivadora, desde o inicio, quando estavam comegando a perceber que eram
“diferentes” dos outros meninos (KULICK, 2008, p. 230).

Kulick afirma que as travestis ndo estdo lutando para conquistar a condi¢do de mulher,
ja que sua luta é pela homossexualidade que elas ndo sdo apenas homossexuais e sim 0S
unicos homossexuais realmente “assumidos” no Brasil. Para 0 pesquisador, a subjetividade
travesti ndo € a subjetividade de mulher nem a subjetividade de homem, é a subjetividade de
um efeminado de sexo masculino, um homossexual, proclamando abertamente a
homossexualidade e que apesar da grande rejeicdo, das humilhacGes cotidianas e da ameaca
constante de violéncia que resultam da explicitacdo, as travestis ndo esmorecem, ndo fogem,
ndo se escondem.

Kulick ensina que travestis precisam estar preparadas para enfrentar comentarios
desairosos que partem tanto de homens quanto de mulheres, assim como as tentativas de
agressdo fisica a qualquer momento, podendo tornar-se alvo de agresséo verbal, e/ou
violéncia fisica por parte daqueles que se sentem ofendidos pela simples presenca de travestis

nesse espaco.

Uma travesti andando pelas ruas da cidade durante o dia certamente chama a
atencdo. E elas ndo sdo objeto apenas de olhar critico. Muito pelo contrério, uma
coisa que sempre me impressionou quando eu saia a rua, de dia, ao lado de travestis,
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era a verdadeira corrente de olhares libidinosos lancados para elas sem nenhuma
vergonha por muitos homens, das mais diferentes idades (KULICK, 2008, p. 47).

Para Kulick, a noite os perigos sdo maiores ja que travestis precisam atrair os clientes
nas esquinas de ruas e avenidas, se expondo publicamente de uma forma que, ndo fosse a
situacdo, elas teriam preferido evitar. Essa exposi¢do, segundo o teorico, coloca as travestis
em posicdo vulneravel, alvo facil do assédio de policiais, motoristas, transeuntes, gente que

passa em automoveis e énibus.

A violéncia vem na forma de agressdo verbal, mas ndo so raros os casos em que
gangues de jovens espancam travestis, [...] de carro lancam pedras e garrafas, [ou]
disparam armas de fogo contra. [...] Normalmente as pessoas que cometem esses
crimes ndo sdo identificadas nem detidas. E quando o séo, recebem penas leves da
justica. [...] Policiais sdo uma das principais fontes de violéncia contra travestis
(KULICK, 2008, p. 47-48).

Para Kulick, a violéncia contra travestis continua tdo comum e generalizada pelo pais
afora que recebe registro ocasional da imprensa, principalmente, quando reportagens pintam a
mesma imagem das travestis como pessoas pervertidas, armadas, viciadas em drogas,
marginais que transmitem AIDS e atraem homens inocentes, colocando-os em situagoes
perigosas para entdo assalta-los. Enfim, como pessoas que perturbam a ordem publica,
espalhando o caos. Para Kulick, as paginas policiais constituem uma sec¢do ou editoria em
quase todos os jornais brasileiros e se uma travesti ndo € famosa como Roberta Close que
aparece no jornal, é certo que serd nas paginas policiais, onde vai figurar ou com perigoso

marginal ou como um cadaver, geralmente fotografado em poses abominaveis.

1.5.1.4. A etnografia de Benedetti em Porto Alegre

Benedetti (2005) ensina que as travestis fazem modificagcbes nas formas do corpo
visando deixa-lo o mais parecido possivel com o das mulheres, usam cotidianamente
vestimenta das pessoas pertencentes ao género feminino sem, no entanto, desejar
explicitamente recorrer a cirurgia de transgenitalizacdo para retirar o pénis e construir uma
vagina. Para o tedrico, mesmo sofrendo todo tipo de violéncia, a travesti ndo abre méo de sua
identidade de género: “é¢ no corpo que as travestis localizam os principais simbolos do
masculino e do feminino; e investem conhecimento, tempo e dinheiro para que possam
ostentar, sentir e exibir um corpo diferente, um novo corpo” (BENEDETT]I, 2005, p. 53).

Segundo Benedetti (2005) o corpo é o espaco onde esta a cultura, onde se situam o0s
principais esquemas de percepcdo e apreciacdo do mundo, formados a partir das estruturas

fundamentais de cada grupo, como as oposigdes entre alto-baixo, masculino-feminino, forte-
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fraco. Os principais processos criados e experimentados pelas travestis para levar a cabo o
projeto de ser feminina sdo0 muitas vezes vivenciadas de diferentes formas. As méos e a
cabeca sdo as primeiras partes do corpo a serem "feitas”, talvez por ser um processo mais

facil, menos invasivo se comparado ao uso de hormonios e as aplicac6es de silicone.

O esmalte colorido ainda é um produto fortemente associado as "mulheres" em
nossa sociedade. As travestis preferem unhas compridas e pontiagudas. Da mesma
forma, toda a maquiagem para o rosto — boca, pdmulos, palpebras, olhos e toda a tez
— comeca a ser utilizada. A base e o p6 compacto constituem importantes
instrumentos na construcdo corporal das travestis. O batom é normalmente um dos
primeiros produtos de maquiagem experimentados na trajetéria do processo de
transformacdo do género pelas travestis. A boca vermelha é considerada pelas
travestis uma insignia por exceléncia do feminino. Os pelos sdo considerados um
obstaculo constante na fabricagdo-construcdo do corpo travesti. As travestis lutam
cotidianamente contra a proliferacdo dos pelos no corpo, especialmente os da barba
(signo mais forte do masculino). As que tomam hormdnios, em geral, tm poucos
pelos no corpo e, por isto, resolvem nédo se depilar ou simplesmente descolorir 0s
pelos. Os cabelos devem ser longos e bem cuidados, sempre com cortes femininos
(BENEDETTI, 2005, p. 53).

A voz, para Benedetti, é outra caracteristica que acusa a condicdo bioldgica das
travesti. Em muitas situacdes é a voz que denuncia a travesti, prejudicando determinada
performance. A transformacédo da fala é feita forcando-se diariamente a voz, de forma que as
palavras e os fonemas sejam pronunciados num tom mais agudo, normalmente em falsete.

A vestimenta, para Benedetti, constitui uma eficiente forma de comunicacéo.
Determinada combinacdo de pecas, com cortes, tecidos e cores especificos, transmite
simbolos que informam aspectos essenciais daquela pessoa e situa¢do. Muitas, na infancia, se
vestiam com as roupas da mée ou da irma mais velha. Os vestidos de festa ou de desfile, bem
como as peles, podem ser exibidos perante as outras travestis como um instrumento de
prestigio, como um sinal diferenciador que confere a dona mais respeito e poder no universo
travesti.

Segundo Benedetti, uma das primeiras resoluces importantes na vida de uma travesti
é iniciar o uso de hormdnios. Recebem de amigas mais experientes e da observacdo dos
efeitos, desejados e indesejados, no corpo. Uma parte das travestis duplica ou mesmo triplica
as dose com a esperanca de que as mudancas se facam notar mais velozmente e 0 uso de
horménios pode viciar. Para o tedrico, o viciar ndo é percebido de uma forma negativa; €, ao
contrario, encarado como algo positivo, uma vez que se trata de uma maneira de atestar

aqueles atributos femininos que estdo sendo construidos e afirmados.

Os efeitos colaterais: inchaco das pernas e pés; retengdo de agua pelo organismo;
diminuicdo do apetite sexual e da possibilidade de erecdo; aumento do apetite;
propensao a varizes; preguica; apatia; pouca disposicao fisica. Ficam mais irritadas,
atacadas, enjoadas, além de afinar o sangue. O hormdnio goza de um status
privilegiado: seu consumo parece ser o elemento simbdlico que determina o ingresso
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nessa identidade social em fabricacdo, nessa moldura social possivel. As travestis
somente reconhecem outras travestis nas pessoas que fazem ou fizeram uso dessas
substancias. O horménio parece ser um instrumento ritual de passagem, porque é
junto com os seios e as formas arredondadas do novo corpo que a travesti (re) nasce
para 0 mundo. Muitas tém marcas de violéncia e mesmo de automutilacdo no corpo.
Mais comum entre as travestis com mais idade, que viveram "outras" épocas
(BENEDETT]I, 2005, p. 80).

Uma vez constituida sua identidade de género, travestis, por ndo serem acolhidas no

mercado de trabalho formal, em sua maioria, tem na prostituicdo a Unica fonte de renda.

1.5.1.5. A etnografia de William Peres em Londrina

Peres (2005) estudou a realidade de vida das travestis de Londrina no Parana. Suas
primeiras impressdes mostram uma realidade aparente de alegria, beleza e glamour e na
medida em que se aproximou de suas vidas, atraves da construcdo de vinculos de confianca,
amizade e respeito, entrou no universo de suas intimidades e se percebeu que a vida dessas
pessoas ndo se pautava apenas pelo glamour. Para o pesquisador, por tras das primeiras
impressdes, se mostra um universo complexo que traz modos de estigmatizacdo carregados de
preconceitos e intolerancias, vividos nas mais diversas relacdes que as travestis estabelecem

com as pessoas, com 0 mundo e consigo mesmas.

Suas falas nos trouxeram relatos que mostraram a experiéncia concreta da
discriminacdo e do preconceito, que devido a intensidade que era imposta pelas
instituigdes disciplinares (igreja, familia, estado, hospitais) levavam as mesmas a se
sentirem destituidas de direitos e acesso a bens e servigos, evidenciando a destrui¢éo
da auto-estima e a crenca na cidadania como algo de segunda categoria (PERES,
2005, p. 56).

De acordo com Peres, essas situacdes nos levam a problematizar a respeito do
massacre da singularidade e da total indiferenga para com as diferengas em nossa sociedade,
que rouba o direito das pessoas em poderem expressar seus desejos e direitos, tendo muitas
vezes de viver de aparéncias, compondo uma imagem externa visualizada como normal, e um
mundo interno de horrores, culpabilizacdes e sofrimentos.

Assim, de acordo ainda com Peres, somos levados a priorizar como objeto de estudo,
uma cartografia que possa mapear 0S processos de estigmatizacdo vividos por essa
comunidade e como respondem aos mesmos, mas também, de problematizar as estratégias
que sdo forjadas pelas ac¢Oes sociais, politicas e culturais que possam promover a construcao
de suas cidadanias, considerando a militancia e engajamento de suas liderancas.

O pesquisador afirma que as cartografias existenciais foram mostrando nuances pouco

percebidas a olho nu, trazendo dados a respeito da organizacdo dos desejos das travestis, que
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fizeram escolhas diferentes daquelas propostas pelas normas e instituicfes disciplinares,
construindo outros corpos, outras posi¢cdes de géneros e outros modos de buscar a felicidade.
Assim, de acordo com o tedrico, as cartografias existenciais em momento algum se
propGem a estabelecer generalizagdes, mas marcam campos de possiveis em que se efetuam
0s modos de existéncias ajudando-nos a perceber que as cartografias falam por elas mesmas
mostrando que a cultura participa da constituicdo da subjetividade e a subjetividade esta

presente como componente da cultura.

1.5.1.6. Travestis na etnografia de Pellcio

Nem travesti, nem transexual! Uma mulher. Assim se identifica uma interlocutora ao
estudarmos a etnografia de Pelucio (2007). Essa frase faz parte do corpus de analise da
pesquisadora e se refere a percepcdo de uma travesti que por mais que lhe dissessem que usar
silicone para arredondar suas formas ou ingerir hormonios femininos, para ela acima dessas
adverténcias estava o desejo de se ver e ser vista como uma mulher. Essa dimenséo interna,

segundo Peldcio, aparece na fala de muitas travestis.

Uma interioridade que precisa ser externalizada na materialidade do corpo. [...] Que
faz do corpo sexuado o locus da producéo de uma identidade que, mesmo fluida, se
alicerca num sistema simbdlico no qual as representacdes de género, sexualidade e
corporalidade s3o categorias estruturadas e mutuamente referentes (PELUCIO,
2007, p. 273).

Pelicio afirma que ser travesti ndo € uma aventura, algo efémero, mas uma
transformagdo que passa por um profundo processo “onde a subjetividade e a corporalidade
encontram na sexualidade seu amalgama” (PELUCIO, 2007, p. 276). Para a pesquisadora,

ingerir hormdnios femininos é a forma de entrada no mundo da travestilidade:

As dores desses processos sdo compartilhadas, séo dores publicas, que anunciam a
iniciacdo da novata e ha a expectativa de que ela passe por isso para se tornar
travesti, e ndo mais o “viadinho”, o “gayzinho”. Quanto mais a travesti conhecer na
carne, os efeitos dessa ades&o, mas os tera na alma (PELUCIO, 2007, p. 280).

Para o pesquisador, 0 primeiro passo rumo a pessoa travesti vem com a saida de casa
fugindo ou sendo expulsa porque a casa paterna/materna se coloca como um espago de
constrangimento para a transformacao.

Pelucio entende que a materializacdo desse feminino tem, na rua e na prostitui¢éo, seu
primeiro espaco de referéncia e possibilidades em que o corpo “de homem” vdo sendo
inscritas “coisas de mulher”, a partir de uma cuidadosa observagdo do feminino: bocas,

olhares, movimento das méos, jogo de cabelos, caminhadas sobre saltos.
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1.5.1.7. Travestis adolescentes na etnografia de Duque

Duque (2009) investigou travestis adolescentes e percebeu que o termo “travesti”
representa uma categoria fragil porque tenta enquadrar politicas de identidade e categorias
que sdo sempre limitadoras. Para ele, adolescentes travestis fazem parte de uma nova geragéo
de travestis que ndo estdo ligadas exclusivamente a pista (prostituicdo) e sabem, ou procuram
saber, onde se pode ir montada ou desmontada, sem perder a sua identidade de travesti.

Para Duque, essa estratégia mostra o potencial de resisténcias e de controle que essas
adolescentes possuem que mostra mudanga nos referenciais que estas adolescentes encontram,
em nossos dias, em contraste com o repertorio mais restrito do de geracdes anteriores. As
adolescentes travestis, segundo Duque, flexibilizam o ideal de estar como mulher 24 horas por
dia, a grande novidade ¢ que “além de saber que o mercado do sexo ndo ¢ o paraiso, ¢ onde a
cultura travesti se desenvolve plenamente com os contornos que hoje conhecemos” (DUQUE,
2009, p. 149).

A pista atrai, segundo Duque, porque é onde se floresce e se é admirada ja que na
familia e na escola se impdem a heteronormatividade e a obrigacdo de seguir uma relacédo
causal e linear que leva o sexo bioldgico ao género e dai as praticas sexuais.

Para Duque, as travestis perseguem os processos de construgdo do feminino, mas na
criacdo desse feminino travesti revela-se uma interseccdo em que o género € apenas o
principal meio de superar ou transmutar outras categorias como a negritude e a origem
socioeconémica. O padrdo ideal de beleza travesti segue o padrdo hegeménico disseminado
pela midia: branco, rico e sexualizado.

Isso se da, de acordo com ele, através da escolha do nome, dos cuidados com a
maquiagem, nas fotos que postam, no branqueamento e na busca pela ascensao social por
meio estético-comportamentais. Para Duque, essas identificacdes sdo menos escolhas
conscientes do que posicionamentos contextuais em que se articulam interesses de cada um
diante de normas e convengdes sociais.

Na leitura desses estudos sobre as travestilidades se nos revela interessante pensar no
termo utilizado por Bento (2012) para dar conta dessa multiplicidade de “vivéncias trans”.
Cada uma vai se constituir de acordo com o universo ao seu redor. Ser travesti ou transexual,
no caso das mulheres travestis e transexuais, esta mais relacionado a percepcéo pessoal e ao
cotidiano delas. Transexuais sdo travestis. Travestis sdo transexuais. Alguns se véem como

transgéneros, outras abominam esse termo alegando ndo transitarem e sim permanecerem
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sobre uma identidade, a da mulher. Nosso trabalho tenta dissociar esses dois termos ja que, na
escola, durante a educagao basica, nem todos os alunos possuem maturidade para decidir de
que identidade trans pertence. Essa identificacdo vai se da na socializacao.

Para Andrade (2012), nem todas as travestis brasileiras surgem e convivem nos
grandes centros urbanos do pais, tampouco dispdem do mesmo aparato tecnolégico existente
nos centros para a mudanca do corpo:

As travestis [...] se autoconstroem em outros contextos, em cidades de pequeno e
médio porte e zona rural. Locais estes em que, mesmo onde ha pontos de
prostituicdo [...] as jovens travestis se negam a comercializar seus corpos. Distantes
desses espagos, a escola e/ou o trabalho passam a ser os lugares onde elas se
socializam com as pessoas de sua comunidade, mesmo tendo de enfrentar algumas
dificuldades (ANDRADE, 2012, p. 91).

Concordamos com Peres (2005) quando afirma que a escolha pela construcdo de etnografias
mostra que em nenhum momento tem a pretensdo de formular verdades absolutas ou de
construir universos que se coloquem como modelos para orientar possiveis analises servindo
para afirmar a dimensdo do mdltiplo, a existéncia de multiplicidades que dialogam o tempo
todo entre si, expressando que os modos de vida séo atravessados pela diversidade cultural
que participam da formacao do desejo e da subjetividade. Essa presenca de travestis em todas
as cidades e a busca pela socializacdo, principalmente nos ambientes escolares e no mundo do
trabalho, nos leva a pensar 0s sujeitos travestis como pertencentes ao que Bento (2006)
denomina vivéncias para além do dispositivo de transexualidade e que vamos abordar em

seguida.

1.5.2 Transexualidades: questfes atuais

Segundo Jesus (2012) o que determina a condicdo transexual é como as pessoas se
identificam, e ndo um procedimento cirargico. Para a tedrica, muitas pessoas que hoje se
consideram travestis seriam, em teoria, transexuais porque adotam nome, aparéncia e
comportamentos do género pelo qual se identificam.

Benedetti (2005), ao discutir esse fendmeno, utiliza a expressdo universo trans em
razdo de sua propriedade de ampliar o leque de definicBes possiveis no que se refere as
possibilidades de transformacfes do género e “essa denominacdo pretende abranger todas as
personificagcdes de género polivalente, modificado ou transformado, ndo somente aquelas das
travestis” (BENEDETTI, 2005, p.17).
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Segundo Jesus, uma parte das pessoas transexuais reconhece essa condi¢do desde
pequenas, outras tardiamente, pelas mais diferentes razdes, em especial as sociais, como a
repressdo. Para a pesquisadora, a definicdo mais simples e completa das pessoas transexuais

informa que:

Mulheres transexuais adotam nome, aparéncia e comportamentos femininos, querem
e precisam ser tratadas como quaisquer outras mulheres. Homens transexuais
adotam nome, aparéncia e comportamentos masculinos, querem e precisam ser
tratados como quaisquer outros homens. [...] Uma pessoa transexual pode ser
bissexual, heterossexual ou homossexual, dependendo do género que adota e do
género com relacdo ao qual se atrai afetivo-sexualmente, portanto, mulheres
transexuais que se atraem por homens sdo heterossexuais, tal como seus parceiros,
homens transexuais que se atraem por mulheres também; ja mulheres transexuais
que se atraem por outras mulheres sdo homossexuais (JESUS, 2012, p.8).

Segundo ainda Jesus, 0s avangos médicos permitiram que mulheres e homens
transexuais pudessem adquirir uma fisiologia quase idéntica a de mulheres e homens
genéticos/bioldgicos porque sentem que seus corpos ndo estdo adequados a forma como
pensam e se sentem, e querem corrigir isso adequando seu corpo ao seu estado psiquico. Isso
pode se dar, de acordo com Jesus, de varias formas, desde tratamentos hormonais até
procedimentos cirargicos sendo imprescindivel para a pessoa transexual viver integralmente
como ela é por dentro, seja na aceitacao social e profissional, do nome pelo qual ela se
identifica, ou no uso do banheiro correspondente a sua identidade, entre outros aspectos.

Segundo Miskolci (2012) nés, profissionais da educacdo, costumamos testemunhar
que sdo os meninos femininos, as meninas masculinas, as pessoas andréginas ou 0s que
adotam um género distinto do esperado socialmente que costumam sofrer injdrias e outras

formas de violéncia no ambiente escolar. Miskolci destaca que:

A sociedade incentiva essa forma “comportada”, no fundo, reprimida e conformista,
de lidar com o desejo, inclusive por meio da forma como persegue e maltrata
aqueles que sdo cotidianamente humilhados sendo xingados de afeminados, bichas,
“viados”, termos que lembram o sentido original de queer® na lingua inglesa
(MISKOLCI, 2012, p. 32).

Muito ainda ha de ser enfrentado para se chegar a um minimo de dignidade e respeito
a identidade de género das pessoas transexuais e de travestis, para além dos estere6tipos.

Quando, no ambito da escola, ousarmos pensar transexualidades, devemos
necessariamente falar de todas as identidades que transitam entre os géneros estabelecidos e
também daquelas identidades que ndo estdo presas a fixidez masculino/feminino. Falamos,
entdo, de sujeitos em eterna construgdo que ndo vé nenhum problema em se apresentar como

marcas da mulher ou do homem independente de genitalia, vestes ou marcas impostas aos

 Miskolci ensina que queer é um xingamento, um palavrdo, uma injdria em inglés tendo no portugués uma
impressao de algo inteiramente respeitavel, [mas é uma] reagdo e resisténcia. (MISKOLCI, 2012, p. 24)
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sexos socialmente. E essa postura se estrutura, primordialmente, a partir dos estudos de Bento
(2006) sobre sujeitos transexuais fora do dispositivo de transexualidade.

Em sua tese intitulada: Reinvencdo do corpo: sexualidade e género na experiéncia
transexual, Bento (2006) afirma que ndo existe um sujeito “transexual oficial”, também
chamado “transexual de verdade”. Isso significa que € problematico entender o/a transexual
como uma identidade universal fixa com origem e caracteristicas comuns. Durante a
investigacdo, ela percebeu que nem todos/as os/as transexuais desejam realizar a cirurgia de
adequacdo. Também percebeu que “transexuais encontram respostas para os conflitos entre
corpo, subjetividade, género e sexualidade de formas diversas e divergentes das respostas
universalizadas nos documentos oficiais formulados pelo saber médico.

Quais seriam essas respostas universalizantes e que documentos oficiais produzidos

por médicos seriam esses? Segundo Bento,

O saber médico, ao dizer “transexual”, esta citando uma concepg¢ao muito especifica
do que seja um/a transexual. Esse saber médico apaga a legitimidade da pluralidade,
uma vez que pde em funcionamento um conjunto de regras consubstanciado nos
protocolos, que visa a encontrar o/a “verdadeiro/a transexual”. O ato de nomear o
sujeito transexual implica pressuposicOes e suposi¢des sobre os atos apropriados e
0s hao-apropriados que os/as transexuais devem atualizar em suas praticas (BENTO,
2006, p. 46-47).

Dessa forma, o controle sobre os corpos transexuais se da mediante um saber
especifico que estd para além do desejo de controlar as performances. Bento insiste na
necessidade de se desconstruir o transexual universal, tanto em sua vertente psicanalista,
quanto na biologicista, respectivamente “transexual stolleriano” e “transexual benjaminiano”.

Ela estudou esses dois principais tedricos que tentaram explicar a origem da
transexualidade. O primeiro, Robert Stoller, em A Experiéncia Transexual (1975), faz uma
leitura a partir de um referente psicanalitico. O segundo, Harry Benjamin, em O Fenémeno

Transexual (1966) se apoia na estrutura bioldgica. Bento afirma que:

Essas duas grandes vertentes de producdo de conhecimento se encontram na
tematica da transexualidade, o desenvolvimento de teoria sobre o funcionamento
endocrinoldgico do corpo e as teorias que destacaram o papel da educagdo na
formacdo da identidade de género. Estas duas concepg¢des produziram explicagdes
distintas para a génese da transexualidade e, consequentemente, caminhos préprios
para o seu “tratamento”. No entanto, a disputa de saberes ndo constituiu
impedimento para que uma visdo biologista e outra, aparentemente construtivista,
trabalhassem juntas na oficializac8o dos protocolos nos centros de transgenitalizacéo
(BENTO, 2006, p. 42).
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Essa tentativa de naturalizar a experiéncia transexual levou Bento a investigar o
“dispositivo de transexualidade™*. Esse dispositivo seria formado por critérios estabelecidos
pelas duas correntes: a biologica (Benjamin) e a psicologica (Stoller). Para ser considerado
um/a transexual a pessoa precisaria atender a determinados critérios estabelecidos por
pesquisadores, médicos e profissionais relacionados a questdo transexual.

Podemos trazer exemplos para configurar o que Bento chama de dispositivo de
transexualidade. O primeiro esta atrelado a troca do registro civil. Um juiz, na maioria das
vezes, ndo da aceite a troca de nome caso o/a transexual ndo tenha feito a cirurgia de
adequacgdo. No entanto, a cirurgia também s6 é autorizada se determinados profissionais
assumirem, através de laudos, que o sujeito requerente realmente é um/a transexual.

O que vale, tanto para o juiz, como para o médico, ndo é a autopercepcao do sujeito,
mas o nivel patoldgico a que chega, o que eles chamam de “disforia de género” . “A
experiéncia transexual revela que a identidade de género ndo é determinada pelo corpo, [mas]
a justica exige que o/a transexual tenha se submetido a todas as cirurgias ou pelo menos a uma
parte delas” (BENTO, 2006, p. 234).

Ainda de acordo com Bento, essa postura do juiz e/ou do médico é um equivoco
porque infantiliza o/a transexual, ja que o direito de realizar a cirurgia de adequacéo fica no
poder dos médicos que atendem aos critérios pensados e estruturados como Unicas
ferramentas que podem precisar se uma pessoa € realmente transexual ou n&o.

Outro equivoco apontado por Bento € a utilizag@o erronea do termo “transexualismo”
como uma nomenclatura oficial. Para ela, o sufixo “ismo” é denotativo de condutas sexuais
perversas, como, por exemplo, “homossexualismo”.

Bento critica a l6gica da patologizacdo utilizada pelo saber oficial quando nomeia as
pessoas que passam pelo processo transexualizador. Quando passa de mulher para homem,
chamam de “transexuais femininos”, e de homem para mulher, de “transexuais masculinos”.
Para ela, os/as transexuais ndo conseguem descolar-se do destino biol6gico, uma vez que o

género que significara “transexual” sera o de nascimento. 1sso significa que:

A nomenclatura oficial retorna a essencializagdo que a propria experiéncia
transexual nega e recorda todo tempo que ele/ela nunca sera um homem/uma mulher
de “verdade”. Quando uma transexual feminina afirma: “Eu sou uma mulher. Tenho

4 Dispositivo de transexualidade sdo estratégias discursivas e nao-discursivas que os/as transexuais articulam ao longo do
tempo em que sdo obrigados a frequentar o hospital, negociando posicdes que lhes possibilitem ascender as cirurgias. [...]
Néo se pode esquecer que é a posicdo de poder dos membros das equipes que os faz procurar espagos de posicionamento
mais favoraveis. As obrigacdes impostas pelos protocolos, tratados aqui como o nivel operacional do dispositivo, os/as levam
a estabelecer estratégias de negociagdo em torno das idealizagdes do masculino/feminino (BENTO, 2006, p. 229).

15 Em 1969, realizou-se em Londres o primeiro congresso da Hrry Benjamin Association Gender Dysphoria Association
(HBIGDA). A transexualidade passou a ser considerada uma “disforia de género” (BENTO, 2006, p. 43).
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que ajustar meu corpo”, ¢ um médico lhe nomeia como “transexual masculino”,
estara citando as normas de género que estabelecem que a verdade do sujeito [esteja]
no sexo. Embora os movimentos sociais de militantes transexuais e algumas
reflexbes tedricas afirmem que a questdo de identidade é o que deve prevalecer na
hora da nomeacéo, a linguagem cientifica, por meio do batismo conceitual, retoma a
naturalizacdo das identidades (BENTO, 2006, p. 44).

Para a pesquisadora, o critério deve partir das subjetividades dos proprios sujeitos e de
suas narrativas, jamais do fato de terem se submetido a uma cirurgia, ja que o que faz um
sujeito afirmar que pertence a outro género € um sentimento. Para ela, quando se diz
“transexual”, ndo se esta descrevendo uma situacdo, mas produzindo um efeito sobre os
conflitos do sujeito que ndo encontra no mundo nenhuma categoria classificatoria.

O direito a identidade legal de género € importantissimo, afirma Bento,
particularmente para os transexuais masculinos, que, de forma geral, ndo fazem todas as
cirurgias consideradas parte do “processo transexualizador”, pois para mulheres transexuais
existem técnicas sofisticadas para a feitura de uma vulva, enquanto para os homens
transexuais ainda néo.

Nem sempre a cirurgia é a Unica solucéo, ensina Bento, existindo outras formas de
vivenciar a transexualidade como o uso de documentos com 0 nome proprio, de acordo com o
género identificado. Para Bento, o uso dos horménios também é uma forma de alcancar a
forma apropriada ao género pelo qual o/a transexual se percebe. A autora revela que o
principal motivo para transexuais procurarem a cirurgia é a inser¢do na vida social.

N&o existe, de acordo com a tebrica, uma “identidade transexual”, mas posigdes de
identidade organizada através de uma complexa rede de identificacdes que se efetiva
mediante movimentos de negacdo e afirmacdo aos modelos disponibilizados socialmente para
se definir o que seja um/a homem/mulher de “verdade”. Para a pesquisadora, dentro do que se
nomeia “transexual”, hd uma consideravel pluralidade de articulagdes dos niveis constitutivos
das posicdes dos sujeitos, e ndo é a esséncia que adquire visibilidade pelos atos; ao contrario,

sdo 0s atos, linguisticos e corporais que dardo vida aos sujeitos generificados.

O trabalho de fabricacdo das identidades é permanente, tem carater incluso. As
unidades que as identidades proclamam sédo construidas no interior do jogo do poder
e da exclusdo; elas resultam ndo de uma totalidade natural inevitavel ou primordial,
mas de um processo de fechamento, de producdo e de reproducdo de margens,
delimitadas por fronteiras discursivamente intransponiveis. A constituicdo de uma
identidade social é um ato de poder (BENTO, 2006, p. 203-205).

Bento ressalta ainda, que ndo existe um processo especifico para a constituicdo das
identidades de género para o0s/as transexuais ja que o0 género sO existe na pratica, na
experiéncia e sua realizacdo se da mediante reiteracGes cujos conteudos séo interpretaces

sobre 0 masculino e o feminino.
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O ato de por uma roupa, escolher uma cor, acessorios, o corte de cabelo, a forma de
andar, enfim, a estética e a estilistica corporal, sdo atos que fazem o género, que
visibilizam e estabilizam os corpos na ordem dicotomizada dos géneros. Também
os/as homens/mulheres biolégicos/as se fazem na repeticdo de atos que se supde
sejam os mais naturais (BENTO, 2006, p. 228).

Bento ensina que os/as transexuais ndo se relacionam igualmente com suas genitalias
porque ha os que ndo tém aversao total aos seus corpos sendo a auto-imagem corporal
frequentemente positivada. Para ela, transexuais que ndo fazem a cirurgia motivados,
fundamentalmente, pela sexualidade, ja que a homossexualidade também est& presente entre
as mulheres e 0s homens transexuais e a eleicdo das diades amorosas ndo ocorre de forma
retilinea: homens/mulheres transexuais desejam homens/mulheres ndo-transexuais.

Bento finaliza sua tese sinalizando que o direito a realizacdo da cirurgia, fora do
dispositivo da transexualidade, e o direito a identidade de género, sem cirurgia, sdo as
principais questdes que devem ser priorizadas eliminando o poder dos médicos, que se
supdem os detentores da verdade Gltima sobre os corpos dos sujeitos transexuais.

Outro trabalho nos atualiza sobre essa discussdo da transexualidade fora do dispositivo
de transexualidade. Oliveira (2014) afirma que o olhar médico tradicional vé a mulher-
transexual verdadeira como somente aquela que deseja fazer a cirurgia para se relacionar
heterossexualmente e que ela ndo pode utilizar seu pénis para penetrar parceiros masculinos e

nem femininos o que denunciaria tragos de uma sexualidade viril, masculina.

O pesquisador afirma que no imaginario médico tradicional a mulher transexual nédo
poderia jamais se relacionar com outra mulher, ja que a mulher-transexual é, por definicdo,
heterossexual e, portanto, passiva. Oliveira afirma que o imaginario médico-psiquiatrico
tradicional vé a “mulher-transexual de verdade” como aquela que deseja se livrar do pénis
porque tem uma identidade de género feminina e, como consequéncia, deseja se relacionar
afetivo-sexualmente com homens. Na pesquisa desenvolvida por Oliveira (2014), a mulher-
transexual de verdade é aquela que pode até encontrar algum tipo de satisfacdo sexual
peniana, mas essa satisfagdo ndo pode ser persistente, uma vez que a persisténcia nao
denunciaria o desejo de mudanca, revelando tragos de virilidade ja que “o prazer peniano esta
ligado a reacOes fisico-bioldgicas ndo controlaveis pelo individuo, e na transexual, ele a
incomoda, gerando a necessidade da cirurgia de transgenitalizagdo” (OLIVEIRA, 2014, p.
852). Assim, fechamos, por hora, nossa abordagem sobre as vivéncias trans e partimos para
um momento em que o foco de discusséo das travestilidades e das transexualidades estara na

perspectiva educacional e da escola.
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1.5.3 Transdiversidades e Educacao

Educar para a transdiversidade e/ou educar sujeitos trans sdo desafios na
contemporaneidade. Podemos dizer que sujeitos trans se assujeitam ao ambiente escolar para
alcancar niveis mais elevados de formacdo com apontam Montreozol (2011), Andrade (2012)
e Reidel (2013).

Montreozol (2011) procurou saber por que algumas travestis, mesmo frente ao
processo de discriminacéo social, continuam os estudos. Ele constatou que elas realizam esse
movimento porque sabem que é através da educagdo que se apropriardo de uma maior
conscientizagdo sobre si e 0s seus comportamentos. A escola, diz Montreozol, ao mesmo
tempo em que nega a travestilidade, instrumentaliza esses sujeitos com conteddos que
permitem o desenvolvimento deles.

Para o autor, por mais que a educagdo dada na escola esteja permeada por uma
representacdo machista das relacGes sociais, ela instrumentaliza o sujeito travesti permitindo a
ele uma abstracdo da realidade. Nessa mesma linha, Andrade (2012) vai dizer que travestis se
assujeitam no espaco escolar e que a escola ndo sabe lidar com esse publico, mesmo assim,
algumas travestis se assujeitam e conseguem permanecer na escola contando ainda com certa
solidariedade.

Para Andrade (2012) a negacdo das travestis no espago da sala de aula resulta no
confinamento e na exclusdo, que as transformam em desviantes e indesejadas e quando isso
ocorre no ambiente escolar, a pressdo normalmente € tdo intensa que as impele a abandonar os
estudos, disseminando a ideia de que foi sua propria escolha. Esta justificativa, aborda
Andrade, tenta mascarar o fracasso da escola em lidar com as diferencas, camuflando o
processo de evasao involuntaria induzido pela escola.

Andrade fala sociabilidades, resisténcias e assujeitamentos a ordem normativa, que
partem das préprias narrativas de travestis, assim como da percep¢do externa de quem
convive com elas no cotidiano escolar. Andrade destaca que:

Jovens travestis comparadas as travestis adultas também revelam uma ruptura com
os esteredtipos de travesti imobilizada pela sociedade, radicalizando o ideal de
travesti no singular para fazer eclodir formas de travestilidades diversas. Mesmo
consideradas @ margem da sociedade, elas sobrevivem, a exemplo das travestis
estudantes, funcionarias publicas, educadoras, etc. A imagem socialmente exposta é
aquela em que a travesti é rejeitada pela familia, escola ou sociedade, tendo como
Unica saida a prostituicdo. Esse modelo, obviamente, ndo deixou de existir, mas as
travestis ndo estdo presas a este destino. A realidade atual das jovens travestis traz
mudancas decorridas dos enfrentamentos e lutas travadas por travestis no decorrer
da historia recente (ANDRADE, 2012, p. 15).
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Andrade chega a conclusdo que a escola, para a maioria das travestis, permanece como
um sonho, enquanto a esquina é uma realidade e o local de espera dos fregueses para se
prostituirem e que, apesar de as travestis terem conquistado a possibilidade de sobreviver no
centro, ndo apenas a margem da sociedade, elas ainda sofrem com os esteredtipos do passado,
pois ainda sdo vistas como sinbnimo de marginal, uma espécie de afronta a moral e aos bons
costumes.

A énfase dos estudos de Andrade se concentra nas travestis que vivem da prostituicéo,
0 que pode reforcar a ideia de um lugar de destino destas. Mesmo que exponham que as
travestis ndo vivam apenas da prostituigéo, isso passa despercebido porque quase toda a obra
é construida no contexto da prostituicdo. Andrade ndo pretende minimizar tal atividade
profissional e expressdes culturais, mas apresenta formas de sociabilidade das travestis que
ndo sejam alicercadas apenas no campo da prostituicdo. Para ela, ndo se pode imobilizar a

identidade da travesti, a qual, aos poucos, com resisténcias e assujeitamentos ja que:

E inegavel que o territrio da travesti ja ndo é mais o mesmo, foi ampliado, foram
criadas novas formas que ndo devem conduzir a novas formas. Quanto mais
diversificado for o campo de estudo sobre as travestis, maior sera a possibilidade de
compreendé-las. Assim como os heterossexuais sdo capazes de viverem em diversos
contextos (sociais, educacionais, profissionais, etc.), 0 mesmo pode ocorrer com as
travestis. A presenca destas nos espagos de convivéncia, de trabalho, de
aprendizagem, de decisGes politicas pode ajudar a desmitificar essa ideia de que toda
travesti se constroi na prostituicdo (ANDRADE, 2012, p. 17).

Andrade, em seu trabalho e como pesquisadora, oferece a propria narrativa para
compor um de seus argumentos afirmando que desde crianca sofria com a imposicdo e
segregacdo dos comportamentos determinados para alunos e alunas dos sexos masculino e

feminino.

Na escola, fui violentamente castigada fisica e verbalmente quando buscava
qualquer tentativa de cruzamento da linha de fronteira que separa o sexo masculino
do feminino. A vigilia era constante nas brincadeiras, nos brinquedos utilizados, nos
gestos. [...] Revisitando os registros de minha memoria e albuns de familia, recordo
as brincadeiras de casamento, escondidas na residéncia de meu vizinho e colega de
sala de aula, na qual sempre fiz questdo de ser a noiva e ele 0 noivo. Quando seus
pais safam, ele me chamava para sua casa; iamos para o0 quintal, onde se encontrava
um bad velho, fechado, que abrigava em seu interior as roupas de casamento e
sapatos de seus pais. A brincadeira iniciava, comigo vestida de noiva com um longo
Véu, roupa enorme para 0 meu pequeno tamanho e sapato de salto alto (ANDRADE,
2012, p. 19).

A principal contribuicdo da tese de Andrade é alargar o campo de pesquisa e pensar as
travestilidades no centro das instituicdes, em vez de se limita-las & marginalidade e a
prostituicdo, percebendo como essas jovens/estudantes/travestis se assujeitam e/ou resistem a

ordem normativa, como elas burlam a disciplina e o controle para construir linhas de fuga.
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Alguns rapazes se expressam com roupas e aderecos historicamente utilizados pelas
mulheres: tingir os cabelos, pintar as unhas, usar brincos, colares, calcas justas, etc. Esse novo
perfil se encontra também no ambiente escolar. Outro dado importante para pensarmos 0s
sujeitos trans é que 0s meninos gays também estdo utilizando essas marcas da feminilidade:
batom, maquiagem, roupas e acessorios, por exemplo. Quando Andrade se depara com esta
realidade em sua pesquisa, conclui que educadores ndo conseguem diferenciar travesti de
garoto gay, efeminado ou ndo, ou seja, travesti e garotos gays sdo percebidos na escola como
pertencentes a mesma identidade.

Andrade afirma que a pluralidade de identidades que comp&em o universo LGBT ndo
é uma realidade palpavel para os professores e isso € dito diante de um nimero consideravel
de narrativas em que os professores confundem os fendmenos da homossexualidade com o da
transexualidade. Enquanto o primeiro fendmeno se refere a orientacdo sexual, o segundo diz
respeito a identidade de género. E essas identidades devem ser respeitadas de acordo com 0s
proprios sujeitos.

Andrade (2012) vai destacar que ndo existe um ser humano universal, ndo existe uma
identidade absoluta; a necessidade de identificar pode ser trans-historica, mas a maneira
como identificamos e como somos identificados, muda de acordo com a época, com o lugar,
com os conflitos que perpassam a sociedade, com as ideias e com 0s discursos que criam, ou
que ajudam a criar, novas subjetividades.

O significado que se atribui a palavra travesti revela muito de como pensam e se
socializam com elas dentro e fora da escola. Segundo Andrade, a maioria dos discursos de
gestores (as), professores (as) e alunos (as) coloca as travestis & margem, como Sseres
anormais, destituidas de direitos.

Andrade chama esse processo de evasdo involuntaria porque a travesti é induzida pela
escola na qual os (as) educando (as) sdo simbolicamente ou ndo submetidos, por integrantes
da comunidade escolar, a tratamentos constrangedores até que nao suportem conviver naquele

espaco e o abandonem.

Esta estratégia, ndo por acaso, exime os gestores de oficializar o ato de expulséo por
temer questionamentos e intervencdes externas que possibilitem um recuo na
decisdo. Este possivel recuo pode representar para 0s gestores em questdo dois
riscos: o sentimento de desmoralizacdo perante a comunidade escolar e o retorno da
convivéncia com o sujeito indesejado na escola. Portanto, 0 processo de evasao
involuntaria mais se assemelha a expulsdo, mesmo nédo sendo oficializada, que a um
processo de evasdo voluntéria do(a) educando(a) que abandona a escola por escolha
prépria, eximindo esta de qualquer responsabilidade na decisdo (ANDRADE, 2012,
p. 247).
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Para Andrade, a transfobia na escola € um problema que foi vivido por todas as suas
entrevistadas e um dos fatores que contribuiram para que elas se formassem. Andrade também
atesta que as jovens travestis que participaram da pesquisa entram no espago escolar com o
apoio da familia e/ou ONG e que estavam dispostas a ocupar seu espaco mesmo tendo de
resistir ou se assujeitar as ordens normativas presentes na estrutura social e nos documentos
de gestdo da escola.

Andrade afirma ainda que ocorreu uma lenta evolucdo no processo, pois antes elas
nem sequer poderiam ter acesso a escola e atualmente conseguem se matricular e, na
convivéncia (e nos enfrentamentos), promovem conquistas para que sua singularidade seja
reconhecida e legitimada pela escola.

Andrade entende que o que foge ao modelo hegemonico estabelecido é submetido a

pedagogia da violéncia e da dor como tentativa de correcdo e retidao.

Na escola, tais pedagogias sdo praticadas pelos educadores nas melhores das
intencBes, pensando na preparacdo e inser¢do social dos(as) jovens em uma cultura
heteronormativa, sendo esta também uma cobranga da sociedade. Sem formacéo
para uma teoria/pedagogia queer, e sem reconhecer a necessidade desta, 0sS
educadores tornam-se reféns do sistema e de seu habitus a ponto de acreditar que
sua préatica favorece o presente e o futuro de seus(as) educandos (as). Neste caso,
para as travestis, o direito a escola significa adequar seu comportamento aos géneros
inteligiveis como forma de garantir sua permanéncia na escola. Ndo havendo
resisténcias, a dindmica permanece, restando as travestis a adequacéo as hormas, ou
a evaséo involuntaria (ANDRADE, 2012, p. 248).

Para Andrade, travestis subvertem as normas da escola, a0 quererem organizar suas
vidas de outro modo, e produzem formas de resisténcia capazes de gerar novas sociabilidades
na escola, na familia, na vizinhanca, na vida profissional. Pensando sobre essas subversdes,
tomamos também o trabalho de Reidel (2013), travesti professora do Rio Grande do Sul,
professora que defendeu sua dissertagdo na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS).

No lado oposto Reidel (2013) vai priorizar uma abordagem investigativa junto aos
professores travestis. Segundo a pesquisadora, além de ser as melhores e mais inteligentes,
demonstrando conhecimento na area de atuacdo, professoras travestis terdo de garantir que 0s
alunos aprendam ndo sendo possivel a postura mediocre tendo que atuar de forma primordial.

Outro ponto trazido por Reidel estd relacionado ao fato de que professores travestis
terdo que ser o elo de ligagdo da direcdo, que ndo sabe lidar com as situa¢des do cotidiano da
escola em relagdo as queixas apresentadas por alunos vitimas de violéncia e homofobia, e dos
guestionamentos constantes de pessoas da escola. Para Reidel, todo o tempo essas pessoas
desconfiam de suas competéncias e as de suas qualidades, mesmo tendo a garantia de ser

concursada, do mesmo modo que os demais professores.
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Reidel afirma que a aprendizagem é uma tentativa de convencimento, assim a
professora travesti demonstra, através da pedagogia do salto alto, seducdo ligada a
sexualidade, um elemento profundamente desequilibrador dentro de uma sala de aula. Com

isso, Reidel quer enfatizar que a pedagogia do salto alto quer:

Propor novos sujeitos dentro de um processo para além do ensino formal da leitura,
escrita, calculos ou férmulas quimicas, fisicas e da propria biologia. E preciso
mergulhar num mundo mais préximo das realidades e das nossas formas de viver
dentro da diversidade; aproximar mundos tao distantes e diferentes (REIDEL, 2013,
p. 104).

Para Reidel, os alunos irdo questionar junto a professora trans coisas relativas as

duvidas do cotidiano sobre sexualidade porque ela ndo é um corpo educado, mas um corpo
diferente. Ela afirma que as primeiras aulas dadas ndo séo disciplinas regulares e, sim, temas
ligados a sexualidade, as identidades de género e a homofobia, ficando evidente a presenca da
pedagogia do salto alto. Entender essas realidades como desafios na contemporaneidade,
principalmente para escola, e buscar torna-las também possibilidades em nosso ambiente de

trabalho, nos permitira que contribuamos com a inclusdo da populacdo trans na escola.
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CAPITULO 2

INSTRUMENTOS LEGAIS SOBRE ORIENTACAO SEXUAL E

IDENTIDADE DE GENERO

Principios e fins da Educagdo Nacional: a educagéo,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (LDB - Art. 29).

Este capitulo descreve os direitos e as garantias presentes nos instrumentos legais que
foram sistematizados nas esferas nacional e internacional no que se referem a orientacdo
sexual e identidade de género. Temos como polos referenciais a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais de Orientacdo Sexual (BRASIL, 1997; 1998) de um lado, e do outro
a Resolucdo 12, de 2015, do Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo e Promocao
dos Direitos de LGBT da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. O
critério, sobre o qual descrevemos estes instrumentos legais, se dara a partir do conceito de
identidade de género que responde as demandas da populacdo de travestis e transexuais a
partir de uma perspectiva de direitos humanos.

Com o estabelecimento das Na¢des Unidas, em 1945, e a adocdo de diversos tratados
internacionais voltados a protecdo da pessoa humana, os direitos humanos deixaram de ser
uma questdo que afeta exclusivamente aos Estados Nacionais, passando a ser matéria de
interesse de toda a comunidade internacional. A criacdo de mecanismos judiciais
internacionais de protecdo dos direitos humanos, como a Corte Interamericana e a Corte
Europeia de Direitos Humanos, ou quase-judiciais como a Comissdo Interamericana de
Direitos Humanos ou Comité de Direitos Humanos das Nacfes Unidas, deixa claro esta
mudanca na antiga formulagio do conceito de soberania. E certo, porém que a obrigacio
primaria de assegurar os direitos humanos continua a ser responsabilidade interna dos Estados
(BRASIL, 1996).
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2.1 — Os instrumentos internacionais sobre orientacdo sexual e identidade de género

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos afirma que todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e direitos e que a cada pessoa é dado exercer todos 0s
direitos e as liberdades sem qualquer distincdo de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido
politica ou de qualquer outra natureza, origem nacional ou social, posi¢cdo econdmica,
nascimento ou qualquer outra condicao.

A Comunicacdo 488/1992 do Comité de Direitos Humanos das Nacgbes Unidas
(Communication 488/1992 Toonen) afirmou que “a referéncia a “sexo” nos artigos 2,
pardgrafo 1; e 26 da Declaragdo Universal de Direitos Humanos deve ser interpretada com a
inclusio de orientacdo sexual” (NACOES UNIDAS, 2013a, p. 41).

Todas as pessoas tém direito de serem livres de discriminagdo, inclusive em relagdo a
sua orientacdo sexual e identidade de género. Este direito é protegido pelo artigo 2 da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, assim como as disposi¢Ges sobre néo
discriminacdo dos tratados internacionais de direitos humanos. Além disso, o artigo
26 da Declaracdo Universal estabelece que todos sdo iguais perante a lei e tém
direito, sem discriminacdo, a igual protecdo da lei (NACOES UNIDAS, 2013a, p.
39).

No documento, aprendemos que o tema da discriminacdo com base na orientacdo
sexual foi formalmente suscitado, pela primeira vez, em um foro das Nac¢des Unidas, durante
a Conferéncia Mundial de Pequim (1995), pela Delegacdo da Suécia, mas houve objecdo por

delegacdes islamicas impossibilitando a sua adocao.

O debate sobre a ndo-discriminacdo com base na orientacdo sexual foi retomado de
forma organizada durante o processo preparatério para a Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminagédo Racial, a Xenofobia e Formas Conexas de Intolerancia 1 realizada
em Durban, Africa do Sul (2001). A preparacdo da posicdo do Brasil na Conferéncia de
Durban envolveu ampla participacdo da sociedade civil organizada, onde, na oportunidade, o
tema da discriminagdo com base na orientagdo sexual foi um dos principais problemas
levantados. Com base na articulacdo e consultas feitas junto a sociedade civil organizada, o
Governo Brasileiro levou o tema para a Conferéncia Regional das Américas, realizada em
Santiago do Chile, em 2000, preparatdria para a Conferéncia de Durban (BRASIL, 2004).

Entretanto, a tematica ndo foi incluida no documento final produzido em Durban,

como revela o documento a Declaragéo de Santiago que:

Compromete todos os paises do continente com texto que menciona a orientagao
sexual entre as bases de formas agravadas de discriminacdo racial e exorta os
Estados a preveni-la e combaté-la. Durante a Conferéncia Mundial de Durban, o
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Brasil introduziu o tema da discriminagdo sobre a orientacdo sexual em plenéria,
bem como um diagnostico sobre a situagdo nacional e uma lista de propostas, ambos
incluidos no relatério nacional. A proposta brasileira para a inclusdo da orientacdo
sexual entre as formas de discriminacdo que agravam o racismo foi apoiada por
varias delegacdes, sobretudo, do continente europeu. Entretanto, ndo foi incorporada
ao texto final da Declaracdo de Plano e Acdo da Conferéncia de Durban (BRASIL,
2004, p. 12).

2.1.1 — Principios de Yogyakarta

Em 2006, vinte e nove eminentes especialistas’® de 25 paises, em uma reunido
realizada na Universidade de Gadjah Mada, em Yogyakarta, Indonésia, entre 6 e 9 de
novembro, adotam os Principios de Yogyakarta sobre a Aplicacdo da Legislacdo
Internacional de Direitos Humanos em relacdo a Orientacédo Sexual e Identidade de Género.

Corréa'’ (2007) afirma que esses principios tratam de um amplo espectro de normas
de direitos humanos e de sua aplicagéo a questdes de orientacdo sexual e identidade de género
tendo os Estados sido obrigados a implementarem tais direitos humanos e por isso, cada
principio é acompanhado de detalhadas recomendacBes aos Estados, e a outros atores que
também tém responsabilidade na promogédo e protecdo dos direitos humanos como a midia, as
organizagdes ndo-governamentais e os financiadores.

Segundo Corréa (2007), muitas violagbes de direitos humanos ainda atingem as

pessoas LGBT por causa de sua condi¢ao.

O rol dessas violagdes inclui execucBes extrajudiciais, tortura e maus-tratos,
agressOes sexuais e estupro, invasdo de privacidade, detencdo arbitraria, negagdo de
oportunidades de emprego e educacéo e sérias discriminagdes em relagdo ao gozo de
outros direitos humanos. Estas violagGes sdo com frequéncia agravadas por outras
formas de violéncia, 6dio, discriminagéo e exclusdo, como aquelas baseadas na raga,
idade, religido, deficiéncia ou status econdmico, social ou de outro tipo (CORREA,
2007, p.6).

De acordo com os Principios de Yogyakarta, pessoas LGBT tém o direito ao gozo
universal dos direitos humanos; o direito a igualdade e a ndo-discriminacdo; ao

reconhecimento perante a lei; a vida; a seguranca pessoal; a privacidade; ao direito de ndo

16 Signatarias e signatarios dos Principios de Yogyakarta: Maxim Anmeghichean (Moldavia), Mauro Cabral (Argentina),
Sonia Onufer Corréa (Brasil), Elizabeth Evatt (Australia), Paul Hunt (Nova Zelandia), Maina Kiai (Quénia), Miloon Kothari
(india), Judith Mesquita (Reino Unido), Alice M. Miller (Estados Unidos), Sanji Mmasenono Monageng (Botsuana), Vitit
Muntarbhorn (Tailandia), Lawrence Mute (Quénia), Manfred Nowak (Austria), Ana Elena Obando Mendonza (Costa Rica),
Michael O’Flaherty (Irlanda), Sunil Pant (Nepal), Dimitrina Petrova (Bulgaria), Rudi Mohammed Rizki (Indonésia), Mary
Robinson (Irlanda), Nevena Vuckovic (Sérvia e Montenegro), Martin Scheinin (Finlandia), Wan Yanhai (China), Stephen
Whittle (Reino Unido), Roman Wieruszewski (Pol6nia) e Robert Wintemute (Reino Unido). (YOGYACARTA, 2007, p. 37-
38)

17 Sonia Onufer Corréa é pesquisadora associada da Associagdo Brasileira Interdisciplinar de Aids (Abia) e co-coordenadora
do Observatdrio de Sexualidade e Politica (YOGYAKARTA, 2007, p. 37).
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sofrer privacdo arbitréria da liberdade; direito a julgamento justo; ao tratamento humano
perante a detengdo; direito de ndo sofrer tortura e tratamento ou castigo cruel, desumano ou
degradante; direito a protecdo contra todas as formas de exploracdo, venda e trafico de seres
humanos; direito ao trabalho; a seguridade social e a outras medidas de protecdo social;
direito a um padrdo de vida adequado; a habitacdo adequada; direito a educacdo; direito ao
padrdo mais alto alcangével de saude; protecdo contra abusos médicos; direito a liberdade de
opinido e expressdo; direito a liberdade de reunido e associacdo pacificas; direito a liberdade
de pensamento, consciéncia e religido; direito a liberdade de ir e vir; direito a buscar asilo; de
constituir familia; de participar da vida publica; de participar da vida cultural; de promover 0s
direitos humanos; direito a recursos juridicos e medidas corretivas eficazes; e direito de
responsabilizar pessoas, funcionarios publicos ou néo, por praticarem violagdes.

No que se refere ao direito a educacdo ha uma clara alusdo ao fato de que “toda pessoa
tem o direito a educacédo, sem discriminacdo por motivo de sua orientacdo sexual e identidade
de género” (YOGYACARTA, 2007, p. 23). Segundo o documento, os Estados deverdo tomar
todas as medidas legislativas, administrativas e outras medidas necessarias para assegurar o
acesso igual a educacdo e tratamento igual dos/as estudantes, funcionérios/as e professores/as
no sistema educacional, sem discriminacdo por motivo de orientacdo sexual ou identidade de
género.

De acordo com o documento, os Estados também devem garantir que a educacéo seja
direcionada ao desenvolvimento da personalidade de cada estudante, de seus talentos e de
suas capacidades mentais e fisicas até seu potencial pleno, atendendo-se as necessidades dos
estudantes de todas as orientagdes sexuais e identidades de género. O documento alerta que 0s
Estados devem assegurar que a educacao seja direcionada ao desenvolvimento do respeito aos
direitos humanos e do respeito aos pais e membros da familia de cada crianca, identidade
cultural, lingua e valores, num espirito de entendimento, paz, tolerancia e igualdade, levando
em consideracdo e respeitando as diversas orientagcdes sexuais e identidades de género. O
documento enfatiza que deve se garantir que os métodos educacionais, curriculos e recursos
sirvam par melhorar a compreensdo e o respeito pelas diversas orientacdes sexuais e
identidades de género, incluindo as necessidades particulares de estudantes, seus pais e
familiares.

O documento também indica que os Estados devem assegurar que leis e politicas deem
protecdo adequada a estudantes, funcionarios/as e professores/as de diferentes orientagdes

sexuais e identidades de género, contra toda forma de exclusdo social e violéncia no ambiente
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escolar, incluindo intimidacédo e assédio. Além disso, de garantir que estudantes sujeitos a tal
exclusdo ou violéncia ndo sejam marginalizados/as ou segregados/as por razdes de protecdo e
que seus interesses sejam identificados e respeitados de uma maneira participativa; e tomar
todas as medidas legislativas, administrativas e outras medidas necessarias para assegurar que
a disciplina nas instituicdes educacionais seja administrada de forma coerente com a
dignidade humana, sem discriminacdo ou penalidade por motivo de orientagdo sexual ou
identidade de género do ou da estudante, ou de sua expressao.

A Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), na Declaracdo Americana dos
Direitos e Deveres do Homem, Resolucdo 2435, de 3 de junho de 2008, dispde que todo ser
humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranga de sua pessoa sem distin¢do de raca,
sexo, idioma, credo ou qualquer outra. Diante disso, afirma que a orientacdo sexual e a
identidade de género também devem ser consideradas como direitos humanos, assim condena
todas as formas de discriminagdo contra pessoas devido a orientacdo sexual e a identidade ou
expressdo de género, instando os Estados membros, dentro dos pardmetros das instituicdes
juridicas de seu ordenamento interno, a eliminar, onde existirem, as barreiras que as Iésbicas,
gays e pessoas trans, bissexuais e intersexuais enfrentam no acesso equitativo a participacao
politica e em outros &mbitos da vida publica, bem como evitar interferéncias em sua vida

privada.

2.1.2 — O Relatdrio Nascidos Livres e Iguais

O Relatério das Nagdes Unidas “Nascidos Livres e lguais: orientacdo sexual e
identidade de género no Regime Internacional de Direitos Humanos, constata que:

Sujeitos LGBT estdo mais expostos ao risco de serem alvos de violéncia nas maos de
atores privados. A violéncia homofobica e transfébica tem sido registrada em todas as
regides. Tal violéncia pode ser fisica (incluindo assassinatos, espancamentos,
sequestros, agressdes sexuais e estupros) ou psicolégica (incluindo ameacas, coercao e
privacdo de liberdade). Estes ataques constituem uma forma de violéncia baseada no
género, impulsionados por um desejo de punir aqueles vistos como violadores das
normas de género (NACOES UNIDAS, 2013a, p. 15).

De acordo com o relatorio, individuos LGBT sofrem discriminagdo em muitos
aspectos diferentes da vida cotidiana, tanto com a discriminacdo oficial, na forma de leis
estaduais e politicas que criminalizam a homossexualidade (impedindo-os de trabalhar em
determinados tipos de emprego ou lhes negando acesso a beneficios), como com a

discriminacdo ndo oficial, na forma de estigma social, exclusdo e preconceito inclusive no
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trabalho, em casa, na escola e em instituicdes de saude, “contudo, o regime internacional de
direitos humanos proibe a discriminacdo com base na orientacdo sexual e identidade de
género — como a raga, 0 Sexo, a cor ou a religido — sdo condi¢Ges nao permissiveis para a
distingdo” (NACOES UNIDAS, 2013a, p.41).

O documento alerta que a discriminacdo nas escolas e, em outros ambientes
educacionais, pode prejudicar gravemente a capacidade de jovens percebidos como Iésbicas,
gays, bissexuais, transgéneros ou intersexuais de desfrutar de seu direito a educacdo, e que em
alguns casos, autoridades de educacdo e escolas discriminam ativamente jovens por causa de
sua orientacdo sexual ou expressdo de género, as vezes levando a recusa de admissdo ou
expulséo.

Alem disso, esclarece o documento, jovens LGBT e intersexuais experimentam
frequentemente violéncia e assédio na escola, incluindo bullying por parte de seus colegas e
professores.

De acordo ainda com o documento, confrontar este tipo de preconceito e intimidacéo
requer esforcos concentrados por parte da escola e das autoridades de educacéo e integracéo
de principios de ndo discriminacdo e diversidade nos curriculos e discursos escolares. Outros
atores dessa acgdo, conforme o documento, sdo 0s meios de comunicacdo também tém um
papel a desempenhar, eliminando estere6tipos negativos das pessoas LGBT, inclusive em
programas de televisdo populares entre os jovens.

No que se refere a identidade de género, o documento frisa que é frequente nos
playgrounds das escolas primarias que meninos considerados afeminados por outros ou
meninas cuja aparéncia ou comportamento sejam percebidos como masculinizados, suportam
provocacdes e, algumas vezes, 0s primeiros golpes ligados a sua aparéncia e ao seu
comportamento, vistos como falta de adequacdo com a identidade de género heteronormativa.

Assim, “isolamento e estigma geram depressdo e outros problemas de satde e
contribuem para ociosidade, absentismo, criancas sendo forcadas a sairem da escola e, em
casos extremos, tentativas de suicidio ou suicidios propriamente dito” (NACOES UNIDAS,
20133, p. 53).

O documento garante ainda que o direito a educacdo inclui o direito de receber
informacdo completa, precisa e adequada a sua idade em relacdo a sexualidade humana, a fim
de assegurar que 0s jovens tenham conhecimento necessario para levar uma vida saudavel,

tomar decisdes conscientes e proteger a si e a outros de infecgdes sexualmente transmissiveis.
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2.1.3 - As resolugdes do Conselho de Direitos Humanos da ONU

A resolucédo 19/41 do Conselho de Direitos Humanos é:

Um estudo [que] documenta leis e praticas discriminatérias e atos de violéncia
contra as pessoas por motivo de sua orientacdo sexual e identidade de género, em
todas as regides do mundo, e [...] a legislacdo internacional de direitos humanos
[que] pode ser utilizada para por fim a violéncia e as violacGes dos direitos humanos
cometidas por motivo de orientacdo sexual e identidade de género (NACOES
UNIDAS, 2011, p. 3).

De acordo com o documento, em todas as regides h& pessoas que sofrem violéncia e
discriminacgdo devido a sua orientacdo sexual ou identidade de género e que em muitos casos,
sO a percepc¢do de homossexualidade ou identidade transgénero pde as pessoas em situacao de
risco. De acordo ainda com o documento, “as vulnerabilidades consistem, entre outras, em
assassinatos, violagoes e agressdes fisicas, torturas, detengdes arbitrérias, negagdo dos direitos
de reunido, expressdo e informagdo e discriminagdo no emprego, na saiude e na educagdo”
(NACOES UNIDAS, 2011, p.3).

Qual a forma em que a norma internacional de Direitos Humanos poderia ser aplicada
para por fim a violéncia e as violagGes conexas dos Direitos Humanos motivados pela
orientacdo sexual e identidade de género?

Quando o assunto é identidade de género, as NacGes Unidas ndo se mostram téo
unidas assim. De acordo com a Resolucdo 29/23 do Conselho de Direitos Humanos das
Nagdes Unidas: “ndo existe um mecanismo especializado de direitos humanos a nivel
internacional que aplique um enfoque sistematico e integral da situacdo dos direitos humanos
das pessoas LGBT e intersexuais” (NACOES UNIDAS, 2015, p. 21).

O Alto Comissariado das Nacdes Unidas para Direitos Humanos faz algumas
recomendagOes aos Estados para enfrentarem a violéncia e a discriminagdo motivadas pela
orientacdo sexual e pela identidade de género. Assim, podemos dizer que as Nag¢Ges Unidas ja
tém realizado dois estudos sobre a violéncia e a discriminacdo motivados pelos temas:
orientacdo sexual e identidade de género.

O primeiro estudo, realizado em 2011, é a HRC 19/41 mais conhecido com
“Resolugéo sobre Orientacdo Sexual e Identidade de Género”. O outro documento é a HRC
29/23 de 2015. Esses documentos sdo informes produzidos pelo Alto Comissariado das
Nacdes Unidas para os Direitos Humanos e apresentados ao Conselho de Direitos Humanos

onde séo aprovados. De acordo com a ultima resolugdo 29/23:

Nos Ultimos anos, governos de todas as regides empreenderam uma variedade de
iniciativas com o objetivo de reduzir os niveis de violéncia e discriminacéo
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motivados pela orientacdo sexual e pela identidade de género. Desde 2011, 14
Estados aprovaram o endurecimento de suas leis contra a discriminagdo e os delitos
motivados por preconceitos, ampliando a protecdo relacionada com a orientacdo
sexual e/ou identidade de género e, em 2 casos, introduzindo também protecGes
legais para as pessoas intersexuais. Trés Estados aboliram as sancfes penais por
homossexualidade; 12 introduziram o matrimonio ou as unides civis de pessoas do
mesmo sexo em escala nacional, e 10 efetuaram reformas que, em diversos graus,
facilitam as pessoas trans a obtencdo do reconhecimento legal da sua identidade de
género (NACOES UNIDAS, 2015, p. 3).

Seguindo o0 documento, esses avangos positivos vém obscurecidos pelas violacGes
continuas e graves que se cometem por motivos de orientacdo sexual e identidade de género e

que, na maioria das vezes, vém associados com a impunidade.

Tortura, detencdo arbitraria, negacdo dos direitos de reunido e de expressdo, a
discriminacdo no uso do banheiro de acordo com a identidade de género, a
educacdo, o emprego e a moradia [...] abusos justificam uma resposta acordada dos
governos, dos parlamentos, das organizagdes regionais, das instituicBes nacionais de
direitos humanos e da sociedade civil, assim como de érgdos das Nagdes Unidas,
incluindo o Conselho de Direitos Humanos (NACOES UNIDAS, 2014, p. 4).

De acordo com a resolucgéo, a aplicagdo do direito internacional dos direitos humanos
estd sustentada em principios fundamentais da universalidade, da igualdade e da ndo
discriminagdo pois entende que “todos os seres humanos, independentemente da sua
orientagdo sexual e identidade de género, tém direito a desfrutar da protecdo do direito
internacional dos direitos humanos” (NACOES UNIDAS, 2015, p.5). De acordo com o
documento, os Estados tém obrigacdes bem estabelecidas de respeitar, proteger e fazer
efetivos os direitos humanos de todas as pessoas que se encontram abaixo de sua jurisdi¢éo,
incluidas as pessoas LGBT e intersexuais.

Ainda de acordo com a resolugéo, estas obrigacdes abarcam o fato de abster-se de
interferir no desfrute dos direitos, de prevenir os abusos por parte de terceiros e de combater
de forma produtiva os obstaculos ao desfrute dos direitos humanos, em particular, no presente
contexto, as atitudes e as praticas discriminatérias; a obrigacdo de atuar com a devida
diligéncia para prevenir, investigar, sancionar e reparar a privagdo da vida e outros atos de
violéncia através de medidas legislativas; a obrigacdo de proteger a todas as pessoas, incluidas
as pessoas LGBT e intersexuais, contra a tortura e outros tratos em penas cru€is, inumanas ou
degradantes quando se encontram sob custddia e sob cuidados meédicos de outra indole.

Os mecanismos das Nacdes Unidas solicitam aos Estados a cumprir as obrigacfes
revogando as leis utilizadas para castigar as pessoas por sua orientacao sexual e identidade de
género, entre elas as leis que penalizam a homossexualidade e o travestismo e rechagcam 0s

que tentam justificar essas leis com base na protecdo a saude ou a moral publicas.
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Segundo o documento, os Estados devem proibir e prevenir a discriminagdo nos
ambitos publico e privado assim como diminuir as condigdes e atitudes que provocam ou
perpetuam essa discriminacdo, pois este tipo de violéncia pode ser fisica (assassinatos,
espancamentos, sequestros, agressdes sexuais) ou psicolégica (ameagas, coacdes ou privacao
arbitréria da liberdade, incluido o internamento psiquiatrico forgado) constituindo, assim uma
forma de violéncia de género, impulsionada pelo desejo de castigar as pessoas cujo aspecto ou
comportamento parece desafiar os esteredtipos de género.

Ainda segundo o documento, as pessoas jovens LGBT em desconformidade de género
correm risco de sofrer violéncia na familia e na comunidade sendo que as lésbicas e as
mulheres trans correm um risco devido a desigualdade de género e as relacbes de poder no
seio das familias e na sociedade em geral visto que na maioria dos paises, a auséncia de
sistemas eficazes de registro e dentincia dos atos violentos desse tipo, denominados “delitos
motivados por preconceitos”, contra pessoas LGBT oculta o verdadeiro alcance da violéncia.

O documento explica também que a discriminacdo contra as pessoas LGBT
frequentemente se vé exacerbada pro outros fatores de identidade, como o sexo, a origem
étnica, a idade e a religido, assim como por fatores socioeconémicos como a pobreza e 0
conflito armado e que mdltiplas formas de discriminacdo podem ter efeitos no nivel
individual, mas também no plano social, ja que “as pessoas LGBT que vem vedada seu acesso
a direitos basicos como o trabalho, a salde, a educacdo e a moradia vivem em situacdo de
pobreza, privados de todas oportunidades econémicas” (NACOES UNDIAS, 2015, p.12).

O documento atesta ainda que ao menos 76 paises mantém leis que sdo empregadas a
criminalizacdo de pessoas por sua orientacdo sexual e sua identidade de género entre as quais
figuram leis que penalizam as relagdes homossexuais consentidas entre adultos e que estas
leis, herdadas as vezes da época colonial, parecem proibir atividades sexuais e toda intimidade
entre pessoas do mesmo sexo. A préatica de travestismo ou a “imitagdo de membros do sexo
oposto” também se penalizam. Maus tratos policiais, a tortura, a violéncia familiar e
comunitéria e a estigmatizagdo, assim como as limitag@es que as tipificam.

Sobre o tema da Educacdo o documento alerta que muitos meninos e adolescentes que
se reconhecem como pessoas LGBT ou que se percebem em desconformidade de género sdo
vitimas de discriminacéo, bullying e, em alguns casos, maus tratos violentos tanto dentro com
fora de &mbito escolar e que este tipo de maus tratos pode obrigar ao abandono escolar, além
disso, de gerar nos alunos sentimentos de isolamento e depressdo e inclusive pensamentos

suicidas.
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De acordo com o documento, na Unido Europeia, 80% dos jovens em idade escolar
foram testemunhas de comentarios ou comportamentos negativos contra companheiros
percebidos como pessoas lésbicas, gays, bissexuais e transgéneros. Assim, uma educacdo
sexual integral forma parte do direito a educacéo e pode ser uma ferramenta para combater a

discriminacdo, completa o documento.

2.2 — Aparato legal brasileiro sobre orientagéo sexual e identidade de género

Com base em que instrumentos legais professoras e professores poderiam agir na
defesa do respeito as diferencas referentes a identidade de género, combatendo e evitando
assim o preconceito e a discriminacdo no ambito da escola? Procuramos responder a essas
indagacdes através da documentacdo disponivel no pais. Esses dispositivos serdo apresentados
em ordem cronoldgica. Alguns sdo especificos sobre a educacdo e outros tratam da questdo a
partir de aspectos da vida social como seguranca, trabalho, participacdo saude, cultura, entre

outros.

2.2.1. Constituicdo Federal de 1988

A insercdo da educacdo em sexualidade, sobretudo na perspectiva dos direitos, como
tema importante nas politicas educacionais no Brasil veio na esteira de um conjunto de
mudancas sociais impulsionadas pela instalacdo do processo democrético, principalmente a
partir da década de 1980, sendo a Constituicdo Federal de 1988 o grande marco que langou as
bases para a configuracdo de uma no¢do mais inclusiva e ampliada de cidadania no pais
(UNESCO, 2014).

A Constituicdo Federal de 1988 ndo contempla a orientacdo sexual entre as formas de
discriminacdo, diferentes constituicdes estaduais e legislagdes municipais vém contemplando
explicitamente esse tipo de discriminagdo (BRASIL, 2004).

A Constituicdo também néo faz referéncia direta ao tema da identidade de género.
Depreende-se, no entanto, que tais discussdes, que sdo mais abordadas atualmente, tenham
sido contempladas no artigo terceiro pelo termo “sexo” que faz alusdo a diferenca entre

homens e mulheres.

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: | -
construir uma sociedade livre, justa e solidaria; Il - garantir o desenvolvimento
nacional; Il - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades
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sociais e regionais; IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo (BRASIL, 1988
grifos nossos)

As raz0es para a auséncia dos termos orientacdo sexual ou identidade de género na
Constituicdo Federal de 1988 pode ser explicada no fato do pais ainda ser uma nagéo fechada
a esse tipo de debate na década de 80 muito embora é nesta década que ocorrem as primeiras
manifestacbes movimento gay, hoje denominado movimento LGBT como ensina Facchini
(2005, p. 182) quando afirma que entre os mais de vinte grupos homossexuais identificados
no inicio da década de 1980 no Brasil, apenas trés sobreviveram a “crise” de meados dessa
década, chegando, ainda que modificados, aos anos 1990 transformados e reflorescidos em
torno de agdes coletivas que se convencionou agrupar sob o nome “movimento homossexual”.

A crise a que Facchini se refere ao fato que:

No final da primeira metade dos anos 1980, houve uma dréstica reducdo na
quantidade de grupos presentes no movimento [e] isto pode ser justificado, entre
outras coisas, pelo surgimento da epidemia da AIDS, entdo chamada “peste gay”, e
seu poder de desmobilizacéo das propostas de liberacdo sexual, e, ainda, pelo fato de
muitas liderangas terem se voltado par a luta contra a AIDS, criando as primeiras
respostas da sociedade civil a epidemia (FACCHINI, 2005, p. 102).

Além da referéncia ao termo “sexo”, outro termo que nos remete ao debate da

identidade de género encontra-se entre 0s principios da Constituicdo de 1988:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de
Direito e tem como fundamentos: | - a soberania; Il - a cidadania; Il1 - a dignidade
da pessoa humana; IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; V - o
pluralismo politico. (BRASIL, 1988 grifos nossos)

Por dignidade da pessoa humana entendemos também o respeito a identidade de
género. O nosso pais ainda esta restrito aos dispositivos legais, por exemplo, para mudanca de

registro civil e para a redesignacgéo sexual.

2.2.2. Plano Nacional de Direitos Humanos |

Segundo Reis (2012, p. 57), em relacdo a populacdo LGBT o Programa Nacional de
Direitos Humanos (PNDH 1) é timido e genérico no que propfe, mas representa um marco
significativo no reconhecimento, pelo governo federal, da necessidade de proteger e promover
os direitos humanos desses segmentos da populacao.

O PNDH I (BRASIL, 1996), decreto n° 1.904, de 13 de maio de 1996, alerta que ndo

h& como conciliar democracia com as sérias injusticas sociais e, atendendo prerrogativas da
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Conferéncia Mundial de Direitos Humanos, realizada em Viena'® em 1993, cujo Comité de
Redacdo foi presidido pelo Brasil, se compromete, entédo, com os Direitos Humanos.

O documento ensina que os Direitos Humanos, como os direitos de todos, devem ser
protegidos em todos os Estados e nagbes ja que Direitos humanos sdo os direitos
fundamentais de todas as pessoas, sejam elas mulheres, negros, homossexuais, indios, idosos,
pessoas portadoras de deficiéncias, populagfes de fronteiras, estrangeiros e emigrantes,
refugiados, portadores de HIV positivo, criancas e adolescentes, policiais, presos,
despossuidos e 0s que tém acesso a riqueza. Todos, afirma o documento, enquanto pessoas,
devem ser respeitados e sua integridade fisica protegida e assegurada.

Direitos humanos referem-se, de acordo com o dispositivo, a um sem numero de
campos da atividade humana: o direito de ir e vir sem ser molestado; o direito de ser tratado
pelos agentes do Estado com respeito e dignidade, mesmo tendo cometido uma infracdo; o
direito de ser acusado dentro de um processo legal e legitimo, onde as provas sejam
conseguidas dentro da boa técnica e do bom direito, sem estar sujeito a torturas ou maus
tratos; o direito de exigir o cumprimento da Lei e, ainda, de ter acesso a um Judiciario e a um
Ministério Publico que, ciosos de sua importancia para o Estado democratico, ndo descansem
enquanto graves violagdes de direitos humanos estejam impunes e seus responsaveis soltos e
sem punicdo, como se estivessem acima das normas legais; o direito de dirigir seu carro
dentro da velocidade permitida e com respeito aos sinais de transito e as faixas de pedestres,
para ndo matar um ser humano ou lhe causar acidente; o direito de ser, pensar, crer, de
manifestar- se ou de amar sem tornar-se alvo de humilhacéo, discriminacdo ou perseguicéao.

A questdo da diversidade sexual, ou seja, do respeito a populacdo LGBT, pode ser
depreendida do artigo 78 que propde uma legislacdo proibindo todo tipo de discriminagé&o,
com base em origem, raca, etnia, sexo, idade, credo religioso, conviccdo politica ou
orientacdo sexual.

Podemos entender que realmente ndo ha referéncia clara nem a identidade de género,
nem a orientacdo sexual, mas, podemos afirmar que na sec¢do intitulada: “Educacdo e
Cidadania: bases para uma cultura de Direitos Humanos — Producdo e Distribuicdo de
Informagdes e Conhecimento”, através de seu artigo 183, sobre a criagdo e o fortalecimento

de programas de educacdo para 0 respeito aos direitos humanos nas escolas de primeiro,

18 Ao adotar, em 13 de maio de 1996, o Programa Nacional de Direitos Humanos, o Brasil se tornou um dos
primeiros paises do mundo a cumprir recomendacéo especifica da Conferéncia Mundial de Direitos Humanos
(Viena, 1993), atribuindo ineditamente aos direitos humanos o status de politica publica governamental.
(BRASIL, 2002, p. 12)
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segundo e terceiro graus, através do sistema de "temas transversais" nas disciplinas
curriculares garante a insercdo dos Temas Transversais de Orientagdo Sexual que

constituiriam, no ano seguinte.

2.2.3. Parametros Curriculares Nacionais: Orientagdo Sexual

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino fundamental (BRASIL,
1997) e os PCNS para o ensino médio (BRASIL, 1998) foram iniciativas do governo federal
para a inclusdo da sexualidade na perspectiva do género como tema legitimo a ser discutido
nas escolas (UNESCO, 2014).

Os PCNs (BRASIL, 1997), ao tratar do tema orientacdo sexual, busca considerar a
sexualidade como algo inerente a vida e a saude que se expressa desde cedo no ser humano,
englobando o papel social do homem e da mulher, o respeito por si e pelo outro, as
discriminacdes e 0s estereotipos atribuidos e vivenciados em seus relacionamentos, 0 avango
da AIDS e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre outros, que eram a época, problemas
atuais e preocupantes.

De acordo com o documento, a importancia de se incluir orientagdo sexual como tema
transversal nos curriculos esta relacionada a postura do educador e da escola ao tratar do
assunto diferentemente do tratamento dado no ambiente familiar. Esse tratamento da
sexualidade nas séries iniciais permite ao aluno encontrar na escola um espaco de informacéo
e de formacéo, no que diz respeito as questdes referentes ao seu momento de desenvolvimento
e as questdes que o ambiente coloca.

O objetivo central do documento é promover reflex6es e discussdes de técnicos,
professores, equipes pedagdgicas, bem como pais e responsaveis, com a finalidade de
sistematizar a acdo pedagdgica no desenvolvimento dos alunos, levando em conta 0s
principios morais de cada um dos envolvidos e respeitando, também, os Direitos Humanos.

E preciso entender que a discussdo sobre a inclusio da temética da sexualidade no

curriculo das escolas de primeiro e segundo graus se intensificou

A partir da década de 70, por ser considerada importante na formagdo global do
individuo. Com diferentes enfoques e énfases ha registros de discussfes e de
trabalhos em escolas desde a década de 20. A retomada contemporanea dessa
questdo deu-se juntamente com 0s movimentos sociais que se propunham, com a
abertura politica, a repensar sobre o papel da escola e dos contetdos por ela
trabalhados. Mesmo assim ndo foram muitas as iniciativas tanto na rede publica
como na rede privada de ensino (BRASIL, 1997, p.77).
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De acordo com o documento, o fato de a familia ter valores conservadores, liberais ou
progressistas, professar alguma crenca religiosa ou ndo e a forma como o faz determina em
grande parte a educacdo das criancas. Entendendo-se, dessa forma que € no espaco privado,
portanto, que a crianca recebe, com maior intensidade, as noc¢des a partir das quais construira
sua sexualidade na infancia.

O documento alerta ainda que a crianca também sofre influéncias de muitas outras
fontes: de livros, da escola, de pessoas que nao pertencem a sua familia e, principalmente da
midia.

Essas fontes atuam de maneira decisiva na formacéo sexual de criangas, jovens e
adultos. A TV veicula propaganda, filmes e novelas intensamente erotizados. Isso gera
excitacdo e um incremento na ansiedade relacionada as curiosidades e fantasias
sexuais da crianca. Ha programas jornalisticos/cientificos e campanhas de prevencéo a
AIDS que enfocam a sexualidade, veiculando informagdes dirigidas a um publico
adulto. As criangas também os assistem, mas ndo podem compreender por completo o

significado dessas mensagens e muitas vezes constroem conceitos e explicagdes
erréneas e fantasiosas sobre a sexualidade (BRASIL, 1997, p. 78).

De acordo com o documento, a escola geralmente discute sobre assuntos como a
reproducdo humana, nogGes relativas a anatomia e fisiologia do corpo humano, sendo que
essa abordagem normalmente ndo abarca as ansiedades e curiosidades das criangas, pois
enfoca apenas o corpo bioldgico e ndo inclui as dimensBes culturais, afetivas e sociais
contidas nesse mesmo corpo.

Assim, alertam os PCNs que o trabalho sistemético e sistematizado de Orientagdo
Sexual dentro da escola articula-se com a promocédo da saude das criancas e dos adolescentes,
possibilitando também a realizacdo de acBes preventivas as doencas sexualmente
transmissiveis/AIDS de forma mais eficaz. O documento afirma também que a préatica de
informacdo e reflexdo ndo € suficiente para possibilitar a adocdo de comportamentos
preventivos, reconhecendo intervencdes mais eficazes na prevencdo da AIDS como agbes
educativas continuadas, que oferecem possibilidades de elaboracdo das informac@es recebidas
e de discussdo dos obstaculos emocionais e culturais que impedem a adocdo de condutas
preventivas.

Outro alerta é trazido pelo documento quando se refere ao fato de a escola ndo poder
se omitir diante da relevancia dessas questbes, constituindo local privilegiado para a
abordagem da prevencéo as doencas sexualmente transmissiveis/AIDS, devido ao tempo de
permanéncia dos jovens na escola e as oportunidades de trocas, convivio social e

relacionamentos amorosos.
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Embora o documento afirme que o trabalho de orientacdo sexual também contribua
para a prevencédo de problemas graves como o abuso sexual e a gravidez indesejada; ele ndo
aborda questdes mais pontuais que irdo surgir ao longo desses quase vinte anos como a
questdo da identidade de género. No entanto, registra com seriedade que a sexualidade tem
grande importdncia no desenvolvimento e na vida psiquica das pessoas, pois
independentemente da potencialidade reprodutiva, relaciona-se com a busca do prazer,
necessidade fundamental dos seres humanos.

De acordo ainda como o documento, a orientacdo sexual na escola é para
problematizar, levantar questionamentos e ampliar o leque de conhecimentos e de opgbes para
que o aluno, ele proprio, escolha seu caminho. Por isso, 0 documento ratifica que se deva
realizar uma educacéo para orientacdo sexual nao-diretiva, circunscrita ao ambito pedagogico

e coletivo, e que ndo tenha o carater de aconselhamento individual de tipo psicoterapéutico.

Diferentes tematicas da sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da acéo
pedagogica, sem serem invasivas da intimidade e do comportamento de cada aluno.
Tal postura deve inclusive auxiliar as criancas e 0s jovens a discriminar o que pode e
deve ser compartilhado no grupo e o que deve ser mantido como uma vivéncia
pessoal. Apenas os alunos que demandem atencéo e intervencdo individuais devem
ser atendidos separadamente do grupo pelo professor ou orientador na escola e,
dentro desse ambito, podera ser discutido um possivel encaminhamento para
atendimento especializado (BRASIL, 1997, p.83).

Os PCNs, ao propor que a Orientacdo Sexual oferecida pela escola aborde as
repercussdes de todas as mensagens transmitidas pela midia, pela familia e pela sociedade,
com as criancas e 0s jovens, 0 que se pretende é preencher lacunas nas informacdes que a
crianca ja possui e, principalmente, criar a possibilidade de formar opinido a respeito do que

Ihe é ou foi apresentado.

A sexualidade é primeiramente abordada no espaco privado, pelas relacGes
familiares. Assim, de forma explicita ou implicita, sdo transmitidos os valores que
cada familia adota como seus e espera que as criangas assumam. De forma diferente,
cabe & escola abordar os diversos pontos de vista, valores e crengas existentes na
sociedade para auxiliar o aluno a encontrar um ponto de auto-referéncia por meio da
reflexdo. Nesse sentido, o trabalho realizado pela escola, denominado aqui de
orientacdo sexual, ndo substitui nem concorre com a funcgdo da familia, mas antes a
complementa. Constitui um processo formal e sistematizado que acontece dentro da
instituicdo escolar, exige planejamento e propfe uma intervencdo por parte dos
profissionais da educacgdo (BRASIL, 1997, p. 83).

O documento garante que se a escola, ao propiciar informacdes atualizadas do ponto
de vista cientifico e explicitar os diversos valores associados a sexualidade e aos
comportamentos sexuais existentes na sociedade, possibilita ao aluno desenvolver atitudes

coerentes com os valores que ele proprio elegeu como seus.
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O documento explicita também que o educador deve reconhecer como legitimo e
licito, por parte das criancas e dos jovens, a busca do prazer e as curiosidades manifestas
acerca da sexualidade, uma vez que fazem parte de seu processo de desenvolvimento.

Sobre a organizacdo tematica da sexualidade por meio da sua prépria proposta de
trabalho, ao se apresentarem os conteldos de orientacdo sexual, serdo explicitadas as
articulagdes mais evidentes de cada bloco de contedo com as diversas areas a partir de duas
formas: dentro da programacéo, por meio dos conteldos ja transversalizados nas diferentes

areas do curriculo, e extra programacéo, sempre que surgirem questdes relacionadas ao tema.

A partir da quinta série, além da transversalizacdo ja apontada, a Orientagdo Sexual
comporta também uma sistematizacdo e um espaco especifico. Esse espaco pode
ocorrer na forma de uma hora-aula semanal para os alunos (dentro ou fora da grade
horéria existente, a depender das condicfes de cada escola). Da quinta série em
diante os alunos ja apresentam condi¢des de canalizar suas dividas ou questdes
sobre sexualidade para um momento especialmente reservado para tal, com um
professor disponivel. 1sso porque, a partir da puberdade, os alunos também ja trazem
questbes mais polémicas em sexualidade, j& apresentam necessidade e melhores
condicBes de refletir sobre tematicas como aborto, virgindade, homossexualidade,
pornografia, prostituicdo e outras (BRASIL, 1997, p. 88).

Os contetdos referidos a orientacdo sexual nos PCNs consideram a sexualidade nas
suas dimenses bioldgicas, psiquicas e sociocultural. Segundo o documento, educagdo sexual
¢ tida como uma abordagem das manifestacGes relativas a sexualidade na formacdo de
criancas e adolescentes por meio da educacdo formal. Essa abordagem tem como principio a
transversalidade, como modo de organizacdo do trabalho didatico, no qual, determinadas
questBes sdo incorporadas as areas convencionais do ensino de modo a estarem presentes em
todas elas.

O alerta categorico sobre o processo de transversalidade possibilita uma abordagem
mais democrética fugindo da velha formula de associacdo da temética da sexualidade com
algumas disciplinas tidas como proprias no tratamento do tema, como a biologia por exemplo.

O foco, o contetdo e 0 modo de introducdo dessas problematicas sdo questdes
debatidas de forma intensa desde a década de 70. Tradicionalmente, tem se
privilegiado uma abordagem biologicista e, particularmente em resposta a epidemia
da AIDS e a preocupagdo com a chamada “gravidez precoce”, o foco estd na
prevencdo (BRASIL, 1998, p. 290).

Segundo o documento, as familias apresentavam resisténcia a abordagem dessas
questdes no ambiente escolar, mas que atualmente sdo os pais que reivindicam a orientacao
sexual nas escolas. A explicacdo que se tem é que a partir de meados dos anos 80, a demanda
por trabalhos na &rea da sexualidade nas escolas aumentou em virtude da preocupagdo dos
educadores com o grande crescimento da incidéncia de gravidez indesejada entre as

adolescentes e com o risco da infeccdo pelo HIV entre os jovens. Muito embora,
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Seja no espaco privado que a crianga receba com maior intensidade as nogdes a
partir das quais vai construindo e expressando a sua sexualidade com palavras,
comportamentos e acdes dos pais. Os primeiros e mais importantes modelos de
educacdo sexual das criancas, mas ha outros agentes sociais e milhares de estimulos
(por afinidades) que fardo parte do processo. A midia também ajuda a moldar visdes
e comportamentos (BRASIL, 1998, p. 291).

O trabalho sistematico de orientacdo sexual dentro da escola articula-se, de acordo
com o documento, com a promocao da salude das criangas, dos adolescentes e dos jovens. Ele
possibilita a realizacdo de a¢Ges preventivas das doencas sexualmente transmissiveis/AIDS de
forma mais eficaz; contribui para a prevencao de problemas graves, como o0 abuso sexual e a
gravidez indesejada; discute questdes polémicas e delicadas, como masturbacdo, iniciacao
sexual, ficar, namoro, homossexualidade, aborto, disfuncdes sexuais, prostituicdo e
pornografia. Tudo dentro de uma perspectiva democréatica e pluralista; cabendo a escola
“abordar os diversos pontos de vista, valores e crencas existentes na sociedade para auxiliar o
aluno a construir um ponto de auto-referéncia por meio da reflexdo. Nesse sentido, o trabalho
realizado pela escola ndo substitui nem concorre com a funcdo da familia, mas a
complementa” (BRASIL, 1998, p. 299).

2.2.4. Programa Nacional de Direitos Humanos Il

Segundo Reis (2012), em relacdo ao Programa Nacional de Direitos Humanos Il
(PNDH 11) houve uma ampliacdo consideravel no que se refere as propostas de a¢des voltadas
para a promocao e a protecdo dos direitos humanos da populacdo LGBT.

O Programa Nacional de Direitos Humanos 11, decreto n° 4.229 de 13 de maio de
2002, ampliou a promocdo e protecdo dos direitos humanos por meio da continuidade da
politica de adesdo a pactos e convencBes internacionais de direitos humanos e da plena
insercdo do pais no sistema interamericano.

O documento traz propostas de acdes governamentais referentes a garantia do direito a
liberdade de orientacdo sexual através de cinco artigos. O primeiro refere-se a proposta de
emenda a Constituicdo Federal para incluir a garantia do direito a livre orientacdo sexual.

A proibicdo da discriminacdo por orientacdo sexual ndo se efetivou ainda. O PL 122
(Projeto de Lei n. 122), que tornava a homofobia um crime, foi engavetado no Congresso
Nacional sob influéncia do lobby fundamentalista, ligado principalmente as religides
neopentecostais.

O PNDH Il apoiava a regulamentacéo da parceria civil entre pessoas do mesmo sexo.

Essa conquista se deu, ndo pelo Congresso Nacional, mas a partir dos ministros do Supremo
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Tribunal Federal (STF) que em 2011 reconheceram a unido estavel para casais do mesmo
sexo através do julgamento da Acédo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 4277 impetrada
pela Procuradoria-Geral da RepUblica e a Arguicdo de Descumprimento de Preceito
Fundamental (ADPF) 132 impetrada pelo governador do Estado do Rio de Janeiro.

No que se refere a regulamentacdo da lei de “redesignacdo” de sexo e mudanca de
registro civil para transexuais, podemos entender que houve sim uma movimentagao positiva
nesse sentido, mas ainda ndo é a melhor e ha muito que se fazer. Por isso, Jean Wyllys e Erica
Kokay articulam forcas pela aprovacédo da Lei Jodo W. Nery, ou Lei da Identidade de Género.
Esse projeto de lei versa sobre questdes referentes a cirurgia de transgenitalizacdo e a
mudanca no registro civil como direito da populacdo trans sem as avaliagdes médicas ou
psicoldgicas e autorizacao do judiciario.

O PNDH Il prop6e ainda o aperfeicoamento da legislacdo penal no que se refere a
discriminacgdo e a violéncia motivadas por orientacdo sexual. Pede, dessa forma, excluséo o
termo ‘pederastia’ do Codigo Penal Militar. O documento propde também incluir nos censos
demogréaficos e pesquisas oficiais dados relativos a orientacdo sexual.

O plano traz ainda outros artigos referentes a garantia do direito a igualdade a
populacdo LGBT como: 1) promocédo da coleta e a divulgacdo de informacdes estatisticas
sobre a situacdo sécio-demografica dos GLTTB, assim como pesquisas que tenham como
objeto as situacOes de violéncia e discriminacdo praticadas em razdo de orientagdo sexual; 2)
implementacdo de programas de prevencdo e combate a violéncia contra os GLTTB,
incluindo campanhas de esclarecimento e divulgacdo de informacdes relativas a legislacédo
que garante seus direitos; 3) apoio a programas de capacitacdo de profissionais de educagéo,
policiais, juizes e operadores do direto em geral para promover a compreensao € a consciéncia
ética sobre as diferencas individuais e a eliminacdo dos esteredtipos depreciativos com
relacdo aos GLTTB; 4) inser¢do nos programas de formacao de agentes de seguranca publica
e operadores do direito, o tema da livre orientacdo sexual; 5) apoio a criacdo de instancias
especializadas de atendimento a casos de discriminacéo e violéncia contra GLTTB no Poder
Judiciario, no Ministério Publico e no sistema de seguranca publica; 6) estimulo a
formulacdo, implementacdo e avaliacdo de politicas publicas para a promocdo social e
econémica da comunidade GLTTB; 7) incentivo a programas de orientacdo familiar e escolar
para a resolucdo de conflitos relacionados a livre orientagdo sexual, com o objetivo de
prevenir atitudes hostis e violentas; 8) estimulo a inclusdo, em programas de direitos humanos

estaduais e municipais, da defesa da livre orientacdo sexual e da cidadania dos GLTTB; 9)
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promocdao de campanha junto aos profissionais da sade e do direito para o esclarecimento de
conceitos cientificos e éticos relacionados a comunidade GLTTB; e 10) promocdo a

sensibilizacdo dos profissionais de comunicacéo para a questao dos direitos dos GLTTB.

2.2.5. Brasil sem Homofobia

O Brasil sem Homofobia foi uma iniciativa inédita no Brasil ocorrida em 2004, com o
envolvimento de dez ministérios e ampla participacdo da sociedade civil na promocao de
acOes voltadas as demandas da populacdo LGBT (como seguranca, trabalho, participacéo,
educacdo, saude, cultura, entre outras), onde o governo federal reconheceu formalmente a
necessidade de acOes especificas para essa populacdo, bem como a importancia de promover
politicas de inclusdo para a garantia da igualdade de direitos (UNESCO, 2014).

Segundo Miranda (2004) o Brasil sem Homofobia foi uma das bases fundamentais
para ampliacédo e fortalecimento do exercicio da cidadania no Brasil.

Um verdadeiro marco histérico na luta pelo direito a dignidade e pelo respeito a
diferenca. E o reflexo da consolidagdo de avangos politicos, sociais e legais t&o
duramente conquistados. O Governo Federal, ao tomar a iniciativa de elaborar o
Programa, reconhece a trajetéria de milhares de brasileiros e brasileiras que desde os
anos 80 vém se dedicando a luta pela garantia dos direitos humanos de
homossexuais. O programa “Brasil sem Homofobia” é uma articulagdo bem
sucedida entre o Governo Federal e a Sociedade Civil Organizada, que durante
aproximadamente seis meses se dedicou a um trabalho intenso. Um dos objetivos é a
educacdo e a mudanca de comportamento dos gestores publicos. Buscamos a atitude
positiva de sermos firmes e sinceros e ndo aceitarmos nenhum ato de discriminagéo
e adotarmos um “ndo a violéncia” como bandeira de luta (MIRANDA, 2004, p. 7).

De acordo com o documento, para além da luta pelo reconhecimento de seus legitimos
direitos civis, sociais e politicos, a atuacdo do movimento, entdo denominado de GLBT, tem
se desdobrado em um notavel engajamento no enfrentamento de graves problemas de
interesse publico, sendo casos exemplares de sua mobilizacdo em torno da luta contra o

HIV/AIDS no pais e do combate a violéncia urbana:

A violéncia letal contra homossexuais - e mais especialmente contra travestis e
transgéneros - €, sem dlvida, uma das faces mais tragicas da discriminagdo por
orientacdo sexual ou homofobia no Brasil. Tal violéncia tem sido denunciada com
bastante veeméncia pelo Movimento GLTB, por pesquisadores de diferentes
universidades brasileiras e pelas organiza¢6es da sociedade civil, que tém procurado
produzir dados de qualidade sobre essa situacdo. Com base em uma série de
levantamentos feitos a partir de noticias sobre a violéncia contra homossexuais
publicadas em jornais brasileiros, os dados divulgados pelo Movimento
homossexual sdo alarmantes, revelando que nos Gltimos anos centenas de gays,
travestis e lésbicas foram assassinados no pais. Muitos deles pelo fato de ousarem
manifestar publicamente sua orientacdo sexual e afetiva. Para além da situacdo
extrema do assassinato, muitas outras formas de violéncia vém sendo apontadas,
envolvendo familiares, vizinhos, colegas de trabalho ou de instituicbes publicas
como a escola, as forgas armadas, a justi¢a ou a policia. Dindmicas mais silenciosas
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e cotidianas da homofobia, que englobam a humilhacdo, a ofensa e a extorsdo
(BRASIL, 2004).

O programa € um conjunto de acdes destinadas a promogdo do respeito a diversidade

sexual e ao combate as vérias formas de violagcdo dos direitos humanos de GLTB.

Estdo envolvidos Ministérios e Secretarias do Governo Federal que, além de serem
co-autores na implantacdo de suas a¢Ges, assumem 0 compromisso de estabelecer e
manter uma politica inclusiva em relagcdo aos homossexuais, garantindo, assim, a
promocgdo de um contexto de aceitacdo e respeito a diversidade, de combate a
homofobia e de mudanca de comportamento da sociedade brasileira em relacdo aos
gays, léshicas, transgéneros e bissexuais (BRASIL, 2004, p. 27).

Uma das primeiras iniciativas expressas no documento é a criacdo do Programa

Brasileiro de Combate a Discriminacdo e a Violéncia contra GLBT, traduzido em um

conjunto de acOes governamentais a serem executadas parcial ou integralmente pelo Governo

Federal.

A educacdo é apontada, no Programa, como darea estratégica para 0 combate a

homofobia e & discriminacdo (UNESCO, 2014). No que se refere ao tema da educacdo, o

documento propde:

Elaborar diretrizes que orientem os Sistemas de Ensino na implementacéo de agdes
que comprovem o respeito ao cidaddo e a ndo-discriminacdo por orientacdo sexual.
Fomentar e apoiar curso de formagdo inicial e continuada de professores na &rea da
sexualidade; Formar equipes multidisciplinares para avaliacdo dos livros didaticos,
de modo a eliminar aspectos discriminat6rios por orientagdo sexual e a superacdo da
homofobia; Estimular a producdo de materiais educativos (filmes, videos e
publicacBes) sobre orientacdo sexual e superacdo da homofobia; Apoiar e divulgar a
producdo de materiais especificos para a formacdo de professores; Divulgar as
informagdes cientificas sobre sexualidade humana; Estimular a pesquisa e a difusdo
de conhecimentos que contribuam para o combate a violéncia e a discriminagdo de
GLTB. Criar o Subcomité sobre Educacdo em Direitos Humanos no Ministério da
Educagdo, com a participacdo do movimento de homossexuais, para acompanhar e
avaliar as diretrizes tragadas (BRASIL, 2004, p. 23).

2.2.6. Conferéncia Nacional de Educacéo Bésica

A Conferéncia Nacional de Educacdo Bésica, realizada em Brasilia em abril de 2008,

também debateu questdes referentes a diversidade sexual. As discussdes ali levantadas

contribuem para ac¢Ges na escola. O documento conceitua diversidade como:

A construgdo historica, cultural e social (inclusive econdmica) das diferengas. Ela é
construida no processo histérico-cultural, na adaptacdo do homem e da mulher ao
meio social e no contexto das relacbes de poder. Os aspectos tipicamente
observaveis, que se aprende a ver como diferentes, s6 passaram a ser percebidos
dessa forma, porque os sujeitos histéricos, na totalidade das relages sociais, no
contexto da cultura e do trabalho, assim os nomearam e identificaram. Inobstante a
hierarquia que existe no sistema, os papéis devem ser definidos e trabalhados de
forma colaborativa, para que ocorra efetivamente respeito a diversidade, aos
principios democraticos constituidos legalmente (BRASIL, 2008, p. 63).
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De acordo com o documento, a luta em prol de uma educagdo com qualidade social
que reconheca e valorize os profissionais da educacdo bésica e vise a superagdo das
desigualdades sociais, raciais, de género, de idade e de orientagdo sexual foi um dos pontos
destacados em varios coléquios e debates, assim como nas discussdes da plenaria final. A
diversidade na escola esté relacionada a: educagdo do campo; educacdo e afrodescendéncia;
educacdo indigena; educacao especial; educacdo ambiental e a diversidade sexual.

Quanto a diversidade sexual, essas politicas de inclusdo e diversidade na educacao
basica deverao realizar, por exemplo, a analise de livros didaticos e paradidaticos utilizados
nas escolas para evitar as discriminacfes de género e de diversidade sexual e, quando isso for
constatado, retira-los de circulacéo.

Pedem também para se desenvolver e ampliar programas de formacédo inicial e
continuada em sexualidade e diversidade, visando a superar preconceitos, discriminacéo,
violéncia sexista e homofobica no ambiente escolar, e assegurar que a escola seja um espaco
pedagogico, livre e seguro para todos/todas, garantindo a inclusdo e a qualidade de vida; rever
e implementar diretrizes, legislagdes e medidas administrativas para os sistemas de ensino
promoverem a cultura do reconhecimento da diversidade de género, identidade de género e
orientacdo sexual no cotidiano escolar; assim como garantir que a producdo de todo e
qualquer material didatico-pedagdgico incorpore a categoria “género” como instrumento de
analise, e que ndo se utilize de linguagem sexista, homofobica e discriminatéria.

Infelizmente, na realidade, ainda ha muito dificuldades em se estruturar politicas de
género em nossa sociedade de tradicdo judaico-cristd que entende tais acdes como um
incentivo ao “homossexualismo”. Transformam, facilmente, o debate de género, tdo urgente
num pais em que meninas adolescentes engravidam demasiadamente, no absurdo da tal
“ideologia de género”. Um sistema fundamentalista que consegue travar um debate contréario
as politicas de diversidade sexual a partir das fragilidades sociais quanto ao desconhecimento

de questdes relacionadas a sexualidade humana e sua posterior consequéncia sdcio-politica.
2.2.7. | Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais
Apresentamos, agora, algumas deliberacbes da | Conferéncia Nacional GLBT

referentes as demandas relacionadas a educacdo que foram aprovadas por representantes da

sociedade civil e do poder publico, reunidos em Brasilia, no periodo de 05 a 08 de junho de
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2008. Essas deliberacdes serdo analisadas a luz da identidade género, recorte adotado por esta
investigacao.

O documento é enfatico na necessidade de se elaborar diretrizes curriculares que
orientem os sistemas de ensino na formulacdo e na implementacdo de acdes (criacdo e/ou
reelaboragdo de resolucBes em universidades, reformas curriculares, PPP — projeto politico
pedagogico das escolas) que promovam o respeito e o reconhecimento da diversidade da
orientacdo sexual e identidade de género e que colaborem para a prevencao e a eliminacédo da
violéncia sexista e homofdbica na educacgéo basica e superior.

O documento alerta que é preciso fomentar, apoiar, realizar e divulgar pesquisas que
analisem concep¢des pedagogicas, curriculos, rotinas, atitudes e praticas adotadas no
ambiente escolar diante da orientacdo sexual e da identidade de género para garantir e realizar
cursos interdisciplinares de formacéao inicial e continuada de profissionais da educacéo.

Entre as demandas da populacdo, o documento propde a adogdo de medidas
legislativas, administrativas e organizacionais necessarias para garantir a estudantes o acesso
e a permanéncia em todos os niveis e modalidades de ensino, sem qualquer discriminacdo por
motivos de orientacdo sexual e identidade de género.

Ao Ministério da Educacdo o documento propfe um conjunto de acbes com o
envolvimento das universidades e da sociedade civil, propondo-a apoio e fomento a adocdo de
politicas e programa educacionais, curriculares, recursos pedagdgicos — com plano de acdo
continuada nas escolas — e outras medidas voltadas para criar um ambiente escolar, seguro e
educativo nos principios da equidade, sem qualquer discriminacao, inclusive por orientacao
sexual e identidade de género.

A seguir apresentamos um conjunto de proposi¢fes que constam no documento:

1) Propor ao MEC produzir e estimular a confec¢do e a divulgacdo de materiais
didaticos e paradidaticos além de materiais especificos para a formacédo de profissionais da
educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), com vistas a promocao do reconhecimento e do respeito a diversidade de
orientacdo sexual e identidade de género, garantindo-se que a elaboracdo dos distintos
materiais atenda, inclusive em linguagens e tecnologias, as necessidades das pessoas com
deficiéncias ou necessidades educativas especiais, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidade/superdotacéo, entre outras.

2) Ampliar acervo das instituicGes com obras cientificas e literarias. Estimular e

incluir as tematicas relativas a orientagdo sexual, identidade de género e raga/etnia nos
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curriculos universitarios, nas atividades de ensino, pesquisas de extensdo, sem excluir nenhum
campo do saber ou limitar a cursos da area da saude.

3) Estimular e fomentar grupos académicos que dialoguem com movimentos sociais.

4) Propor, estimular e garantir medidas legislativas, administrativas e organizacionais,
pra que em todo sistema de ensino seja assegurado a estudantes e profissionais da educacéo
travestis e transexuais o direito de terem seus nomes sociais, nos documentos oficiais das
instituicOes de ensino, assim como nas carteiras estudantis, sem qualquer constrangimento
para seu/sua requerente, e de usufruirem as estruturas dos espacos escolares em igualdade de
condigdes e em conformidade com suas identidades de género, podendo ser integradas ao
Programa de inclusdo educacional. Concursos de monografias, dissertacdes, teses, redacdes e
producdes literarias. Ensino religioso facultativo. Incluir legislacéo e jurisprudéncia LGBT no
curso de Direito.

5) Realizar cursos de especializacdo em parceria com as universidades publicas sobre
Diversidade Sexual para professores, gestores e profissionais que atuam nas diferentes areas
da gestdo publica.

6) Inserir no curriculo questdes: diversidade, diferenca, igualdade, equidade.

7) Inserir no livro didatico a teméatica dos novos modelos de familia.

8) Promover a intersetorialidade politica LGBT e educacéo, assisténcia social.

9) Incentivar e apoiar entidades sociais que desenvolvem agdes culturais e educativas
para jovens e adultos nas comunidades de baixa renda, especialmente as de inclusdo social e
qualificacdo profissional, e que respeitem a livre orientacdo sexual e identidade de género.

10) Realizar trabalhos educativos nos espacos publicos, privados e religiosos, sobre o
respeito da diversidade sexual e a livre orientacdo sexual, com recortes étnico-raciais e de
relacGes de género abrangendo também a midia e a sociedade em geral.

11) Assegurar a educacao publica, gratuidade, laicidade e integralidade no ensino.

12) Reformulacdo dos PCNs, dando destaque as questdes das diversidades de
orientacOes sexuais, identidades de género e enfrentamento da homofobia, lesbofobia e
transfobia, bem como estimular a sua efetiva aplicacdo nos espacos familiares.

13) Realizar sensibilizagdo junto as familias dos alunos, nas reunides de pais e
mestres, acerca das tematicas relacionadas com a populacdo LGBT e do combate ao
preconceito e discriminacao.

14) Criar programa ou agfes de incentivo das travestis e transexuais excluidas do

sistema educacional.
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15) Criar féruns de Educacdo para a Diversidade Sexual.

16) Realizar atividades socio-culturais e politicas nas datas de referéncia para a
populacdo LGBT.

17) Promover acGes afirmativas, para garantir 0 acesso para travestis e transexuais ao
ensino superior.

18) Adicionar recorte étnico-racial. Participacdo do movimento LGBT. Propor para a
esfera federal que seja instituida no calendario das escolas publicas o dia 29 de janeiro (Dia da
Visibilidade Trans), o dia 29 de agosto (Dia da Visibilidade Lésbica) e o dia 28 de Junho (Dia
do Orgulho LGBT), e 0 dia 17 de maio (Dia Mundial de Luta contra a Homofobia).

19) Divulgar o Programa Brasil sem Transfobia Lei 11646.

20) Realizar, apoiar e fomentar estudos e pesquisas sobre as relacdes de género e a
situacdo das mulheres léshicas, mulheres bissexuais e transexuais e travestis em situacdo de
violéncia, garantindo os recortes geracionais, de raca/etnia e de pessoas com deficiéncia e
mobilidade reduzida.

2.2.8. Plano Nacional de Promocao da Cidadania e Direitos LGBT

O Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT aprovado
em 2009 teve como objetivo central orientar a construcdo de politicas publicas de inclusao
social e de combate as desigualdades para a populacdo LGBT, primando pela
intersetorialidade e transversalidade na proposicao e implementacdo dessas politicas.

O Plano promove os direitos fundamentais da populacdo LGBT brasileira, de
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade,
dispostos no art. 5° da Constituicdo Federal; promover os direitos sociais da populacdo LGBT
brasileira, especialmente das pessoas em situacdo de risco social e exposicdo a violéncia; e

combater o estigma e a discriminag&o por orientacdo sexual e identidade de género.

Um Estado democrético de direito ndo pode aceitar préticas sociais e institucionais
que criminalizam, estigmatizam e marginalizam as pessoas por motivo de sexo,
orientacdo sexual e/ou identidade de género. Diante disto, o Estado assume a
responsabilidade de implementar politicas publicas que tenham como foco a
populacdo LGBT, a consolidagdo da orientagdo sexual e identidade de género, com
vistas a romper com essa logica injusta. A atuacdo do Estado, especialmente por
meio da formulagdo e implementagdo de politicas, interfere na vida das pessoas, ao
determinar, reproduzir ou alterar as relagdes de género, raca e etnia e o exercicio da
sexualidade. O Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos
LGBT tem como compromisso e desafio interferir nas ac6es do Estado, de forma a
promover a cidadania, com respeito as diversidades. A populacdo LGBT deve ser
considerada como sujeito de direito e sujeito politico (BRASIL, 2009, p.11).
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A implementacdo dessas politicas requer acdo articulada de varios érgdos, secretarias e
ministérios. Para tanto, faz-se necesséria a criacdo de uma rede institucional entre Governo
Federal, governos estaduais e municipais para a implementacdo da politica, com vistas a
garantir o alcance de seus resultados e a superacdo da discriminacdo por orientacdo sexual e
identidade de género no pais.

Entre os principais compromissos, podemos destacar o combate a discrimina¢do por
orientacdo sexual, identidade de género e raca no servico publico; assim como o combate a
homofobia institucional.

Destacamos também o Eixo Estratégico | (Promogdo e socializa¢do do conhecimento;
formagéo de atores; defesa e protecdo dos direitos; sensibilizagdo e mobilizacdo) que buscar
na Estratégia 4 (Sensibilizacdo e mobilizacdo de atores estratégicos e da sociedade para a

promocdo da cidadania e dos direitos humanos de LGBT):

Estimular e fomentar a criacdo e o fortalecimento de instituicGes, grupos e nlcleos
de estudos académicos, bem como a realizagdo de eventos de divulgagdo cientifica
sobre género, sexualidade e educacdo, com vistas a promover a producéo e a difuséo
de conhecimentos que contribuam para a superacéo da violéncia, do preconceito e da
discriminacdo em razdo de orientagdo sexual e identidade de género. Produzir e/ou
estimular a confeccéo e a divulgacdo de materiais didaticos e paradidaticos e de
materiais especificos para a formacdo de profissionais da educagdo para a promogao
do reconhecimento da diversidade de orientacdo sexual e identidade de género,
inclusive em linguagens e tecnologias que contemplem as necessidades das pessoas
com deficiéncias. Produzir, apoiar e divulgar pesquisas que analisem concepg¢des
pedagogicas, curriculos, rotinas, atitudes e praticas adotadas no ambiente escolar
diante da diversidade de orientacdo sexual e de identidade de género, para contribuir
para a implementagdo de politicas educacionais voltadas para a superacdo do
preconceito, da discriminacdo e da violéncia sexista e homofobica. Estruturar
metodologia que permita categorizar as questdes de orientacdo sexual e identidade
de género no sistema de coletas de dados educacionais, para 0 acompanhamento e a
avaliacdo das politicas pablicas de educacdo, incluindo indicadores de violéncia por
motivo de orientacdo sexual e de identidade de género. Agregar as tematicas LGBT
nos bancos de dados existentes da CAPES e do CNPq. Incluir nos programas de
distribuicdo de livros para as bibliotecas escolares obras cientificas e literarias que
abordem as teméticas de género e diversidade sexual para os publicos infanto-
juvenis e adultos (BRASIL, 2009, p. 32).

2.2.9. Programa Nacional de Direitos Humanos 111

O Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH I1I), de 2009, traz o eixo
orientador 11 intitulado A Universalizacao de Direitos em um contexto de desigualdades traz
em suas diretrizes de n. 10 referéncias a garantia da igualdade na diversidade. Indicam: a)
realizar campanhas e agdes educativas para desconstrugdo de estereétipos relacionados com
diferengas étnico-raciais, etarias, de identidade e orientacdo sexual, de pessoas com

deficiéncia, ou segmentos profissionais socialmente discriminados (BRASIL, 2009, p. 98).
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O objetivo estratégico V indica: a) desenvolver politicas afirmativas e de promocao de
uma cultura de respeito a livre orientacdo sexual e identidade de género, favorecendo a
visibilidade e o reconhecimento social, assim como e) desenvolver meios para garantir 0 uso
do nome social de travestis e transexuais; f) acrescentar um campo para informaces sobre a

identidade de género dos pacientes nos prontuarios do sistema de saude.

2.2.10. I Conferéncia Nacional de Educacao

A Conferéncia Nacional da Educagdo (CONAE), realizada entre os dias 28 de marco e
1° de abril de 2010, em Brasilia-DF, constituiu-se num acontecimento impar na historia das
politicas publicas do setor educacional no Brasil e contou com intensa participacdo da
sociedade civil, de agentes publicos, entidades de classe, estudantes, profissionais da
educacéo e pais/mdes de estudantes (BRASIL, 2010).

O documento final delibera que se deve introduzir e garantir a discussédo de género e
diversidade sexual na politica de valorizacdo e formacdo inicial e continuada dos/das
profissionais da educacdo nas esferas federal, estadual, distrital e municipal, visando ao
combate do preconceito e da discriminacdo de pessoas léshicas, gays, bissexuais, travestis,
transexuais, mulheres, ao estudo de género, diversidade sexual e orientacdo sexual, no
curriculo do ensino superior, levando-se em conta o Plano Nacional de Politicas Publicas para
a Cidadania LGBT e o Programa Brasil sem Homofobia.

O documento também enfatiza que é preciso desenvolver programas voltados para
ampliar 0 acesso e a permanéncia na educacdo de grupos especificos, como “mulheres nédo
alfabetizadas, ou com baixa escolaridade, profissionais do sexo, pessoas em situacdo de prisao
e pessoas travestis e transexuais” (BRASIL, 2010, p.145).

O CONAE 2010 também alerta que se deve criar grupos de trabalhos permanentes nos
Orgdos gestores da educacdo dos diversos sistemas, para discutir, propor e avaliar politicas
educacionais para a diversidade sexual e relagdes de género, compostos por representantes do
poder publico e da sociedade civil, assim como demandar que os sistemas educacionais, em
todas as modalidades e niveis, atuem preventivamente para evitar a evasdo motivada por
homofobia, isto é, por preconceito e discriminacao a orientacao sexual e identidade de género,
criando rede de protecdo contra formas associadas de exclusdo (racismo, sexismo,

deficiéncia), além da econdmica. O documento entende que € preciso também incluir nos
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levantamentos de dados e censos escolares informacgdes sobre evasdo escolar causada por

homofobia, racismo, sexismo e outras formas de discriminagao individual e social.

2.2.11. 1l Conferéncia Nacional de Politicas Publicas e Direitos Humanos LGBT

A Il Conferéncia Nacional LBBT, realizada em Brasilia entre os dias 15 a 18 de
dezembro de 2011, trouxe o debate sobre questdes referentes a diversidade. Vale ressaltar que

para o documento, a diversidade pode ser entendida como:

A construcgdo historica, cultural e social (inclusive econdmica) das diferengas. Ela é
construida no processo histérico-cultural, na adaptacdo do homem e da mulher ao
meio social e no contexto das relacbes de poder. Os aspectos tipicamente
observaveis, que se aprende a ver como diferentes, s6 passaram a ser percebidos
dessa forma, porque os sujeitos historicos, na totalidade das relagbes sociais, no
contexto da cultura e do trabalho, assim os nomearam e identificaram. Inobstante a
hierarquia que existe no sistema, os papéis devem ser definidos e trabalhados de
forma colaborativa, para que ocorra efetivamente respeito a diversidade, aos
principios democraticos constituidos legalmente. (BRASIL, 2008, p. 63)

De acordo com o documento, a luta em prol de uma educagdo com qualidade social
que reconheca e valorize os profissionais da educacdo bésica e vise a superacdo das
desigualdades sociais, raciais, de género, de idade e de orientagdo sexual foi um dos pontos
destacados em varios coléquios e debates, assim como nas discussdes da plenaria final.

Quanto a diversidade sexual, as politicas de incluséo e diversidade na educagdo basica
deverdo: 1) realizar constantemente a analise de livros didaticos e paradidaticos utilizados nas
escolas contetidos e imagens, para evitar as discriminac6es de género e de diversidade sexual
e, quando isso for constatado, retira-los de circulacdo; 2) desenvolver e ampliar programas de
formacé&o inicial e continuada em sexualidade e diversidade, visando a superar preconceitos,
discriminacdo, violéncia sexista e homofdbica no ambiente escolar, e assegurar que a escola
seja um espaco pedagogico, livre e seguro para todos/todas, garantindo a inclusdo e a
qualidade de vida; 3) rever e implementar diretrizes, legislacdes e medidas administrativas
para os sistemas de ensino promoverem a cultura do reconhecimento da diversidade de
género, identidade de género e orientacdo sexual no cotidiano escolar; garantir que a producgéo
de todo e qualquer material didatico-pedagogico incorpore a categoria “género” como
instrumento de analise, e que ndo se utilize de linguagem sexista, homofébica e
discriminatoria; 4) inserir os estudos de género e diversidade sexual no curriculo das
licenciaturas.

O relatdrio final da 22 Conferéncia Nacional de Politicas Publicas e Direitos Humanos

de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais considera que:
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A laicidade do Estado brasileiro e o respeito a diversidade religiosa; a necessidade
de enfrentar o preconceito e discriminagdo contra lésbicas, gays, bissexuais, travestis
e transexuais, 0 racismo, 0 machismo, o sexismo; bem como a necessidade de
contemplar as perspectivas de género, raga, etnia, classe, orientacdo sexual,
identidade de género, geracional, pessoas com deficiéncia, pessoas vivendo com
HIV/AIDS, territorial, meio urbano e rural e de povos e comunidades tradicionais, e
outras formas de violéncia e opressdo. A importancia do financiamento,
planejamento, monitoramento e avaliagdo dos Programas e projetos; o Pacto
Federativo: que as politicas publicas devem ser elaboradas e implementadas em
articulagdo entre o Governo Federal, estados e municipios; a valorizagdo das/dos
profissionais da educacdo, contemplando planos de carreira, salarios e condigdes de
trabalho; o comprometimento do Estado com a implementacédo de politicas pablicas
democraticas, levando em consideracdo a Conferéncia Nacional de Educacdo Béasica
- CONEB e a | Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE, que propfe um
Sistema Nacional de Educacdo que garanta uma politica educacional publica, de
qualidade social e pedagdgica, por meio de ampliacdo dos recursos publicos
destinados a educacdo, com garantia pelo menos 10% do PIB e 50% de recurso do
pré-sal para a educacdo (BRASIL, 2011, p.111).

O documento apresenta as seguintes diretrizes referentes a educacao:

Diretriz 1 - Criar diretrizes nacionais que orientem os sistemas de ensino, em todas
as modalidades e niveis educacionais, na formulagdo de acdes e politicas que
promovam o respeito e o reconhecimento da diversidade de orientacdo sexual e
identidade de género, bem como elaborar, implementar medidas legislativas,
administrativas e organizacionais para assegurar a execucdo e a sustentabilidade
dessas acOes e politicas. Diretriz 2 - Estimular, fomentar e fortalecer a criacdo de
grupos e nucleos de estudo nos diferentes niveis de ensino, através de financiamento
publico, da promogdo, da articulagdo e da parceria entre o poder publico, sociedade
civil organizada, institui¢des de pesquisa e extensdo e universidades; objetivando (a)
mapear acBes inovadoras desenvolvidas em defesa da promogdo da cidadania
LGBT,; (b) criar indicadores para a avaliagdo e monitoramento de politicas publicas
para LGBT nas diferentes esferas governamentais; (c) analisar concepgdes
pedagdgicas, curriculos, rotinas, atitudes e praticas adotadas nos espagos de
educacdo; (d) identificar a situacdo da populacdo LGBT nos sistemas de ensino.
Diretriz 3 - Garantir, nas trés esferas de governo, a realizacdo de cursos
interdisciplinares, preferencialmente presenciais, de formacéo inicial permanente e
continuada e em servico para todos os profissionais de educacdo, e conselheiros
ligados a educacdo das escolas publicas. Esses profissionais deverdo desenvolver
projetos de intervencdo pedagdgica nos espacos educacionais e discutir a inclusdo
nos curriculos das tematicas relativas a orientacdo sexual e & identidade de género,
formando multiplicadores, respeitando as especificidades locais e regionais.
Fomentar a avaliacdo, a elaboracdo, producdo e distribuicdo de materiais de
referencia (obras cientificas e literarias) e didatico-pedagdgicos, nas trés esferas de
governo, que abordem as tematicas e promovam o reconhecimento e a valorizacdo
da diversidade sexual e de género, considerando o lugar de fala de LGBT e
acessibilidade para pessoas com deficiéncia, destinados a formacédo de profissionais
e demais areas, a utilizagdo em sala de aula, biblioteca e salas de leitura. A formagéo
e 0s materiais devem estar acessiveis em linguagens e formatos alternativos (libras,
Braile, letras ampliadas, em formato digitalizado e audiovisual com legenda).
Diretriz 4 - Criar, fomentar e garantir, 0 acesso e a permanéncia de estudantes e
profissionais LGBT nos espacos educacionais em todos os niveis e modalidades de
ensino, combatendo a discriminagdo e o preconceito, respeitando a livre orientacao
sexual e identidade de género. por meio de programas e agdes especificas. Diretriz 5
- Realizar, fomentar e apoiar prémios de praticas e iniciativas, concursos e
campanhas e outros eventos, divulgacéo de calendario de lutas LGBT, pesquisas e
material didatico, respeitando as especificidades, as diferentes linguagens (publicos
e midia), em formatos acessiveis e alternativos para maior visibilidade aos LGBT e
promover o respeito e o reconhecimento da diversidade sexual e de expressdes e
identidades de género (BRASIL, 2011, p.111-112).
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2.2.12. 1l Conferéncia Nacional de Educacao

A 22 Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) 2014, realizada no periodo de 19 a
23 de novembro de 2014, em parceria entre 0s sistemas de ensino, 0s 6rgdos educacionais, 0
Congresso Nacional e a sociedade civil, foi um espaco de deliberagéo e participacdo coletiva,
envolvendo diferentes segmentos, setores e profissionais interessados na construcdo de
politicas de Estado.

Sete eixos foram estruturados em torno da tematica central O PNE na Articulacdo do
Sistema Nacional de Educacéo: Participacdo Popular, Cooperacdo Federativa e Regime de
Colaboragéo e os objetivos dela decorrentes: Eixo | - O Plano Nacional de Educacdo e o
Sistema Nacional de Educacdo: organizacdo e regulacdo; Eixo Il — Educacdo e Diversidade:
justica social, incluséo e direitos humanos; Eixo Il — Educacdo, Trabalho e Desenvolvimento
Sustentéavel: cultura, ciéncia, tecnologia, saide, meio ambiente; Eixo IV — Qualidade da
Educacdo: democratizagdo do acesso, permanéncia, avaliacdo, condi¢Ges de participacdo e
aprendizagem; Eixo V — Gestdo Democratica, Participacdo Popular e Controle Social; Eixo
VI — Valorizacgdo dos Profissionais da Educacéo: formacédo, remuneracdo, carreira e condi¢des
de trabalho; Eixo VII — Financiamento da Educacdo: gestdo, transparéncia e controle social
dos recursos.

O tema de nosso debate encontra-se no Eixo Il - Educagéo e Diversidade: Justica
Social, Inclusdo e Direitos Humanos e diz respeito a efetivacdo da educacdo publica
democratica, popular, laica e com qualidade social, banindo o proselitismo, o racismo, o
machismo, o sexismo, a homofobia, a lesbofobia e a transfobia nas institui¢cdes educativas de
todos os niveis, etapas e modalidades.

A politica educacional pautada na diversidade traz para o exercicio da pratica
democratica a problematizacdo sobre a construcdo da igualdade social e as desigualdades
existentes. Esta construcdo pressupde o reconhecimento da diversidade no desenvolvimento
socio historico, cultural, econémico e politico da sociedade. No contexto das relacbes de
poder, 0s grupos humanos nao sé classificam as diferencas como, também, as hierarquizam,
colocando-as em escalas de valor e subalternizando uns em relagdo a outros. Nesse processo,
as diferencas sdo descaracterizadas e transformadas em desigualdades.

A CONAE 2014 na referéncia 54, que propde garantir as especificidades do publico
LGBT nas escolas, destacando-se 0 acesso dos transexuais e travestis ao banheiro de acordo

com sua identidade de género como um dever de todas as esferas.
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2.2.13. Negros e Negras LGBT

A Seppir participa do Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo e Promocao
dos Direitos de LGBT desde 2010 e com o documento intitulado Negros e negras LGBT:
construindo politicas publicas para avancar na igualdade de direitos inicia um trabalho de
apropriacdo da tematica de negros e negras LGBT através de debates, reunides e oficinas
entre a equipe técnica, orgaos do governo federal e organizacdes da sociedade civil. De
acordo com o documento, a primeira tentativa de se apropriar do universo LGBT de negros e
negras é perguntar o que significa ser negro e negra LGBT no Brasil hoje. Assim, de acordo
ainda com o documento, a intersecdo das discriminacgdes baseadas no pertencimento racial, na
orientacdo sexual e nas identidades de género ainda esta em constru¢cdo no conjunto da
sociedade brasileira e nos Orgdos governamentais responsaveis por politicas publicas. O
documento revela que quem impulsiona e fortalece este debate sdo os atores politicos dos
movimentos sociais de LGBT que se organizam, lutam por seus direitos e pela cidadania
plena.

Negros e negras LGBT vém abrindo caminhos com suas lutas, dando visibilidade as

contradi¢Ges nas relagfes sociais e assumindo rupturas com normas e prescrigdes da
heteronormatividade eurocéntrica (BRASIL, 2013b, p.6).

De acordo com o documento ser negra ou negro LGBT é mais que a juncdo de
orientacdo afetivo-sexual e identidades de género e raca. E uma atitude de vida, uma proposta
politica transformadora que precisa ser reconhecida por todas as pessoas e garantida também a
todas as pessoas, enquanto um direito. A diversidade que nos humaniza ndo pode mais ser
utilizada para geracdo de desigualdades, opressdes e subalternidades.

O documento frisa que negros e negras vivem suas sexualidade de forma
autodeterminada, diferente do comum, e por isso sdo estigmatizados historicamente e ainda
sdo invisibilizados socialmente, expropriados de seus direitos e violados no cotidiano das
mais diversas formas. Ainda assim, permanecem resistindo e lutando por nossa dignidade.

O documento frisa também que a simples presenca de negros e negras incomoda! 1sso
nos podemos depreender da vida e da arte. Jodo do Rio e Madame Sata sdo negros gays que
viveram no inicio do século passado numa sociedade fechada e sofreram por ousarem viver

no deslocamento das identidades sexuais.

Seus corpos evidenciam a materializacdo da ousadia de apontar e enfrentar as
inconsisténcias de um sistema de mdltiplas opressdes. [...] Desafiam, a0 mesmo
tempo, os discursos e normas historicamente construidos sobre as sexualidades, a
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identidade racial, as identidades de género e as relagbes de poder (BRASIL, 2013b,
p.7).

Assim, de acordo com o documento, racismo, homofobia, lesbofobia e transfobia
articulados, compdem um violento sistema de subordinagéo, inferiorizagdo, odio e violéncia
contra pessoas negras LGBT e que podem ser mais bem visualizados quando se olha para o
quadro das travestis negras com até 35 anos que sdo as maiores vitimas da violéncia letal por
armas de fogo. Sao elas aquelas pessoas que 0s assassinatos possuem requintes de crueldade.
“Entre as travestis vitimadas hd predominancia de negros e pardos, indicativo de seu

pertencimento aos estratos mais pobres da sociedade brasileira.” (BRASIL, 2013b, p. 10)

2.2.14. As Resolucdes 11 e 12 do Conselho Nacional de Combate a Discriminacao

A Resolucéo n. 12, de 16 de janeiro de 2015, do Conselho Nacional de Combate a
Discriminacdo e Promoc¢ao dos Direitos de LGBT (CNCD/LGBT), estabelece parametros
para a garantia das condi¢cfes de acesso e permanéncia de pessoas travestis e transexuais - e
todas aquelas que tenham sua identidade de género ndo reconhecida em diferentes espacos
sociais - nos sistemas e instituicbes de ensino, formulando orientagfes quanto ao
reconhecimento institucional da identidade de género e sua operacionalizacdo. Assim, de
acordo com o Art. 1°, deve ser garantido pelas instituicdes e redes de ensino, em todos 0s
niveis e modalidades, o reconhecimento e ado¢do do nome social aqueles e aquelas cuja
identificacdo civil néo reflita adequadamente sua identidade de género, mediante solicitacdo
do préprio interessado.

De acordo com o CNCD/LGBT, esse direito deve ser garantido aquelas e aqueles que
0 solicitarem, assim, um novo campo "nome social" deve ser inserido nos formulérios e
sistemas de informacdo utilizados nos procedimentos de selecdo, inscri¢cdo, matricula, registro
de frequéncia, avaliacdo e similares. Outro direito assegurado por esta resolucéo refere-se ao
Art. 6° que garante 0 uso de banheiros, vestiarios e demais espacos segregados por género,
quando houver, de acordo com a identidade de género de cada sujeito. Na mesma linha,
podemos destacar a Resolugdo 11 do CNCD/LGBT, de 18 de dezembro de 2014, no uso das
atribuicfes que lhe confere o artigo 4° do Decreto n® 7.388, de 9 de dezembro de 2010,
estabelece os parametros para a inclusdo dos itens "orientacdo sexual”, "identidade de género"
e "nome social" nos boletins de ocorréncia emitidos pelas autoridades policiais no Brasil,
sabendo que a policia tem um papel fundamental no que se refere ao respeito a identidade de

género.
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2.3. O futuro: o Projeto de Lei Jodo W. Nery e o Estatuto da Diversidade Sexual

Estdo em tramitacdo no Congresso Nacional dois projetos sustentados na perspectiva
da identidade de género como direito: o PL 5002/2013, intitulado Lei Jodo W. Nery ou Lei da
Identidade de Género e o Estatuto da Diversidade Sexual. Ainda estamos longe de uma
sociedade cuja centralidade juridica priorize também politicas publicas efetivas para travestis
e homens e mulheres transexuais, mas, mesmo sabendo que estes dois documentos nao
tenham sido aprovados, eles representam uma esperanca para nossas agdes frente a inclusédo
da populacdo trans na escola. Assim, cabe atentarmos para 0 texto desses projetos que

procuram preencher lacunas nos instrumento legais brasileiros.

2.3.1. O Projeto de Lei Jodo W. Nery

O Projeto de Lei (PL) 5002/2013, de autoria dos deputados federais Jean Wyllys e
Erica Kokay, é incisivo em seu Art. 1 quando propde que toda pessoa tem direito: | - ao
reconhecimento de sua identidade de género; Il - ao livre desenvolvimento de sua pessoa
conforme sua identidade de género; Il - a ser tratada de acordo com sua identidade de género
e, em particular, a ser identificada dessa maneira nos instrumentos que acreditem sua
identidade pessoal a respeito do/s prenome/s, da imagem e do sexo com que € registrada
neles.

Embora esse Projeto de Lei da Identidade de Género ainda ndo tenha sido levada a
votacdo no Congresso Nacional, a sua escrita traz uma certa esperanca porque os deputados,
aliados a luta do movimento social de travestis e transexuais, tentam dar conta das lacunas
existentes em nossos instrumentos legais frente as demandas dessa populacdo. Segundo o
Deputado Federal Jean Wyllys, de todas as invisibilidades, a invisibilidade legal parece ser o
ponto de partida e, segundo ele, o imbroglio juridico sobre as identidades “legal” e “social”
das pessoas travestis, transexuais e transgéneros provoca situagdes absurdas que mostram o
tamanho do furo ainda existente em nossa legislacéo.

De acordo com o documento, ha pessoas que vivem sua vida real com um nome -
aquele que usam na interacdo social cotidiana - mas que carregam consigo um instrumento de
identificacdo legal, uma carteira de identidade, que diz outro nome e esse nome aparece
também na carteira de motorista, na conta de luz, no diploma da escola ou da universidade, na

lista de eleitores, no contrato de aluguel, no cartdo de crédito, no prontuario médico. Um
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nome que evidentemente é de outro, daquele ser imaginario que habita nos papeis, mas que
ninguém conhece no mundo real.

De acordo com o artigo 4° do PL, toda pessoa que solicitar a retificacdo registral de
sexo e a mudanca do prenome e da imagem devera: | - ser maior de dezoito (18) anos; Il -
apresentar ao cartério que corresponda uma solicitacdo escrita, na qual deverd manifestar que,
de acordo com a presente lei, requer a retificacdo registral da certiddo de nascimento e a
emissdo de uma nova carteira de identidade, conservando o namero original; e Il - expressar
o/s novo/s prenome/s escolhido/s para que sejam inscritos.

A grande novidade trazida pelo documento ser refere ao fato de que em nenhum caso
serdo requisitos para alteracdo do prenome:

| - intervencdo cirdrgica de transexualizacdo total ou parcial;

Il - terapias hormonais;

Il - qualquer outro tipo de tratamento ou diagnéstico psicologico ou médico; e IV -

autorizacgéo judicial.

2.3.2. O Estatuto da Diversidade

O Estatuto da Diversidade Sexual, proposto pela Conferéncia Nacional dos
Advogados do Brasil, visa a promover a inclusdo de todos, combater a discriminacdo e a
intolerdncia por orientacdo sexual ou identidade de género e criminalizar a homofobia. No
que se refere a identidade de género propde, em seu Art. 33, que transexuais, travestis,
transgéneros e intersexuais tém direito a livre expressao de sua identidade de género.

Um dos temas caros a populacao trans refere-se a satde, o documento entende, em seu
Art. 34, que se torna indispensavel a capacitacdo em recursos humanos dos profissionais da
area de salde para acolher transexuais, travestis, transgéneros e intersexuais em suas
necessidades e especificidades, ja que é reconhecido aos transexuais, travestis e intersexuais o
direito a retificacdo do nome e da identidade sexual, para adequa-los a sua identidade psiquica
e social, independentemente de realizacdo da cirurgia de transgenitalizacéo.

O documento propde em seu Art. 40 que a sentenca de alteracdo do nome e sexo dos
transexuais, travestis e intersexuais sera averbada no Livro de Registro Civil de Pessoas
Naturais. De acordo com o Paragrafo unico deste artigo, nas certiddes ndo podem constar
quaisquer referéncias @ mudanca levada a efeito, a ndo ser a requerimento da parte ou por

determinacéo judicial. Vale ressaltar que, de acordo com o Art. 42, o alistamento militar de
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transexuais, travestis e intersexuais ocorrerd em data especial e de forma reservada, mediante
simples requerimento encaminhado a Junta do Servico Militar sendo concedido, conforme o
Art. 43 o cancelamento do Certificado de Alistamento Militar — CAM, mediante a
apresentacdo do mandado de averbacéo expedido ao Registro Civil.

O documento também versa sobre o nome social. De acordo com o Art. 44 fica
garantido aos transexuais, travestis e intersexuais que possuam identidade de género distinta
do sexo morfologico o direito ao nome social, pelo qual sdo reconhecidos e identificados em
sua comunidade: | — em todos os 6rgdos publicos da administracéo direta e indireta, na esfera
federal, estadual, distrital e municipal; Il — em fichas cadastrais, formulérios, prontuarios,
entre outros documentos do servigo publico em geral; Il — nos registros académicos das
escolas de ensino fundamental, médio e superior. No que se refere a educacdo, o Art. 59
garante que os estabelecimentos de ensino deverdo coibir, no ambiente escolar, situacfes que
visem intimidar, ameacar, constranger, ofender, castigar, submeter, ridicularizar, difamar,
injuriar, caluniar ou expor aluno a constrangimento fisico ou moral, em decorréncia de sua
orientacdo sexual ou identidade de género. De acordo com o projeto, profissionais da
educacdo tém o dever de abordar as questdes de género e sexualidade sob a oOtica da
diversidade sexual, visando superar toda forma de discriminagédo, fazendo uso de material
didatico e metodologias que proponham a eliminacdo da homofobia e do preconceito,
cabendo ao poder publico o dever de promover a capacitacdo dos professores para uma
educacdo inclusiva, bem como agcbes com o objetivo de elevar a escolaridade de
homossexuais, Iésbicas, bissexuais, transexuais, travestis, transexuais e intersexuais, de modo
a evitar a evasdo escolar.

Por fim, podemos garantir que as descricdes apresentadas neste capitulo constituem
em parametros legais para olharmos para as vivéncias trans na Baixada Fluminense e analisa-
las em suas dimensdes humanas. Dessa forma, cabe uma discussdo que nos apresente a
situacdo da populacdo trans, mas como conhecer esta realidade? O préximo capitulo busca
descrever situacOes vividas pela populagdo trans em diversos ambientes constituindo um
painel de narrativas que se solidificam na perspectiva do movimento social LGBT e da escola,

principalmente.
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CAPITULO 3

CAMINHOS TRILHADOS E RESULTADOS DA PESQUISA:
DIFERENTES OLHARES SOBRE VIVENCIAS TRANS NA EJA DE
NOVA IGUACU

Lé vinha todo maquiado para a escola. Era muito engracado
aquilo porque a gente olhava e ele se maquiava melhor que
a gente. Ai uma vez eu virei pra ele ¢ disse: ‘L& ndo vem
tdo maquiado assim porque aqui ndo é ambiente para vocé
vir maquiado.” Ele falou que ndo conseguia aprender se
ndo tivesse com maquiagem (Responséavel pela Unidade
Escolar Beta: vivéncias trans de L& grifos nossos).

A pesquisa que apresentamos foi sendo forjada muito antes do mapeamento junto as
escolas de EJA de Nova Iguacu para coleta dos dados que comp8em o corpus de analise desta
investigagdo. Foram mdaltiplos os momentos e movimentos realizados e pelos quais nos
inserimos nesse caminho que, por entendermos que fazem parte da pesquisa, serdo aqui

apresentados antes da analise dos dados da pesquisa.

3. 1 — Caminhos trilhados: entrelacando experiéncias pessoais, académicas e politicas

Partimos para a caminhada considerando ja de inicio que a sociedade brasileira esta
estruturada numa pirdmide, um “tridngulo racial hierarquizado” (GONGCALVES, 1999, p. 24)
no qual o homem branco se encontra no vértice, seguido da mulher branca e por ultimo,
homens e mulheres negras. Diante desses fatos, nos perguntavamos, enquanto pesquisador
negro cisgénero e gay, o que poderiamos fazer ou qual a nossa contribuicdo frente a esse
guadro. As demandas no que se refere a diversidade sexual sdo grandes. Optamos, entdo, pela
tematica da transdiversidade, por ser menos abordada por pesquisas e pelas pessoas, de uma
maneira geral.

Descrevemos nesta se¢do os muitos caminhos trilhados em direcdo ao tema e as
questdes desta pesquisa, bem como aos processos de formagdo que vivenciamos na

universidade e também junto aos movimentos sociais LGBT e de trans. Foram muitos 0s
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encontros, seminarios académicos e espacos de militdncia que participamos nesse rico
processo. Foram muitas as elaboragdes e descobertas feitas como ressignificar uma fotografia
do autor que trazia uma flor nas maos. Foto que nos insere nas discussdes em torno do
dispositivo de transexualidade que infantiliza os sujeitos trans e os torna, segundo fontes
investigativas, artifices de relatos de toda ordem buscando em suas histdrias de vida as razoes
para a subjetividade trans construida ao longo da vida.

Foram muitas as memarias que vieram a tona nesse processo. Uma, muito dolorida, foi
termos nossa familia afetada pela violéncia transfobica quando tivemos uma sobrinha trans
brutalmente assassinada enquanto trabalhava nas ruas de uma cidade da Baixada Fluminense.
A ela dedicamos esse trabalho. Karine, somos gratos pela sua ousadia em busca da afirmagéo
de sua identidade de género de mulher trans ousando atravessar o oceano Atlantico, chegando
a Italia dos seus sonhos e se transformando numa dama europeia como sempre sonhou.

Temos certeza que também ndo foram poucas as vezes em que fomos traidos por nossa
memoria, mas ainda assim, vamos a elas, ja que estdo imbricadas com os mergulhos que
fizemos ou que tivemos que fazer na construcdo do projeto de pesquisa e da escrita deste
trabalho.

Primeiras aproximagdes rumo a conscientizacdo étnico-racial

Essa investigacdo esté4 inserida na Linha de Pesquisa 111 sobre as Diversidades Etnico-
Raciais do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares (PPGEduc) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

O Brasil ndo é uma Democracia Racial como quer que acreditemos o mito. De acordo
com GELEDES (2013) a linha de cor determinara, para todas as pessoas de pele escura, 0s
lugares de maior desvalorizacdo tanto do ponto de vista simbdlico quanto de inser¢do no
mundo material, nas relacdes sociais e politicas. Para a instituicao, os indicios do racismo no
pais podem ser medidos na saude publica em que pretos e pardos procuram menos médico e
dentista do que os brancos; no sistema educacional onde ha uma maior distor¢éo idade-série
nas etapas do ensino fundamental e médio e taxas de analfabetismo entre os pretos e pardos;
nos dados da seguranca publica que revelam forte crescimento nas taxas de homicidio da
populacdo negra, especialmente entre os jovens, enquanto decrescem as mesmas taxas da
populagéo branca; e no mundo do trabalho em que mulheres negras ganham menos que

mulheres brancas, homens negros e homens brancos.
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O estudo do Geledés (2013) alerta-nos que as iniquidades raciais sofridas por
diferentes identidades LGBT sdo pouco quantificadas e estudadas, o que dificulta o

conhecimento da extensdo e a analise dos problemas enfrentados por esses grupos.

Assim, ndo € possivel delimitar de que forma o racismo impacta a vida
socioeconémica de LGBT nos diferentes grupos raciais [e que] as travestis de todas as
racas, aprisionadas em um conjunto restrito de ocupacgdes, em grande parte sub-
remuneradas, ajuda a trazer algumas luzes sobre esta dimensdo da iniquidade
(GELEDES, 2013, p.14).

A instituicdo alerta ainda que nesta complexa teia de valores e excluses, léshicas e
bissexuais, ao lado de transexuais e travestis atingidas/os por ampla e forte rejeicao, ocuparao
as piores posicdes na hierarquia de género, reafirmando-se, a partir destas exclusdes, a
heterossexualidade “bioldgica ou inata” como obrigatoria entre as pessoas de pele clara, mas
também entre as de pele escura.

O referido estudo nos impde uma discussdo complexa “atravessada e interseccionada
por variacbes e eixos de subordinacdo: condicdo fisica/mental, territorio, classe social,
escolaridade, idade/geragdo, ocupagio e orientagio sexual” (GELEDES, 2013, p. 15) e que
podem ser guias para pensar essas variacoes na escola.

SO muito recentemente, a Secretaria de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial
divulgou um estudo que revela a situacdo de violéncia cometida contra a populacdo de

transgéneros em sua interseccao com a questao étnico-racial e de classe social:

Travestis negras com até 35 anos [sdo] as maiores vitimas da violéncia letal por
arma de fogo e com requinte de crueldade e que entre as travestis vitimadas ha
predominancia de negros e pardos, indicativo de seu pertencimento aos estratos mais
pobres da sociedade brasileira (SEPPIR, 2013, p. 10).

De acordo com o documento a simples presencga de negros homossexuais incomoda.

De que forma essa realidade, que é de muitos de nossos alunas e alunos transgéneros, nos
desafia, ja que:

Ser negro no Brasil & mais que a juncdo da interseccao das discriminagGes baseadas no

pertencimento racial, na orientacdo sexual e nas identidades de género. E uma atitude

politica transformadora que precisa ser reconhecida por todas as pessoas e garantida

também a todas as pessoas enquanto um direito. Fomos/somos estigmatizados

historicamente e ainda somos invisibilizados socialmente, expropriados de nossos

direitos e violados no cotidiano das mais diversas formas, ainda assim, permanecemos
resistindo e lutando por nossa dignidade (SEPPIR, 2013, p. 6).

Pinho (2008) vai dizer que a experiéncia de dominacédo racial/sexual afeta mulheres e
homens subalternizados racialmente e expropriados sexualmente e que essa dominacdo esta

refletida na escola, o que nos instiga a conhecermos as consequéncias dessa relacdo para
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negros e negras LGBT. Segundo Pinho, o homem branco, como o colonizador heterossexual
ocupou o lugar discursivo do macho penetrador e civilizador, ativo sexualmente e produtor de
historia e cultura, reservando para negros, indios, mulheres e ‘pervertidos' sexuais, o lugar
passivo de objeto da dominacdo e do disciplinamento, assim como o lugar da sexualidade
indomavel, abjeta e perigosa, num paradoxo claro, que revela a estrutura da contradi¢do
sexual, na formacé&o de corpos coloniais.

Comprometidos com a esta discussdo racial e, atentos as demandas de travestis e
transexuais da Baixada Fluminense, optamos por uma investigacdo que trouxesse esse
entrelacamento entre género, identidade de género, raca, classe social e orientagcdo sexual.
Assim, através do olhar para a realidade de alunos e alunos trans da EJA de Nova lguagu para
visualizarmos tais fenémenos.

Uma primeira tentativa foi procurar as escolas de Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
da rede estadual da Baixada Fluminense, mas na primeira escola em que fomos autorizados a
conversar com uma aluna trans, a aluna ndo estava frequentando as aulas, o que
impossibilitou nosso trabalho de investigacao.

Uma segunda opcao foi entrevistar alunas trans indicadas por amigos e professores da
rede publica local. Assim, conhecemos duas meninas trans: A.C. e F.T. que residiam na
Baixada Fluminense, mas em municipios distintos. A interlocucdo se deu, entdo, atraves das
redes sociais. No entanto, A.C ja havia terminado os estudos enquanto F.T. morava em outra
cidade diferente da escolhida para a realiza¢do da pesquisa. Conhecer essas duas alunas trans
foi muito importante porque elas sinalizaram, através das fotos no facebook em que elas estdo
de uniforme, uma no curso de Enfermagem e a outra na escola de Ensino Médio, mostrando
que é possivel a permanéncia de alunas e alunos trans na Escola Basica. Enquanto F.T.
continua seus estudos, A.C ao terminar, entra para um curso técnico. Essas duas narrativas sdo
significativas porque ao olharmos para as estatisticas perceberemos que a maioria das
travestis e transexuais ndo estdo na escola, mas no mercado da prostituigao.

Mudamos o foco da pesquisa e passamos a buscar nossos sujeitos nas Paradas do
Orgulho LGBT da Baixada Fluminense. Justamente neste ano a cidade de Nova lguagu nao
permitiu que acontecesse a parada anual com de costume. Passamos a considerar Parada do
Orgulho LGBT de Madureira que recebe um contingente significativo da populacdo LGBT da
Baixada Fluminense. Tentamos manter uma interlocucao ali, na rua, durante o evento, o que
também ndo funcionou devido a perspectiva de entretenimento que as paradas também tém.

N&o € s6 um momento politico, mas um espago de encontros com variados objetivos. SO
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conseguimos duas entrevistas com duas mulheres travestis que residiam na Lapa, bairro
boémio da cidade do Rio de Janeiro, o que ndo correspondia as nossas expectativas quanto a
encontrar pessoas trans da Baixada.

Até tentamos uma terceira entrevistada que parou para nos ajudar, mas quando
falamos que a pesquisa era referente a educacédo ela nos disse: “Que escola que nada! Somos
puta mesmo!” ¢ saiu rumo a festas. Essa percep¢do da travesti sobre a escola formal como um
ndo lugar para si nos levou a pensar nos municipios da Baixada e passamos a nos perguntar o
que cada cidade estaria fazendo em relacdo a essa populacdo que ainda conta com pessoas
excluidas da escola formal.

Passamos a refletir sobre a cidade de Nova Iguagu ter sido escolhida com piloto para o
curso Género e Diversidade na Escola (GDE) e além do mais, o0 municipio foi administrado
por forcas politicas que tinham se comprometido com o tema da diversidade sexual. Assim,

chegamos a Nova Iguagu.

Eu, a UFRuralRJ e as interlocucdes construidas

Nova Iguagu também é o municipio onde esta localizada a universidade que acolhe
nossa proposta de investigagdo. Venho de uma familia de dez filhos e todos os meus irmé&os
ndo tiveram a oportunidade de estudar na Rural, como é conhecida a Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) que para os moradores de seu entorno, por muito tempo,
tornou-se um lugar inalcancavel.

S6 depois de quinze anos de terminado o Ensino Médio que consegui entrar para uma
universidade publica. Mesmo assim, depois de um ano e quatro meses consigo entra em um
grupo de pesquisa para estudantes que me concedeu uma bolsa de pesquisa. Foi no
PetConexdesBaixada, juncdo de dois programas o Programa de Educacdo Tutorial (PET) e 0
Conex0es de Saberes, onde consegui apoio financeiro para continuar meus estudos
universitarios.

O Instituto Multidisciplinar da UFRuralRJ, como o préprio nome do indica, nasce com
0 objetivo de ser um polo de multiplos saberes e se funda na indissociabilidade entre o ensino,
a pesquisa e a extensdo. O novo campus da conhecida Universidade Rural so foi possivel
gracas a Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). Localizado no
municipio de Nova lguacu, Baixada Fluminense, seus artifices e colaboradores, em sua

maioria, ttm a nocdo das mazelas dessa regido e, por isso, muitos projetos tentam dar conta
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dessas demandas provocando, no ambiente universitario, variados debates. Aproveitando
essas aberturas em direcdo as problemaéticas da regido, propus uma discussao que refletisse
sobre a violéncia contra a populagdo LGBT. A partir dai comecei a buscar fontes de
informacdo concomitante a formacéo docente.

No primeiro semestre, a faculdade ofereceu uma oficina Diversidade Sexual e
Educacéo, realizada no dia 13 de novembro de 2009, em que foi debatido o filme Milk a voz
da igualdade (GUS VAN SANT, 2008) com a presenca do movimento social LGBT local, o
Grupo 28 de Junho, que tinha Eugenio Ibiapino na constitui¢do do grupo e lideranca. A partir
deste primeiro contato, no ambiente académico, com professores pesquisadores e interessados
em discutir tais tematicas, cada vez mais fui me interessando pela investigacdo. Esse
momento também me elucidou que eu ja havia participa, mesmo que indiretamente, do
movimento social LGBT em outros trés momentos: a Marcha dos Cem Mil de 1999 quando
viajei a Brasilia no énibus do Partido dos Trabalhadores com um grupo LGBT da Baixada;
durante a Pré-conferéncia do municipio do Rio de Janeiro e a Pré-conferéncia Estadual
LGBT do Rio de Janeiro em preparacdo para a grande | Conferéncia Nacional LGBT que
aconteceu no pais em 2008, iniciativa inédita do entdo presidente Lula.

Uma vez selecionado para um programa de bolsas de apoio e permanéncia na
universidade, eu pude me aproximar mais decisivamente do processo investigativo. No
PetConexdesBaixada pude conhecer professores pesquisadores de outras instituicbes ao
participar de encontros nacionais e seminarios em que grupos de discussdes sobre género e
diversidade sexual, principalmente, ajudaram-me a conhecer teéricos e pesquisadores
importantissimos para pensarmos as questdes relacionadas as demandas LGBT na educacéo.
Ressalto aqui o Encontro Temético Diversidade, Género e Relacfes Interdisciplinares
oferecido pela professora Dra. Maria Meire de Carvalho da UFG (Universidade Federal de
Goiés), no dia 13 de julho de 2011, durante o X Encontro Nacional de Grupos PET
(ENAPET) quando tive o primeiro contato com a produgdo teodrica de Guacira Lopes Louro.

A partir dali, passei a contar com a possibilidade de produgédo académico visto que o0 X
ENAPET proporcionou a mim uma situacdo peculiar ja que meu resumo ndo tinha sido
aprovado o que me deixou extremamente desconfortavel com o fato da maioria dos estudantes
estar apresentando posteres. Assim, a primeira oportunidade para apresentar um trabalho
académico se deu no | Encontro Nacional de Grupos PetConex6es na UFRPE em Recife/PE,

seguido da Jornada de Iniciacdo Cientifica d UFRRJ e do Férum da PoOs-Graduagdo da
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UFRRJ que acolheram minha primeirissima produc&o intitulada: Como entender nosso aluno
LGBT?

Em 2010, aprofundei meus estudos de género e sexualidade no curso GDE - Género e
Diversidade na Escola promovido pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e
financiado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI). Outro importantissimo momento de formacdo foi a Il Semana da Diversidade
Sexual da Escola de Comunicacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
realizada entre os dias 23 e 26 de outubro de 2010 quando conheci a Majorie Marchi, lider
trans do estado. Outras oportunidades intensificaram o meu interesse pela discussdo: Grupo
Focal Género e Homossexualidade realizado em dezembro de 2012 junto ao Grupo de
Pesquisa (GP) CNPQ LaPEADE e o | Seminario ldentidade e Género organizado pela PR4,
pré-reitoria de recursos humanos da UFRJ realizado em maio de 2013.

Organizamos, como atividade do PetConexdesBaixada o | Seminario Politicas
Publicas e Diversidade Sexual na Baixada Fluminense, no dia 22 de novembro de 2013, em
parceria com o movimento LGBT de Nova Iguacu, Grupo 28 de Junho de cidadania
LGBT.em que autoridades dos setores de extensdo e graduagdo, assim como a direcdo do
Instituto Multidisciplinar se prontificaram para atender as demandas da comunidade LGBT da
cidade o que mostra que quando h& atores comprometidos com as diversidades podemos
desenvolver produtos e principalmente discussfes capazes de fazer a diferenca numa
sociedade ainda pautada na heteronormatividade.

Todo esse trabalho resultou na aprovacdo do projeto Trajetdrias de Alunas Trans na
Escola da Baixada, junto ao Programa de Poés-graduacdo em Educacdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEduc/UFRRJ) sob orientacdo da professora

Dra. Sandra Regina Sales.

De volta ao tema de pesquisa: em busca de um foco

A auséncia de transgéneros na escola tornou uma questdo que nos provocava. Nova
Iguacu teria um bom exemplo de como tornar a escola um lugar acessivel a populacéao trans ja
que historicamente a cidade participou do GDE? Fizemos entdo um mergulho na rede de
ensino de EJA visitando 20 (vinte) escolas dessa que € uma das maiores cidades
metropolitanas em termos territoriais e também em termos populacionais, para conhecer

trajetdrias de alunas e alunos travestis e transexuais.
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Essa delimitacdo se da pelo fato da cidade de Nova Iguacu ter um significado central
para pensarmos sobre problemas da Baixada Fluminense e dela ter sido foco das principais
discussbes dos grupos de pesquisa que atuam dentro do Instituto Multidisciplinar, além de ter
sido administrada pelos trés grandes partidos politicos que tém se debrucado na
sistematizacdo de politicas publicas para a populagdo de Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais.

O programa de mestrado dedicado as tematicas da contemporaneidade assim como das
demandas populares. Essa juncdo tem nos provocado enquanto cidaddos da Baixada
Fluminense que n&o raramente somos pegos diante de algum crime hediondo envolvendo
nossa gente, nossos Vizinhos e no caso especifico do autor deste trabalho, um irmdo e uma
sobrinha trans: os dois brutalmente assassinados, os dois jovens, os dois fora do mercado
formal de trabalho, os dois mortos na escuriddo obscura da Baixada sem seguranca, os dois
lutando por um espaco no mundo. Mas 0 que esse inicio subjetivo tem a ver com uma
pesquisa de mestrado? A violéncia na carne se associa a outra ferida da alma. Somos
provocados pela realidade dura, somos intimados a contribuir com o0s jovens que morrem na
Baixada. E como somos sensibilizados também com as questdes de género e de identidade de
género, ndo poderiamos escolher outro sendo o tema da diversidade sexual. Assim, imersos no
debate étnico-racial, comprometidos com a luta do movimento social LGBT e certos que
nosso papel de educador precisa ser atravessado pelo debate do respeito as diversas formas de
ser e de viver as sexualidades.

Chegamos a este tema porque travestis e transexuais nao estdo na escola. O problema
que nos apresenta esta pesquisa é a presenca/auséncia de transgéneros na escola publica da
Baixada Fluminense, até mesmo na modalidade que foi criada para atender uma camada da
populacdo que sofre varias formas de exclusdo na sociedade e na escola. Comegamos a atentar
a discussdo em torno da presenca de alunas e alunos travestis e transexuais na Baixada
Fluminense, mas na verdade, voltamos nosso olhar para a auséncia visto que a escola continua
ser um espago homofdbico (REIS, 2012).

A preocupacdo com a presenca de travestis e transexuais na escola é de total
importancia e a relevancia desta discussdo ndo precisa ser muito descrita ja que € de
conhecimento geral que essa populagdo se encontra e sempre se encontrou fora de politicas
publicas que atendessem suas demandas, aléem de serem as travestis e as transexuais 0S

sujeitos mais estigmatizados dentro da sociedade brasileira e mundial se quisermos pensar na
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centralidade do mundo que sempre foi pensado e feito por/para homens brancos e
heterossexuais.

Vale destacar que apesar das grandes transformacdes sociais e comportamentais no
campo da sexualidade e das relagdes de género, observadas nas ultimas décadas, a maioria das
iniciativas escolares de educacdo em sexualidade, ainda hoje, “concentra-se no discurso
biologizante e cientifico do corpo, silenciando sobre questdes importantes como o prazer, o
desejo e a diversidade sexual” (UNESCO, 2014, p.11).

De acordo com o estudo Racismo Institucional realizado pelo Geledés (2003), travestis
e transexuais, ao lado de lésbicas e bissexuais, sdo atingidas/os por ampla e forte rejeicédo e
ocupam as piores posi¢oes na hierarquia de género. Em consonancia com esta realidade, o
Relatorio sobre Violéncia Homofobica da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica, que se baseia nas dendncias feitas ao poder publico através do Disque 100, registra
um aumento de 166,09% no nimero de dendncias contra LGBT. Houve um aumento de
183,19% no numero de vitimas que passaram de 1.713 em 2011 para 4.851 em 2012.

O Relatorio Anual de Assassinato de Homossexuais, do Grupo Gay da Bahia (GGB),
traz 0s nimeros de assassinatos contra homossexuais no pais sdo alarmantes contabilizando
312 assassinatos de gays, travestis e lésbicas no Brasil.

A participagcdo, como interlocutor, em eventos académicos, cujas discussoes
perpassavam a tematica das diversidades, e principalmente das transdiversidades, foi crucial
para conhecer as demandas da populacdo trans. No entanto, é significativa a imersdao no
movimento social de travestis e transexuais onde também pude conhecer a rotina de luta e a

densidade dos debates envolvidos.

Os movimentos sociais trans

Minha primeira imersdo no movimento trans®® se deu no dia 29 de janeiro de 2014,
durante as comemoragdes do Dia Nacional de Visibilidade Trans, nas dependéncias do
Conselho Estadual dos Direitos da Mulher (CEDIM). Foi um momento construido para
discussdo sobre as demandas de mulheres e homens transexuais e eram esses sujeitos 0S
protagonistas da acdo. Estar naquele espaco foi muito importante porque nos deu a dimenséo
mais proxima do tipo de sujeito que se esta trazendo para a pesquisa. Foi impossivel ndo nos

sensibilizarmos com os relatos de experiéncias de homens e mulheres trans. Historias de vida,

1% Chamamos movimento trans as organizacdes do movimento social organizado que priorizam o debate sobre politicas
publicas para a populagéo trans.
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processos de luta, problemas e conquistas sendo expostas a base de lagrimas e vitorias. Nao €
facil, principalmente no Brasil, homens e mulheres trans viverem suas identidades de género.
Primeiro porque s6 quatro hospitais, em todo o pais, tém programas para atender a esta
populacdo. Seus corpos e suas subjetividades sdo confrontados cotidianamente com
procedimentos burocraticos de toda ordem. Vale ressaltar a dificuldade que homens e
mulheres trans possuem para trocar o registro civil, para efetivarem processos de
hormonizacdo e ou readequacdo, através de cirurgias e principalmente, o direito de serem
reconhecidos pelo nome social.

Um segundo movimento frente aos sujeitos trans foi conhecer pessoalmente Majorie
Marchi, lider e fundadora do movimento trans no Rio de Janeiro. A Associacao das Travestis
e Transexuais do Estado do Rio de Janeiro (ASTRA RIO) é uma entidade fundada em 29 de
Janeiro de 2005 e tem entre seus interesses representar os segmentos de travestis e transexuais
do Rio de Janeiro, politica e socialmente. Objetiva também associar, mobilizar e capacitar
travestis e transexuais formando uma consciéncia cidada, propondo, avaliando e monitorando
politicas publicas afirmativas focadas neste segmento. Também trabalham na divulgacdo das
temaéticas das travestilidades e transexualidades, assim como no acolhimento de demandas e
denuncias do publico alvo, encaminhando e monitorando seu desdobramento. De acordo com
a instituicdo, o objetivo é associar e organizar travestis e transexuais do estado do Rio de
Janeiro para construcdo de um qualificado quadro politico e social.

Majorie Marchi é atualmente coordenadora do Centro de Referéncia LGBT de Niteroi.
Desejavamos apresentar nossa proposta de pesquisa e conversar sobre a forma mais correta na
abordagem junto a populacdo trans levando em consideracdo a ética e o respeito. Dentre
muitas sugestdes, um aspecto na vida de pessoas trans, segundo a gestora publica, refere-se ao
fato de uma crianca que emita indicios de travestilidade, transexualidade ou
homossexualidade pode tornar-se presa favorita para diversos tipos de peddfilos e
estupradores.

Para Majorie, estes sinais sdo ignorados pelos professores que fingem néo perceber.
Ela também entende que a violéncia verbal ou psicoldgica é frequente no ambiente escolar,
mas que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e os Conselhos Tutelares engessam e
impedem a discussao destas especificidades nas instituicdes e espagos escolares.

A militante ensinou que é um erro achar que travestis e transexuais sao transgéneros
porque elas ndo transitam, sdo mulheres e homens transexuais ou travestis. Como ela frisou

“ndo transito entre géneros, eu sou uma mulher travesti e pronto”.
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Outro movimento significativo que gostariamos de narrar foi & participacdo no V
Congresso Nacional da Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Travestis e Transexuais
(CONABGLT). Além de participar dos grandes debates em plenaria, pudemos viver uma
experiéncia incrivel no espaco dedicado a coordenadoria de travestis e transexuais. Mas, ndo
foi facil participar deste momento. A minha condicéo cisgénero foi um impedimento para eu
entrar no meio das discussdes trans. Tive que construir um argumento satisfatorio para ser
aceito no meio das principais liderancas trans que estavam representando a populacdo trans de
varios estados brasileiros. Utilizei o argumento que se refere a presenca, na nossa familia, de
uma jovem travesti que abandonou a familia e foi para a Italia voltando ao Brasil uma mulher
trans linda. Outro argumento utilizado fazia referéncia ao nosso projeto de diversidade sexual
ter sido aprovado numa universidade de tradi¢do rural e que vem se preocupando com a
formacdo continuada de professores da Baixada Fluminense. Foram momentos tensos, mas
elas permitiram que eu participasse dos momentos de discusséo e debate.

Segundo Keila Sympson, lider do movimento trans da Bahia, aquele era um momento
onde as trans poderiam falar porque até entdo ndo havia um coletivo trans dentro do congresso
da ABGLT. Keila afirmou ser necessario criar uma secretaria de travestis e transexuais dentro
da ABGLT. Numa avaliacdo da presenca de trans no evento, Keila entendeu que triplicou a
participacdo ja que se criou uma demanda dentro do movimento trans. Para Keila, ninguém
sai de um encontro dessa magnitude do mesmo jeito que chegou, mas que era preciso se filiar,
participar das atividades em cada municipio para além da ABGLT. Keila sensibilizou a todas
as meninas a falar. Para isso, testemunhou como é importante o espaco de empoderamento
possibilitado pelo V CONABGLT e lembrou que quando ela chegou ao movimento, nao
falava nada e que hoje é lider porque ousou aprender 0 nome das instituicdes envolvidas na
luta delas. Uma vez que a discusséo foi aberta, cada presente pode se colocar. A fala de todas
as trans presentes nos revela narrativas imperiosas para nossa conscientizacdo enquanto
professores e mediadores do conhecimento. Entre as narrativas, destacamos algumas que
serdo referenciadas e representam as vivéncias trans desses sujeitos como a histéria de D. que
dizia: “Sou presidente de uma ONG ha 12 anos e tenho a honra de trazer duas pessoas para o
congresso. Se cada um trouxer uma ou duas nos fortalecemos. N&o podemos ser palhago da
sociedade. Somos cultura, temos talentos, mas é preciso correr atras, estudar e procurar se
qualificar mais.”

Outra narrativa ¢ a de C. que diz: “Estou envolvida no conselho de prote¢dao dos

direitos humanos. Abordamos prostituicdo e direitos violados. Sou educadora. Faco testes
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HIV nas trans. Mapeio onde estdo e vou até |a. Um trabalho de prevencéo. E alto o nimero de
exames que ddo reagentes. O gay é mais aceito que a travesti. A travesti é criminalizada
porque uma faz e todas pagam. A questdo é a nossa unido para elaborar politicas publicas para
nossa area”. Para M.: “Existem trans de cabo a rabo do Brasil. O importante ¢ sair daqui com
outra cabeca. Triplicar nosso trabalho”. Para F.: “Desde os meus 15 anos estou no
movimento. Coordeno, fiz concurso publico, sou agente social e ndo é porque sou trans que
ndo posso ter carteira assinada. Eu dou a receita, mas quem faz o bolo é a trans. Fago parte de
um projeto de EJA para voltar a estudar. Através dos estudos passamos a compreender as
coisas. Ja temos 20 meninas no 7° e 8° séries”.

B. diz:

“Nossa lider que foi assassinada. Estou perdidinha. Temos 4 travestis. Temos
dificuldades, mas ha necessidade de falar. E ndo temos a oratdria. Eu estudo Servigo Social.
Sozinha a gente fica triste. A agenda nunca sai do papel. Temos uma parceria com a OAB
que trabalha com 35 travestis.”

Mb, por sua vez, afirma: “‘Ha muitos assassinatos. Precisamos de reunides de projetos
de seguranca publica. Dentro do presidio as trans se juntam aos traficantes. Lutamos para
fazerem uma ala s6 para elas e 0s gays. Eram estupradas e ndo faziam nada. Com o apoio dos
orgdos publicos, buscamos resolver isso”. K. diz: “A gente ndo sabe falar! Sabem? Ha
inseguranca, mas a gente aprende o tempo todo. E preciso construir uma politica nacional.
Pensar nas que estdo mais distantes. E preciso abrir mao da vida pessoal em nome da
coletividade. Temos algumas satisfacbes. Por exemplo, o ENEM. Tivemos problemas em
2014, mas em 2015 ndo. O nome social estara garantido. E preciso conhecer as siglas, se
instrumentalizar, e se alimentar de informacdes.”

F. alega que: “E preciso lutar para ter conforto: estudar e trabalhar. Incomoda-me Vvé-
las sem ter as coisas. Por isso é preciso fazer a militancia! O nome social fomos nds que
lutamos. A gente quer! A gente quer! Retificagcbes no SUS, no ENEM, tudo € possivel. O CNJ
deu uma vez, vai dar outra. O processo transexualizador ndo é possivel para 0s que sao
menores de 18 anos. Trabalho com 80 meninas na P.” D. diz que: “E preciso fazer politica
com sentimento. Fui aplaudida no primeiro congresso no E.S. em 1994. A F. foi aplaudida
trés vezes. O Para é o estado pioneiro em traficar pessoas travestis. Nossa luta é a de todos 0s
dias. Quero defender nossa identidade com unhas e dentes.”

M3. fala: “Sou da época da Ditadura Militar e da epidemia de AIDS. Fiz enfermagem

nos anos 80. Fui para a Italia. Voltei e comecei a falar por nds de como € a nossa vida de
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travesti. J& existe uma travesti no Sul que é Mestre. Nove travestis sdo professoras. H& uma
delegada que é transexual. Trabalhamos com 70 travestis.”

Tomar conhecimento sobre esse universo é desafiador porque nos impde provocacdes
de toda ordem o que fica para nos, enquanto interlocutores interessados na perspectiva
educacional, é que as trans querem estudar e precisam estudar para melhor a atua¢do no
movimento de luta por politicas publicas que atendam suas demandas, principalmente as
ligadas diretamente ao emprego, a renda, a salde, ao respeito e, principalmente, a seguranca.

Outro momento impar foi minha participacdo no XIlI Encontro Universitario de
Diversidade Sexual (ENUDS) realizado na Universidade Federal Rural do Semi-Arido
(UNIFERSA) na cidade de Mossor6/RN, entre os dias 12 e 16 de dezembro de 2014 onde
travestis e transexuais protagonizaram uma mesa de discussdo intitulada Pratica Fechativa:
tire o seu discurso do caminho que quero passar com a minha luta. Vale ressaltar que a
composigdo da mesa foi protagonizada por uma aluna trans da UFERSA. A mesa foi mediada
por Rebecka de Franca, lider trans e contava com conferéncias de outras duas trans
protagonistas da cena nacional: Sofia Favero, criadora do funpage Travesti Reflexiva e Maria
Clara Araujo, lider negra transfeminista.

Estes protagonismos trans sdo reveladores do empoderamento que essas pessoas vém
buscando ha tempos. Gostariamos de trazer para a nossa discusséo, alguns temas importantes
que nos foram apresentados por elas. Sofia provoca 0 movimento LGBT dizendo que ele é
transfobico. Outro ponto frisado por ele € o fato de que, por muito tempo, foram os cisgéneros
que falaram em nome das trans e que elas ndo sdo menos humanas para serem mediadas pelo
conhecimento dos outros. Outro ponto posto em discussao refere-se as estatisticas que
revelam que 90% das travestis e transexuais estdo se prostituindo ou que em alguma etapa de
sua vida ja tenha se prostituido.

Sofia destaca que materializou-se que as trans devem se prostituir e que isso esta no
sangue delas. Sofia se revolta porque entre os LGBT, s6 as trans tém CID? e indaga por que
sO elas sdo consideradas disforicas. Sofia alerta que dos 9,5 milhdes de inscritos no ENEM,
apenas 95 eram trans sendo o numero de gays fazendo o ENEM imensuravel. Ela disse
também que é doze o nimero de cirurgias de adequacdo feitas na cidade mais rica do pais,
uma por més, mas ainda pergunta sobre quantos casamentos homoafetivos sdo realizados por
ano. Para ela, d&o as trans o direito ao uso do nome social, mas a mudanga no registro civil

ndo vao dar ja que o dominador acha que ja fez muito. Para ela, o processo transexualizador

2 CID significa Classificacdo Internacional de Doencas.
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deveria ser um direito basico e ndo um processo onde trans sdo obrigadas a serem atrizes para
conseguirem seus direitos respeitados chegando a mentir sobre determinados fatos vividos na
infancia que as aproximam do ethos dito proprio do feminino.

Maria Clara Aradjo contribui com outra perspectiva pouco discutida, a da mulher trans
negra. Segundo Maria Clara foi no transfeminismo que ela encontrou um espago onde poderia
ter voz ja que ndo hé representatividade para as mulheres trans negras periféricas. Ela afirma
la ¢ um espaco onde ela pode falar e onde posso ser ouvida. O transfeminismo deu
oportunidade para se formar. Ao terminar o Ensino Médio ela prestou 0 ENEM ja que néo
quero estar sO escondida nas farmécias, supermercados e bancos onde ninguém se importa
com as trans. Ela afirma que vive a discriminacdo todos os dias e que para uma pessoa
cisgénero, vocé ndo é ser humano. A mae a aceitou e disse que s6 queria que ela fosse feliz.
Maria Clara diz ter orgulho dela porque menina trans s6 tem cafetina ja que elas largam a
escola ou no 5° 6° ou 7° ano.

Maria Clara diz que o movimento LGBT sofre influéncia do opressor e que somos a
carne mais barata do mercado pois sO pessoas cis tém acesso ao médico. Para ela trans sdo
retiradas dos shoppings sO porque querem usar 0 banheiro feminino sendo necessario
desconstruir a transfobia internalizada do movimento e da sociedade. Temos que lutar por
essas pessoas, afirma Maria.

Para finalizar essa imersdo no movimento trans, descrevo entdo o Dia Nacional de
Visibilidade Trans de 2015 comemorado na Biblioteca Parque, instituicdo ligada a Secretaria
de Cultura do Estado do Estado do Rio de Janeiro. Durante as comemoracdes, foi lancada a
Campanha “Respeitar é...” promovida pela Superintendéncia de Direitos Individuais,
Coletivos e Difusos (SUPERDIR). O evento foi um momento de reflexdo sobre a luta de
varias instituicdes cariocas que protagonizaram e continuam protagonizando o0 movimento
social e as politicas publicas para a populacdo LGBT. Cada lideranca trans participante da
campanha pode expressar, de forma rapida, suas expectativas quanto a atuacdo num projeto de
visibilidade desta populag¢do. Entre os discursos podemos refletir sobre o de Gilmara: “Sou
travesti, moro na Maré e ndo me prostituo.”

O de Kathyla: “Eu fui batizada na pia da ASTRA”. O de Jane Di Castro: “Ja nasci
ativista lutando pela minha liberdade. Enfrentava, na escola, 0s meninos que me perturbavam.
Tudo comegou nos anos 60, quando decidimos nos vestir de mulher e enfrentar a policia.
Travesti era simbolo de marginalidade, hoje € uma gloria!”. O de Almir Franga: “O dia que se

entender identidade de género todos os problemas irdo terminar”. O de Majorie: “Elas
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acreditaram na luta e hoje estdo ai oxigenando o movimento. Eu queria que as travestis e
transexuais sofressem transfobia no trabalho, mas elas ndo estdo l4. Gostaria que elas
sofressem transfobia na escola, mas elas nao estdo 1a”. O de Julio: “Nas pontas, as trans
continuam invisiveis”. O de Charlene Rosa: “A maioria dos crimes contra trans acontece na
Baixada”. O de Mariah: “As supostas brincadeiras matam como bala. Zoar nao ¢ liberdade de
expressdo. O Brasil lidera a violéncia contra a populagdo trans”.

Por fim, gostaria de deixar registrada a passagem de duas trans da Baixada Fluminense
pelo Instituto Multidisciplinar para participar da | Semana da Mulher: a pedagoga moradora
de Queimados, Laylla Monteiro, e Kakau Ferreira, conselheira LGBT do Estado do Rio de
Janeiro, de S0 Jodo de Meriti. Foi importante a presenca delas duas num evento que pautava
as lutas e o protagonismo da mulher na sociedade. O evento comemorava o Dia Internacional
da Mulher, que é celebrado no dia 8 de marco e foi realizado na primeira semana de aula. Pela
primeira vez, a faculdade convida seus alunos, docentes e funcionarios a refletirem sobre um
tema tdo urgente ja que ainda somos surpreendidos com a violéncia diaria contra as mulheres
em todo o mundo. A contribuicdo de Laylla e Kakau com o evento também sinalizou que o
feminismo deve, e esta, aberto para o protagonismo das mulheres trans. Outro ponto
fundamental é que essas meninas, ao contrario de 90% da populagdo de travestis e transexuais
que se prostituem, estdo estudando e buscando inser¢do no mundo do trabalho: Laylla ja
terminou a faculdade e Kakau pretende cursar uma. Ambas sao lideres do movimento trans do
estado e atuam em esferas publicas sendo Kakau conselheira LGBT e Laylla funcionaria da
FIOCRUZ.

Estes percursos pelo estado e pelo pais, assim como a interlocucdo junto ao
movimento social trans e os debates académicos foram fundamentais para criar em nés a
esperanca de que nossas alunas e nossos alunos travestis e transexuais podem sim vislumbrar
um mundo melhor. Ndo um mundo ideal, que pode estar longe de existir, mas um mundo
onde suas identidades de género possam ser respeitadas como afirma as Nac¢des Unidas (2013,
p- 39): “todas as pessoas tém direito de serem livres de discriminagdo, inclusive em relagdo a
sua orientacdo sexual e identidade de género” e este direito é protegido, como afirma o
Relatorio Nascidos Livres e lguais, pelo artigo 2 da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, assim como as disposi¢fes sobre ndo discriminacdo dos tratados internacionais de
direitos humanos e pelo artigo 26 da Declaracdo Universal que estabelece que todos sao

iguais perante a lei e tém direito, sem discriminagdo, a igual protecdo da lei.
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3.2. Resultados da pesquisa: negando as vivéncias trans na EJA de Nova lguagu

Os resultados da pesquisa estdo estruturados em dois movimentos. O primeiro se
refere a analise do mapeamento e o segundo a andlise das narrativas sobre alunas e alunos
transgéneros. Vale ressaltar que tais narrativas séo oriundas de professores da rede de ensino,
da modalidade EJA, do municipio de Nova Iguacu.

Para analisar os dados, adotaremos a analise de contedtdo como método de
interpretacdo. Segundo Bardin (2011) a andlise de contetdo possui trés partes: a analise da

descrigéo, a inferéncia e a interpretacéo.

A descricdo é a enumeragdo das caracteristicas do texto, resumida apds tratamento.
A inferéncia, o procedimento intermediario que vem permitir a passagem, explicita e
controlada, de uma & outra. A interpretacdo consiste na significacdo concedida a
estas caracteristicas (BARDIN, 2011, p.41).

De acordo ainda com Bardin (2011), a descricdo analitica funciona segundo
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetdo das mensagens, tratamento
da informacdo contida nas mensagens através da enumeracdo das caracteristicas do texto,
resumida apds o procedimento de poda. Para Bardin (2011, p. 42) o “procedimento de poda é
considerado aquele que delimita as unidades de codificacdo, ou as de registro. Estas,
consoante o material ou codigo, podem ser: a palavra, a frase”. Assim, de acordo com este
método de andlise de conteudo, podemos levar em consideracdao unidades de codificagdo ou
registros oriundos do mapeamento realizado junto as vinte escolas da rede de ensino de Nova
Iguacu sobre a existéncia de alunos (as) transgéneros (travestis, transexuais) matriculados na
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

3.2.1 — O mapeamento

No processo de mapeamento (anexo 1V), observamos cinco categorias de analise. A
primeira se refere a auséncia de matriculas de alunas e alunos transgéneros na EJA da rede de
ensino iguacuana no ano letivo de 2014. A segunda categoria é a negacdo de um professor
participar da pesquisa alegando que sexualidade é algo que pertence ao foro intimo dos
alunos. Em terceiro lugar, entendemos que o fendmeno de juvenilizagdo na EJA comunga
com a socializacdo de sujeitos da diversidade sexual na escola. Em quarto, percebemos a
frequente e errdnea associacdo do fendmeno da transexualidade ao da homossexualidade. A
ultima categoria nos permite refletir sobre os recorrentes relatos de professores sobre alunos

que, de certa forma, se aproximam do que Bento (2012) denomina vivéncias trans.
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Inexisténcia de matriculas de transgéneros na EJA de Nova Iguacu em 2014

Inexistem alunos e alunas transgéneros matriculados na EJA da rede de ensino do
municipio de Nova Iguacgu no ano letivo de 2014. Essas auséncias sugerem que a escola é um
lugar extremamente transfobico e que esses alunos travestis e transexuais ndo estdo
interessados no tipo de escola que o pais lhes oferece. Esta constatacdo nos leva a nos
perguntar qual seria a escola ideal. Outra perspectiva provocadora se refere ao discurso
transfobico entre aqueles que deveriam respeitar as identidades trans. Estamos falando de
professores e equipes coordenadoras, que lidam diretamente com essa populacédo, e que se
mostram completamente alheios as demandas desse pulblico. E certo que ndo podemos
culpabilizar os professores pelos problemas da escola, mas é um absurdo que profissionais da
educacdo desconhecam politicas publicas basicas de diversidade sexual.

Num tempo em que transexuais estdo ocupando espacgos de trabalho e funcdes na
midia, no mundo da moda, nos programas de entretenimento, em Varios setores e
principalmente protagonizando a luta dentro dos movimentos sociais. Cada vez mais essa
populacdo vai demandar por formacdo. Qual tem sido nossa atuacao frente a estas demandas?

Na primeira entrevista junto a rede de ensino de EJA de Nova lguagu, uma professora
ao ser indagada sobre a existéncia de alunos transgéneros na escola nos disse que: “Gragas a
Deus nem um, nem outro” fazendo referéncia aos alunos homossexuais. Pontuar essa
intervencdo, oriunda de um profissional da educacdo, é importante e nos leva diretamente ao
debate atual que se constitui nas escolas do Brasil, e principalmente nas escolas da Baixada
Fluminense a respeito do embate entre professores fundamentalistas e professores
progressistas. A cena é representativa ja que em muitas escolas da Baixada Fluminense, dada
a incidéncia de pessoas ditas “evangélicas”. Muito embora existam igrejas neopentecostais
que estruturam seus cultos sem que a orientacdo sexual de seus membros seja um problema.

O que a escola pode fazer diante desta situagdo? A escola, conforme os Pardmetros de
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997; 1998), pode ser espaco de formacéo e informacéo
para a orientacdo sexual. Nesse sentido, podemos inferir que a inexisténcia de alunas e alunos
trans na escola mostra que o debate em torno de direitos e garantias constitucionais ndo chega
ao chdo da escola que ainda é parametrizado por outras forcas, dentre elas a
heteronormatividade, o cristianismo e a ignorancia em relacao a identidade de género.

Outro fator importantissimo que nos leva a considerar a EJA, da rede de ensino de

Nova Iguacu, um espaco transfobico esta na auséncia de politicas pablicas para a identidade
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de género. Quando falamos em identidade de género estamos falando de pessoas trans, ou
seja, da insercdo nos espagos sociais e politicos de pessoas travestis e homens e mulheres
transexuais.

De acordo com Cury (2000) a EJA é uma modalidade da Educacdo Basica (Ensino
Fundamental e Ensino Médio) com especificidade propria. Representando uma divida social
ndo reparada para com 0s que ndo tiveram acesso e nem dominio da escrita e leitura como
bens sociais (na escola ou fora dela), e que ser privado deste acesso é a perda de um
instrumento imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contemporanea. Cury refere-se a “negros escravizados, indios reduzidos, caboclos migrantes e
trabalhadores bracgais, entre outros” (CURY, 2000, p.6) e de seus descendentes que
representam grupos que ainda hoje sofrem as consequéncias desta realidade histérica.

E preciso, garante Cury, fazer a reparacdo desta realidade e a reparacdo é uma das
funcbes da EJA. Nesse sentido, podemos incluir o compromisso para com a populacdo
transgénero neste bojo historico de descaso publico para com a formacdo e qualificacdo
desses sujeitos que se faz possivel através de politicas publicas como acontece, de certa
forma, na prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, através do Projeto Damas e da prefeitura de
Sao Paulo com o programa Transcidadania. Esses projetos mostram que € possivel pensar
metodologias proprias para a formacdo de uma populagdo historicamente associada a
marginalidade pela estigmatizagdo que segundo Goffman (1975) refere-se aos meios de
categorizacdo que a sociedade estabelece as pessoas que ndo apresentam atributos
considerados “normais” por ela.

Assim, apresentando caracteristicas peculiares, determinadas pessoas deixam de ser
consideradas “comuns” e sdo reduzidas a estranheza e, consequentemente, a marginalidade
como € o caso trans. No entanto, olhando para as mudancas na pds-modernidade onde,
segundo Hall (1997), a cultura é central para entendermos como as identidades heterogéneas,
mestigas, descentradas e hibridas, levando cada vez mais pessoas trans a buscarem o
empoderamento que passa, necessariamente, pela educacdo. Através dela, esses sujeitos vao
se qualificar para tornarem-se concorrentes em potencial na busca por um espaco que ndo seja
aquele historicamente oferecido pela sociedade as travestis e transexuais — a prostituicdo. Esse
fato deveria levar os municipios a estruturarem politicas publicas que atendam a essa

populacdo o que nédo é o caso de Nova lguagu como revelou a pesquisa.
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Sexualidade e educac¢io: “o pessoal é politico”

Torna-se passivel de analise o fato de apenas uma escola ndo aceitar participar da
pesquisa. O Responsavel pela Unidade Escolar (RUE) entrevistado alegou que o tema da
pesquisa se referia a intimidade dos alunos e por esse motivo ndo participaria do mapeamento.

Sexualidade e educacdo seriam temas incompativeis? Seria a sexualidade do aluno
uma questdo so de sua intimidade? Num tempo em que estatisticas revelam que o Brasil é
recordista no nimero de assassinatos de homossexuais, travestis e transexuais.

Podemos trazer para o didlogo o pesquisador Hall (2004) que alerta que o feminismo

sempre questionou essa classica distingdo entre o “privado” e “publico”. Ele afirma que

O slogan do feminismo era “o pessoal ¢ politico”. O feminismo abriu para a
contestacdo politica, arenas inteiramente novas de vida social: a familia, a
sexualidade, o trabalho doméstico, a divisdo doméstica do trabalho, o cuidado com
as criangas. O feminismo enfatizou, como uma questdo politica e social, o tema da
forma como somos formados e produzidos como sujeitos generificados. O
feminismo politizou a subjetividade, a identidade e o processo de identificacdo
(HALL, 2004, p. 45).

Nessa mesma linha, Louro (2013) diz que a sexualidade era um assunto privado e ndo
parecia ter nenhuma dimens&o social, um assunto pessoal e particular que, eventualmente, se
confidenciava a uma amiga préxima e que “viver plenamente a sexualidade era, em principio,
uma prerrogativa da vida adulta, a ser partilhada com um parceiro do sexo oposto” (LOURO,
2013, p. 9).

A percepgdo de que a escola ndo possa tocar em determinados temas como a
sexualidade ndo tem ressonancia na poés-modernidade quando as tecnologias da informatica
reduzir as distancias dos espacos e das informac6es. Os alunos estdo cada vez mais proximos
do debate da sexualidade porque é de interesse deles. Como a escola pode ficar fora deste
assunto? Ano que vem, celebraremos 20 anos do primeiro Plano Nacional de Direitos
Humanos e em 2017 os 20 anos dos Parametros Curriculares Nacionais de Orientacdo Sexual
e, mesmo assim, estamos longe de estruturamos um espacgo na escola para o debate sobre as
sexualidades.

Vale ressaltar que das vinte entrevistas realizadas com professores da rede iguaguana,
apenas em duas escolas encontramos diretores homens cisgéneros. Nas outras 18 escolas nds
fomos atendidos por diretoras. Dos dois diretores, apenas um ndo aceitou participar.
Alegavam que o tema era de cunho particular dos alunos. Esse dado qualitativo é crucial
porque em nenhum momento as professoras se negaram a debater o assunto chegando a

propor reviver experiéncias com alunos trans. o que ndo aconteceu com os dois diretores. O
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outro diretor ndo tinha nenhuma informacdo, nenhuma memoria, sobre a existéncia de
transexuais e/ou homossexuais na escola, 0 que ndo acontecia com as professoras mulheres
cisgéneros que sempre apresentavam algum tipo de informacdes e dominio sobre a relagédo
delas com tais alunos.

N&o podemos dizer que todos os diretores de Nova Iguagu assumem essa postura
frente ao aparato representativo dos fendmenos das sexualidades, no entanto, adotar o
discurso que sexualidade ¢ uma questdo intima nos aproxima do terreno do fundamentalismo
que acredita que o debate em torno das sexualidades seria para convencer os alunos a
tornarem-se homossexuais, o que ndo é verdade.

Os fundamentalistas denunciam a ideologia de género com base na categoria bioldgica
das diferencas sexuais. A grande contribuicdo das ciéncias, nos ultimos anos, foi o conceito de
identidade de género que responde as singularidades vividas por travestis e transexuais, assim
como o conceito de orientacdo sexual que atendeu ao entendimento das diferentes formas de
se vivenciar a sexualidade.

Levar esses debates para a sala de aula é fundamental porque é preciso realizar a
revolucdo do género e da sexualidade na escola. Revolucdo é transformacdo. Precisamos
entender que ser homem e ser mulher ndo vem necessariamente da genitalia, mas da
autopercepcdo de que género melhor lhe pertence. E inadmissivel assistir cotidianamente
meninas e meninos, homoeroticamente inclinados, sendo violentados por se apresentarem
segundo sua identidade de género e/ou orientacdo sexual. E preciso além de reconhecer,

valorizar e viver a diversidade.

Juvenilizago e sexualidade

Observamos que todas as entrevistas faziam referéncia a adolescentes e jovens na
EJA. Segundo Frencken e Alves (2013) essa presenca tem um significado j& que esse
processo de juvenilizacdo da EJA vem sendo observado desde o inicio da década de 2000.
Para os tedricos, esses grupos sdo constituidos, em sua grande maioria, de educandos (as) que
tém sua trajetoria escolar marcada por periodos de reprovacédo e retencdo, fundamental Il (6°
ao 9° ano) e que se encontram no momento na chamada distor¢éo idade série. Para os autores,

esses grupos migram ou séo convidados para ingressar na modalidade de EJA.

O fendmeno de juvenilizagdo da EJA traz em si um aspecto novo no que diz respeito
a configuracao dos sujeitos dessa modalidade de ensino, as turmas de educandos (as)
da EJA, anteriormente formadas por adultos que haviam se afastado da escola por
periodos longos ou curtos devido a diferentes situacBes, agora se configuram por
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grupos de jovens que ndo estavam fora da escola, mas que mesmo estando,
regularmente, frequentando as salas de aula do ensino regular ndo tiveram suas
necessidades de aprendizagem atendidas (FRENCKEN e ALVES, 2013, p. 114).

Para Frencken e Alves (2013), a nossa perspectiva deve apontar para o entendimento
das juventudes a partir da inclusdo deixando de ver esses sujeitos como problema e sim como
agentes de um campo de direitos, ndo sé como destinatarios, mas protagonistas de politicas
publicas, ou seja, na perspectiva de inclusdo com autonomia.

A perspectiva de valorizacdo da bagagem que os alunos trazem para a escola nos
direciona a um debate sobre diversidade sexual que é a consciéncia politico-social e cidada
sobre sujeitos: lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e intersexuais. Alunas e alunos
LGBT possibilitam provocacgdes sobre 0s papéis binarios tdo valorizados por nossa sociedade
de tradicdo judaico-cristd. O convivio com essas pessoas possibilitam-nos uma imersédo na
pluralidade sexual que nos asseguram o respeito a essas mesmas pluralidades. E no contato
diario que todos, heterossexuais, homossexuais e bissexuais passam a considerar as
sexualidades como algo para além da intimidade. Quando trabalhamos, estudamos e
convivemos com lésbicas e gays, por exemplo, a aceitacdo pode ser facilitada visto que essas
identidades ndo sdo tdo provocativas quanto aquelas performatizadas por homens e mulheres
transgéneros.

Assim, segundo Frencken e Alves (2013, p. 115) o trabalho com as juventudes,
presentes na EJA, deve apontar para uma concepcdo de pratica que evidencie possibilidades
de participacdo e garantias de direitos, para que estes possam adentrar no mundo adulto de
forma mais segura. Assim, ndo basta reconhecer e quantificar juventudes lésbicas, gays,
travestis ou transexuais, muito mais urgente é inseri-los no universo das garantias
constitucionais como, por exemplo, o direito ao nome social na lista de chamada das escolas.

Frencken e Alves (2013) alertam ainda sobre as problematicas enfrentadas por essas
juventudes no que se refere a cor, idade, territdrio e género. Dessa forma, ampliam o pensar
sobre a presenca de alunas e alunos trans, na Baixada Fluminense, nosso l6cus de trabalho, na
perspectiva da intersetorialidade.

A escola necessita, como aponta Melo (2014), estar conectada a vida do aluno; o que
implica uma postura aberta para trazer os saberes, o imaginario, os sonhos e ilusdes dessa
cultura juvenil das periferias, que é dindmica e, muitas vezes, politicamente incorreta, com
seus jargdes e formas peculiares de fazer-se ouvir. Assim, de acordo com o teorico, devemos
nos aproximar do universo juvenil, sem preconceitos e intolerancias — porque por incrivel que

pareca os educadores também envelhecem e perdem, muitas vezes, a capacidade de colocar-se
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no lugar do outro — para compreendé-los, reconhecendo e proporcionando a visibilidade e a

expressao das culturas juvenis.

A associacdo equivocada entre os fendmenos da homossexualidade e transexualidade

Depreendemos do mapeamento a associagéo erronea e frequente entre os fenébmenos
da homossexualidade e da transexualidade. E justamente o que acontece. Na verdade, muitos
professores associaram o ser transexual ao ser homossexual, mas sdo conceitos diferentes. Ao
perguntarmos aos professores se existiam travestis e transexuais nas escolas, automaticamente
eles nos respondiam que sim, mas na verdade, queriam falar sobre a presenca de alunos e
alunas homossexuais e ndo de transexuais propriamente ditos. Essa associacdo é danosa.
Como ja abordamos no capitulo tedrico, a vivéncia transexual esta para além do dispositivo de
transexualidade. Travestis e transexuais, operadas ou n&o, vivenciam o fenémeno da
transexualidade porque ele é autoperceptiva e ndo algo de ordem essencialista. O mesmo pode
ser dito da homossexualidade que é um fenémeno construido ao longo da vida do sujeito
homoeroticamente inclinado.

Para Costa (1992) o homossexual nada mais é que uma realidade linguistica e n&o
uma realidade natural, ou seja, uma forma de subjetividade que como qualquer outra
subjetividade pode ser historicamente circunscrita em seu modo de expressdo e

reconhecimento.

A palavra homossexual ndo dé& conta do fendmeno da homossexualidade porque foi
pensada, primeiramente, sob o jugo das ciéncias médicas. Essa perspectiva biologica
levou o conceito de homossexualidade, por muitos anos, para os consultérios
médicos como se fossem doengas a serem tratadas. Aos poucos, as ciéncias sociais
chegaram a um conceito que contempla toda a diversidade que o tema nos apresenta,
pois uma coisa é valorizar a identidade gay e reconhecer sua importancia no
combate ao preconceito, outra coisa € afirma-la como a Unica identidade possivel ou
desejavel para todos os sujeitos homoeroticamente inclinados (COSTA, 1992, p. 47
apud MACRAE, 1990).

Assim, Costa (1992) vai dizer que o termo homoerotismo atende & complexidade do
debate ja que homoerotismo é uma nocdo mais flexivel e que descreve melhor a pluralidade
das praticas ou desejos dos homens same-sex-oriented. Para o teorico, interpretar a ideia de
homossexualidade como uma esséncia, uma estrutura ou denominador sexual comum a todos

0s homens com tendéncias homoeroticas € incorrer num grande erro etnocéntrico.

O termo exclui toda e qualquer alusdo a doenca, desvio, anormalidade, perversdo;
nega a ideia de que existe algo como uma substancia homossexual organica ou
psiquica comum a todos os homens com tendéncia homoerética. [...] O termo nédo
possui a forma substantiva que indica identidade, como no caso do
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homossexualismo de onde derivou o substantivo homossexual. [...] Quando emprego
a palavra homoerotismo refiro-me meramente a possibilidade que tem certos sujeitos
de sentir diversos tipos de atracdo erdtica ou de se relacionar fisicamente de diversas
maneiras com outros do mesmo sexo biolégico (COSTA, 1992, p. 21-23).

Podemos chamar para o debate o tedrico Weeks (2013) que afirma que a sexualidade é
“uma construgdo social”, uma invengao histdrica, e que o sentido e o peso que lhe atribuimos
sdo modelados em situacOes sociais concretas e que isso tem profundas implicagdes para
nossa compreensao do corpo, do sexo e da sexualidade.

A expressao “construcionismo social” tem um tom aspero e mecanico, mas tudo o
que ela basicamente pretende fazer é argumentar que sé podemos compreender as
atitudes em relagdo ao corpo e a sexualidade em seu contexto histérico especifico
(WEEKS, 2013, p. 43).

Indcio (2002) nos ensina que a criagdo do designativo “homossexual” pelo hungaro
Benckert, em 1869, por ocasido de um pedido do proprio ao ministro da Justica da Alemanha
que classificava a pederastia como um crime levando o individuo homossexual a uma
categoria de degeneracdo moral, social e patoldgica.

Para Inacio (2002), essa tentativa de se estabelecer tanto uma identidade dita
homossexual, com tragcos que caracterizam um individuo com o pertencente ao grupo dos
‘invertidos sexuais’, € danosa. Assim, para o tedrico a ciéncia e a jurisprudéncia investiram na
criacdo de uma identidade masculina dita normal, sexualmente inclinada ao sexo oposto e, por
conseguinte, heterossexual, que ligava de forma indissollvel a identidade de género e a
orientagéo sexual; logo, estabeleceu-se o continuum entre 0 comportamento homossexual e a
identidade homossexual. Para ele, tal abordagem da homossexualidade produziria individuos
estigmatizados pela sua orientacdo sexual e se ndo bastasse a categorizacdo negativa
impingida a homossexualidade, viu-se nela a traicdo da condicdo masculina, ja que, pela
l6gica da inversdo sexual, ia de encontro & familia, @ nacdo e a estrutura da sociedade
ocidental: o patriarcalismo. Inacio alega que a homossexualidade s6 poderia destinar-se a ser
mais uma das situa¢es marginais que a sociedade burguesa poderia criar: “uma espécie que
precisa, a qualquer preco, ser eliminada do seio da sociedade e de maneira alguma ser
associada & masculinidade” (INACIO, 2002, p. 62).

3.2.2 — Narrativas de professores sobre alunas e alunos trans na EJA de Nova Iguagu
Algumas escolas de EJA contribuiram com a nossa proposta de pesquisa e revelaram

quais tém sido as trajetorias percorridas por alunos e alunas trans na rede de Nova Iguacu.

Vale lembrar que n6s ndo tinhamos autorizacdo para falar com os alunos trans e, mesmo que
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tivéssemos, ndo poderiamos fazé-lo ja que ndo havia, no ano letivo de 2014, alunas e alunos
travestis e transexuais matriculados na EJA. No entanto, fomos surpreendidos com histérias,
que denominamos aqui de narrativas, ditas por professores, que tiveram contato, em outros
periodos letivos, com alunas e alunos trans. Assim, passamos a analisar essas histdrias
percebidas pela escola através da sensibilizacdo do professor no cargo de orientador
educacional.

Tomados por essas narrativas riquissimas, passamos a pensar como analisar tais
historias. A partir dai, entendemos que a Analise de Conteudo (BARDI, 2011) nos ajudaria a
sistematizar tais relatos assim como interpreta-los. De acordo com Bardin (2011):

Qualquer andlise de conteudo visa ndo o estudo da lingua ou da linguagem, mas sim
a determinacdo mais ou menos parcial do que chamaremos as condi¢Bes de
producdo dos textos, que sdo o0 seu objeto. O que tentamos caracterizar sdo estas
condi¢Bes de produgdo e ndo os proprios textos. O conjunto das condigdes de

producéo constitui o campo das determinacdes dos textos (HENRY & MOSCOVICI
1968 apud BARDIN, 2011, p. 46).

Segundo Bardin (2011) o termo condicdes de producdo é suficientemente vago para
permitir possibilidades de inferéncia muito variadas: 1) variaveis psicoldgicas do individuo
emissor; 2) varidveis sociolégicas e culturais; e 3) varidveis relativas a situacdo de
comunicacgdo ou do contexto de producdo da mensagem. O fundamento da especificidade da
analise de contelido reside na articulacdo entre: 1) a superficie dos textos, descrita e analisada
(pelo menos alguns elementos caracteristicos); e 2) pelos fatores que determinaram estas
caracteristicas, deduzidos logicamente.

Assim, 0 que se procura estabelecer quando se realiza uma andlise ¢ uma
correspondéncia entre a estrutura semantica ou linguistica e as estruturas psicologicas e
sociologicas (por exemplo: condutas, ideologias e atitudes) dos enunciados. Dessa forma,
entendemos que as narrativas de alunos e alunas trans possibilitam um olhar para as trajetorias
da populacédo trans no ambiente escolar da Baixada Fluminense. Que percurso é essa onde a

populacdo trans esta submetida?

Vivéncias trans na EJA

Os primeiros impactos que as histérias lembradas e narradas pelas professoras,
sensibilizadas com a proposta desta investigagdo, se encontram nas vivéncias trans. Por
vivéncias trans entendemos, de acordo com Bento e Pelucio (2012), vivéncias que consideram

as pessoas que se apropriam e ressignificam os discursos e as tecnologias regulatorias
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subvertendo a nocdo patologica de corpo. Isso significa que h& pessoas que ndo estdo de
acordo com a dicotomia sexo e género e as pessoas trans vivenciam o género para além deste
esquema essencialista. Butler (2003) vai ensinar que género é performativo. Esse conceito €
valioso para pensarmos a atuacao tanto de professores, quanto dos alunos trans na escola,
porque a performatividade se d& em diversos momentos. Ela nos leva a crer que atitudes,
marcadas principalmente pelas caracteristicas no uso do batom, da roupa feminina, do uso do
banheiro e do nome social, no caso das meninas trans, e no uso de bonés, roupas largas e
outros no caso dos meninos trans, marcam o carater performativo do fenbmeno trans. Assim,
as vivéncias trans sdo todas as experiéncias que trazem para a discussdo a multiplicidade de
vozes que dialogam na interlocugdo em torno da identidade de género, na vivéncia de travestis
e mulheres e homens transexuais também no &mbito da escola.

Observemos o relato abaixo:

Lé vinha todo maquiado para a escola. Era muito engracado aquilo porque a gente
olhava e ele se maquiava melhor que a gente. Ai uma vez eu virei pra ele e disse:
‘Lé ndo vem tdo maquiado assim porque aqui ndo ¢ ambiente para vocé vir
maquiado.” Ele falou que nd3o conseguia aprender se ndo tivesse com maquiagem
(RUE Beta: vivéncias trans de Lé).

No caso especifico da EJA de Nova Iguacgu, reconhecemos que ha sim uma vivéncia
trans quando a aluna Lé diz que s6 conseguia aprender se tivesse maquiada.

Atentemos para o seguinte relato:

J. estudou aqui desde o “CA”. Nos conhecemos a trajetoria dele todinha. E o J.
quando veio pra noite veio como Milie. Ele falava assim: “meu nome ndo é J., meu
nome ¢ Milie.” Eu disse: “vocé esta registrado como J. Vocé vai ser sempre J. pra
mim. Ele ndo vinha com roupa feminina ou com cabelo de aplique, ou com unhas
pintadas. Ele ja estava assumido mesmo como homossexual (RUE Beta: vivéncias
trans de Milie).

Entendendo que Milie é desrespeitada quando a consideram como J. ou quando deseja
assumir sua identidade de género feminina, embora a maquiagem seja um artigo muito
utilizado hoje em dia por todo mundo, principalmente rapazes artistas e gays em determinados
momentos, ela € uma marca performatica para as trans ao lado da vestimenta historicamente
dita de mulher (a saia, os vestidos, as calcinhas, acessorios e salto alto), ou seja, das unhas e

aos cabelos longos, pintados ou néo.

Ignorando o nome social

Outro impacto se refere a questdo das escolas de EJA ignorarem o direito ao nome

social que pessoas trans possuem. Podemos inferir esta conclusdo dos seguintes fragmentos
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narrados pelas professoras da EJA do municipio de Nova Iguagu. O primeiro exemplo é o de
Brunet. De acordo com o responsavel pela unidade escolar (RUE), Brunet era “um aluno
lindo”, que era “aceito”, “afetuoso”, “bem resolvido” e que “queria ser reconhecido como
Brunet”.

Note-se que o uso frequente do masculino para se referir a aluna Brunet € significativo
em termos qualitativos. Isso revela a ignoréancia da escola pela questdo do nome social e
descaso para com a aluna trans que reivindica o reconhecimento do seu home feminino.

O mesmo se repete na narrativa sobre Dan:

Ela tinha, na minha percepgdo, dificuldade em aceitar que ela era mulher. Ela néo
aceitava ser mulher. Ela tem o direito a ter uma opcdo sexual. Ela poderia ter a
opcdo dela, da homossexualidade, mas entender que ela era mulher. Ela tinha o
cabelo extremamente curto, usava roupas masculinas e quando a gente a chamava
pelo nome dela, ela ndo gostava. Ela ndo gostava quando a tratdvamos como mulher.
Uma vez, eu cheguei a conversar com ela. Vocé pode ter sua vida sexual. Vocé nédo
pode agir dessa forma. VVocé é uma mulher! Entdo ela incorporou a masculinidade
dela. Ela era fragil e minha preocupacdo era com o fisico mesmo e ndo a
sexualidade. Um menino furou as bolas que ela vendia na praca. 1sso num sabado.
Segunda ela chegou aqui com um facdo na bolsa. Mas era uma pessoa super
agradéavel. Nao desacatava a gente na escola (RUE Omega: vivéncias trans de Dan).

O caso de Dan também nos permite inferir que ha, por parte da escola, o ndo
comprometimento com o respeito a identidade de género. Ndo ha sensibilizacdo para a
realidade de pessoas trans. O uso recorrente do pronome “ela” marca o lugar de fala do
professor que se baseia nos aspectos bioldgicos para pensar a presenca do aluno. Dan,
provavelmente um aluno trans, ja que ndo gostava de ser reconhecido como mulher, mas
COmMO uma pessoa pertencente ao sexo masculino como atesta o relato da professora dele.

Reconhecemos que €é dificil para a escola adotar a perspectiva da identidade de género,
no entanto, essa dificuldade, aliada a transfobia da sociedade, repercute na decisdo dos alunos
trans em permanecerem ou N30 Nesse espago perverso que se transforma a escola.

A Resolucdo n. 12, de 16 de janeiro de 2015, do Conselho Nacional de Combate a
Discriminacdo e Promocdo dos Direitos de LGBT (CNCD), estabelece parametros para a
garantia das condigdes de acesso e permanéncia de pessoas travestis e transexuais — e todas
aquelas que tenham sua identidade de género ndo reconhecida em diferentes espacos sociais -
nos sistemas e instituicdes de ensino. O art. 1° diz que deve ser garantido, pelas instituicdes e
redes de ensino, em todos os niveis e modalidades, o reconhecimento e adogdo do nome social
aqueles e aquelas cuja identificacdo civil ndo reflita adequadamente sua identidade de género.
Para isso, alunas/os trans precisam solicitar tal procedimento.

De acordo ainda com a Resolugéo 12, seu art. 6° garante o uso de banheiros de acordo
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com a identidade de género de cada sujeito. O uso de vestidrios e demais espacos segregados
por género também devem seguir a mesma norma. No que se referem as distingdes quanto ao
uso de uniformes e demais elementos de indumentaria, o art. 7° diz que deve ser facultado o
uso de vestimentas conforme a identidade de género de cada sujeito. De acordo ainda com o
documento em seu art. 8° a garantia do reconhecimento da identidade de género deve ser
estendida também a estudantes adolescentes, sem que seja obrigatéria autorizacdo do

responsavel.

O néo uso do banheiro segundo a identidade de género

Brunet queria usar o banheiro feminino, mas as senhoras que estudam a noite néo
aceitaram. Levamos o problema para a SEMED. Resolveram que o aluno deveria
usar o banheiro dos professores. N6s entdo resolvemos colocar um funcionario na
porta do banheiro masculino. Tinhamos medo de alguma maldade. Sabe como é
adolescente. Fogo! (RUE Alfa sobre vivéncias trans de Brunet).

O desejo de Brunet em usar o banheiro feminino nos remonta ao universo trans. Sua
identificacdo com o sujeito feminino a colocava na posicdo de uma aluna transexual que nao é
reconhecida e nem respeitada.

A escola, neste caso, culpa outros sujeitos pela impossibilidade do uso do banheiro
desejado pela aluna. Assim, quem impede o uso do banheiro feminino ndo € escola, mas “as
senhoras que estudam a noite”.

H& um ponto positivo quando a escola leva o problema para a SEMED que resolve
que “o aluno” deve usar o banheiro dos professores. No entanto, houve, em relacdo & escola
de Brunet, por parte da secretaria, uma apropriacao da situacdo vivida como ponto de debate e
formacdo tanto para os professores quanto para os alunos acerca do fendmeno da
transexualidade que ali se manifestava.

A escola, por sua vez, adota outra estratégia entendendo que € preciso preparar a aluna
para 0 mundo fora da escola levam-na a utilizar o banheiro masculino sob a vigilancia de um
funcionario da escola. A atitude de colocar algum funcionario na porta do banheiro masculino
para proteger a aluna é drastica. Alegam que era para prevenir possiveis maldades que
possivelmente poderiam ser cometidas por adolescentes que segundo a escola “eles sdo
fogo!”. Marcas da heteronormatividade compulséria em que mais uma vez aos homens
heterossexuais sdo permitidas varias possibilidade, inclusive o absurdo “direito” de violentar
quem atravessa, em qualquer tempo e espago, as fronteiras dos géneros.

Mas, sendo o Brasil uma democracia, que prevé em sua Carta Magna o respeito a
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todos independente de sexo, nos indagamos sobre esse eterno embate entre forgas culturais e
forcas legais que levam algumas pessoas a serem submetidas as forcas locais provenientes do
censo comum porque o poder publico ndo alcanca esses espacos. Principalmente no que se
referem as questbes de identidade de género. N&o ha, como abordamos no capitulo Il, uma
legislacdo que puna a violéncia motivada pela identidade de género pela qual lutam deputados
comprometidos com as demandas da populacdo LGBT. Entramos num ponto crucial para a
escola — o debate em torno da homofobia e da transfobia e evidentemente o respeito as

diferencas.

LGBTfobia e a associacdo erronea entre a bissexualidade e a transexualidade

LGBTfobia refere-se a aversdo aos sujeitos LGBT. Assim, lesbofobia, homofobia,
bifobia e transfobia sdo conceitos que, separadamente, denotam especificidades vividas por
cada sujeito em particular. No entanto, ndo ha davidas que a transfobia se constitui no mais
devastador das fobias. Associar a homofobia a transfobia € um erro ja que de acordo com as
lideres trans, o movimento LGBT é marcado pelo protagonismo de gays cisgéneros o que
levaram as liderancas trans a construirem um movimento social especifico para elas.

O que gostariamos de frisar nas narrativas de alunos trans na EJA de Nova Iguagu € a
questdo da bissexualidade representada no relato sobre Rupaul.

O Rupaul quando veio para ca, era um pouco delicado. Sempre foi um pouco
delicado, mas nunca mostrou que “era”. Ai, uma vez, conversando, ele me disse:
“vocé nunca percebeu que eu sou?”. Eu falei assim: “Nao! Vocé pra mim ¢ um
aluno.” Foi onde me contou a histéria dele que foi abusado sexualmente quando era
crianga ¢ que gostou e passou a “ser...”. Ele passou a frequentar a igreja ¢ la na
igreja dele ndo permitia. Foi onde ele resolveu essa vida e a ultima vez que ele veio
falar comigo estava namorando sério e estava gostando (RUE Beta: vivéncias trans
de Rupaul).

Analisemos as seguintes afirmacfes: 1) “Quando veio para c4, era um pouco
delicado”; 2) “sempre foi um pouco delicado, mas nunca mostrou que ‘era’”; 3) “vocé nunca
percebeu que eu sou?”; 4) “vocé pra mim é um aluno”. Essas frases representam um dialogo
entre a professora de Rupaul e o proprio. O impacto dos dispositivos de sexualidade marca a
percepcao da professora sobre a sexualidade deste aluno e que seré desfeito posteriormente.
N&o porque a professora deseja, mas por forgas das circunstancias ja que o aluno se converte
para 0 que no Brasil conhecemos como igrejas neopentecostais que se constroem tendo nos
homossexuais suas principais sujeitos de discursos e conversdo. De repente, esse relato sobre

a possivel homossexualidade de Rupaul da lugar a outra perspectiva: a bissexualidade.
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Analisemos também as seguintes frases: 1) “Ele me contou a historia dele que foi
abusado sexualmente quando era crianga e que gostou e passou a ‘ser’”; “ele passou a
frequentar a igreja e 14 na igreja dele ndao permitia isso”; “ele resolveu essa vida”; “a ultima
vez que ele veio falar comigo estava namorando sério e estava gostando”. A historia de
Rupaul apresenta informacfes deturpadas porque ja de inicio percebemos no discurso da
professora que ha um parametro a ser seguido, o da heteronormatividade, ou seja, parametro
de gque quem nasce com um pénis necessariamente deveria assumir a identidade masculina. A
apreensdo da heteronormatividade compulsoria € um problema porque ndo necessariamente
guem tem uma vulva vai se autoperceber como uma mulher e nem quem tem um pénis vai se
sentir do sexo masculino.

N&o importa se o aluno é homossexual ou bissexual. O que procuramos potencializar
neste relato é a questdo da transfobia que mesmo uma pessoa aparentemente homossexual,
que depois é percebido como bissexual, ela vai sofrer, no ambito da escola, as mesmas fobias
que pessoas transexuais 0 que nos leva a entender que o inimigo é realmente a
heteronormatividade compulséria.

Sendo entendida na escola € um mal porque ela afasta as pessoas ndo binarias de um
direito que é dela sabendo que o direito a educacgdo € de todos. A transfobia na escola é um
crime porque ela tira o direito das pessoas ndo binérias de vivenciarem suas potencialidades
advindas da socializacdo no campo da educacdo. Da mesma forma, a bissexualidade néo é
compreendida o que nos impde, neste contexto de sala de aula, um trabalho de respeito ndo s6

as identidade de género, mas também a orientacdo sexual.
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CONSIDERACOES FINAIS?

Para nos aproximar das trajetorias pelas quais alunos e alunas transgéneros tém
percorrido tornou-se necessario também construirmos nossas proprias trajetorias rumo a estas
narrativas. Optamos pelo movimento social LGBT que reivindica politicas publicas,
principalmente 0 movimento novo que sujeitos trans estdo contruindo. Percorremos também
as estradas abertas no ambiente académico que se abre para a interlocucdo. Desse forma,
podemos afirmar categoricamente que ha trajetorias positivas, pontuais, mas que ndo podem
ser consideradas para a populagédo da Baixada Fluminense, foco de nossas investigacoes.

Um olhar para a nossa regido, através da Educacdo de Jovens e Adultos nos revela que
o trabalho a ser feito é grande ja que temos uma modalidade de educacdo alheia as demandas
da populacdo trans. Assim, as consideracGes finais, na verdade, se constituem de
consideracdes iniciais para um trabalho que se deva empreender em conjunto com as varias
instituicdes das proximidades e que se comprometem com 0 Seu entorno: municipios; o poder
publico; as universidades aqui instaladas; organizacGes ndo-governamentais e 0S movimentos
sociais locais.

Faz-se necessario um trabalho em colaboragdo por uma escola mais cidadd, mais
acolhedora, mais humanizada e mais aberta as diferencas, principalmente quando estamos
falando na presenca/auséncia de alunos transgéneros. Nosso trabalho se transforma numa
provocacao para diversos atores comprometidos com uma sociedade democratica de fato. Nao
podemos deixar que nossas alunas e nossos alunos transgéneros sejam violentados no ambito
da sociedade, principalmente da escola.

Este trabalho revelou as dificuldades vivenciadas por alunas e alunos trans em um dos
municipios mais importantes para a regido conhecida como Baixada Fluminense, Nova
Iguacu, que ha dez anos foi uma das cidades brasileiras escolhidas para participar do projeto-
piloto Género e Diversidade na Escola (GDE).

Como bem lembram Pereira e Brandt (2007) o GDE foi uma iniciativa, entre a
Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres e o British Council, que visava a elaboracao
de projeto de formacéo de profissionais de educacdo tendo como foco a tematica de género.
Tal iniciativa incluiu, com a incorporacdo do Ministério da Educacgéo e da Secretaria Especial
de Politicas de Promogéo da Igualdade Racial, as tematicas de discriminagéo étnico-racial e

diversidade de orientagédo sexual.
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O fato do municipio de Nova lguacu ter feito parte de um projeto importante como do
GDE, nos dava a certeza de que encontrariamos narrativas positivas sobre a relacdo da escola
com a populacdo transgénero, ou seja, uma escola comprometida com a diversidade sexual.
No entanto, o cenario oferecido como interlocucdo foi justamente o contrario. A anélise sobre
o olhar do professorado € importantissima porque, como afirma Miskolci (2012), somos nos,
profissionais da educacdo, que costumamos testemunhar que sdo 0s meninos femininos e
meninas masculinas, assim como as pessoas andrdginas ou 0s que adotam um género distinto
do esperado socialmente que costumam sofrer injdrias e outras formas de violéncia no
ambiente escolar.

Com base no mapeamento realizado em 20 escolas de EJA do municipio de Nova
Iguacu, podemos dizer que, embora ndo tenham sido localizadas matriculas de alunas e alunos
transgéneros, percebemos que 95% dos professores entrevistados reconheceram
singularidades vividas por sujeitos da identidade sexual, ou seja, pessoas léshicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais que associam erroneamente os fendmenos da
homossexualidade ao da transexualidade o que nos indica um trabalho mais focado no debate
em torno das singularidades vividas por LGBT.

Percebemos que alguns relatos se aproximavam das vivéncias trans e que essas
historias carregavam significados importantes para pensar a escola na contemporaneidade,
principalmente sobre 0s nossos debates em relacdo a inclusdo da populacédo trans. Deparamo-
nos com um professor que ndo aceitou participar da pesquisa. O argumento utilizado por ele é
0 que associa a sexualidade na escola a algo que ndo pode ser dito, postura conservadora,
reaciondria, principalmente quando se nota que a juventude tem acesso facilitado a todo tipo
de informacéo na internet.

Hall alertou que o feminismo sempre questionou essa classica distingdo entre o
“privado” e “publico”, sendo slogan do feminismo a frase: “o pessoal é politico”. Slogan
poderoso porque o feminismo, como disse Hall, politizou a subjetividade, a identidade e 0
processo de identificacdo. Quando um professor afirma que a sexualidade é do foro intimo,
isso nos remete a Era Vitoriana que Foucault (1979) localizou como sendo o inicio da era das
repressdes. E prejudicial para os sujeitos da diversidade sexual essa percepcdo, no ambito da
escola, de que a sexualidade é um assunto intimo e que néo vai ser tocado ali.

E de conhecimento publico que o debate de género esta sendo associado a tal
“ideologia de género” e por esta razdo ndao contemplado no Plano Nacional de Educagdo

assim como nos planos locais, como nos das principais cidades do pais: Sdo Paulo,
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Guarulhos, Campinas e Porto Alegre. Ao votarem seus planos municipais de educagéo,
conforme demanda da Lei 13005/2012, retiraram o termo género dos documentos alegando se
tratar de um programa de convencimento dos estudantes em tornarem-se homossexuais, como
se a diversidade sexual fosse algo a ser trabalhado ideologicamente. A orientacdo sexual,
assim como a identidade de género, como j& abordamos no primeiro capitulo, sdo fenébmenos
humanos que estdo relacionados as percepcdes vividas por cada um. A transexualidade, por
exemplo, é muitas vezes entendida como algo parecido com a homossexualidade e ndo € bem
assim ja que sdo dois fenémenos independentes. A primeira se refere a identidade de género e,
como defende Jesus (2012), transgénero € aquela pessoa que ndo se identifica, vale a pena
repetir, uma pessoa que ndo se identifica, em graus diferentes, com comportamentos e/ou
papéis esperados do género que lhe foi determinado quando se seu nascimento.
Diferentemente, a pessoa cisgénero facilmente se identifica com o género que lhe foi
determinado quando de seu nascimento. Sobre essas diferencas podemos tomar a contribuigéo
dos movimentos construidos neste trabalho para o debate na escola sobre as transexualidades.

A orientacdo sexual esta relacionada a atracdo afetivo-sexual, ou seja, se refere as
relacGes amorosas e/ou sexuais. Neste campo, had a preocupacdo sobre a possivel origem da
orientagdo sexual. Optamos, no entanto, por estruturar nosso debate em torno da perspectiva
construcionista. O construcionismo social (WEEKS, 2013) é um argumento tedrico valioso
porque nos permite entender que a orientacdo sexual ndo é apenas um dado que ndo se
controla, mas que se torna uma atitude consciente, ou seja, construida ao longo da vida e que
pode ser de facil acesso para uns, ou extremamente complicado para outros. Assim, algumas
pessoas vao valorizar o ser homoer6tico enquanto outras ndo. Algumas constituirdo o
sentimento de orgulho de ser LGBT, outros ndo. E essas percepgdes de orgulho ou de
repressao estardo presentes nas atitudes de nossos alunos.

Essa diferenca também nos ajudar a entender que meninos gays, assim como meninas
Iésbicas, embora pertencam a mesma comunidade da diversidade sexual das pessoas
transgéneros, a comunidade LGBT, gays e léshicas, ao lado de bissexuais, representam
identidades cuja centralidade conceitual reside na orientacdo sexual e ndo na identidade de
género. Essa Ultima, por sua vez, vai privilegiar o entendimento sobre o que venha a ser as
identidades trans, transgéneros, ou seja, travestis e transexuais. Assim, a homossexualidade
estd respaldada no conceito de orientacdo sexual e a transexualidade no de identidade de

género.
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Ainda sobre essas diferengas, cabe a nés, enquanto mediadores do conhecimento,
entender que uma vez assumindo a homossexualidade, nossos alunos sdo muito bem vindos a
escola. No entanto, quando os sujeitos assumem suas transexualidades, eles sdo extremamente
rechacados do ambiente escolar. Esse movimento de valorizacdo de alguns em detrimento de
outros, se explica segundo a perspectiva heteronormativa que impdem a estas pessoas um
comportamento padrdo para que facilmente se socializem. Ao contrario disso, travestis e
transexuais, que rompem com o padrdo heteronormativo e o binarismo compulsorio, sofrem
na pele as consequéncias de criticar, com seus préprios corpos, a estas regras sociais.

Nossa funcdo na escola é de construir conhecimento. A presenca de travestis e
transexuais é uma oportunidade para repensarmos quais tém sido nossas bases politicas para
mensurar quem realmente esta e quem poderia freqlientar a escola e ndo pode ter acesso a ela.
Pessoas trans cada vez mais se inserem em espacgos sociais provocando a socializacdo de
direito a todos os humanos e nés temos muito que aprender com esse empoderamento da
populacdo trans. Todos ganham com as diferencas. A escola é diversa e deve ser diversa
valorizando as diferencas. Os jovens tém de aprender sobre a sua sexualidade e sobre outras
formas de sexualidades, direito garantido pelas Nagdes Unidas (NACOES UNIDAS, 2010).

Com base no depoimento de professoras, podemos concluir que a EJA nega a
identidade de género dos seus alunos transgéneros quando ndo adota o uso do nome social
como estratégia humana. Na verdade, as narrativas revelaram que os professores néo
conhecem o debate em torno do respeito a diversidade sexual.

Essa pratica € uma violacdo da Portaria 1612 do Ministério da Educacdo (BRASIL,
2011b) que garante o uso do nome social nas escolas. Atualmente, o uso do nome social
também é um direito garantido pela Resolucdo n. 12 do Conselho Nacional de Combate a
Discriminacdo e Promocdo dos Direitos de LGBT, ligado a Secretaria de Direitos Humanos
da Presidéncia. Além disso, as Nacdes Unidas, na recente Resolucdo 29/23 do Conselho de
Direitos Humanos (NACOES UNIDAS, 2015), impde aos Estados membros o
reconhecimento do nome social aquelas e aqueles cuja identidade civil ndo reflete
adequadamente sua identidade de género. Por que sera que nas nossas cidades ndo respeitam
um direito garantido? O mesmo acontece quando se nega o uso do banheiro de acordo com a
identidade de género também configura uma violacédo a dignidade dessas pessoas que também
esta contemplado na Resolugéo 12 do CNCD (BRASIL, 2015).

Assim, podemos localizar um inimigo poderoso neste estudo: a heteronormatividade.

Brunet, quando ndo é respeitada em seu desejo de ser reconhecida como Brunet e usar o
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banheiro feminino. Rupaul, mesmo se convertendo a uma religido evangélica é atravessado
pelos discursos de 6dio sobre sua performance na escola por ser diferente do que se espera de
um rapaz adolescente. Da mesma forma a narrativa sobre Lé que desejava assistir a aula
maquiada ou Milie que insiste para que a respeitem chamando-a pelo nome feminino. Ainda
podemos perceber isso na narrativa sobre Dan que da mesma forma, deseja ser reconhecido
como um rapaz transexual e € amplamente rechagado por isso. O que impede essas alunas e
esses alunos trans de serem e viverem tranquilamente suas identidades de género € a
heteronormatividade.

A resposta cabe a cada um de nds que estamos pensando, pesquisando, produzindo
conhecimento sobre a Baixada Fluminense, sobre alunas e alunos negros e sobre alunas e
alunos transgéneros. Ndo vamos cansar de propor o debate na forma de pesquisa, nas
conversas com nossos colegas professores, na rua, na esquina, no Congresso Nacional, enfim,
em todos os lugares, até que um dia ndo tenhamos que assistir ao exterminio, a céu aberto, de
meninas e meninos travestis e transexuais neste pais. Podemos dizer categoricamente que as
trajetdrias trans na Baixada Fluminense, por associacdo e analogia, sdo marcadas por total
despreocupacéo, por parte do corpo escolar, para com as politicas publicas de respeito a
identidade de género.

Quando meninos e meninas LGBT se manifestam com tal, na escola, o que eles
querem é expressar identidades. Essa ac&o ndo pode ser entendida como outra coisa. E injusto
retornar a Idade Média para tentar enquadra-los em um modelo dito correto de aluno ou aluna
sendo que a sociedade p6s-moderna, ha tempos, proporciona a essas pessoas a construcao de
identidade a partir de variadas fontes que, na maioria das vezes, chegam a eles através das
redes sociais. Estamos em tempos de acesso facilitado ao mundo do conhecimento através da
internet, dos jornais na web e da disseminacdo dos conhecimentos de variadas formas e
meios. Assim, olhando para os instrumentos legais, sistematizados em organizacdes nacionais
e internacionais, preocupados com estas novas formas de sociedades.

Tornam-se urgente a potencializacdo da formacdo continuada para professores,
principalmente da sitematizacdo de debates, nas escolas, e projetos de extensao, no campo da
universidade, assim como para o0s pais e 0s proprios alunos. A educacgdo sexual é um direito.
Todos nds temos o direito a educacao.

Vivenciar na escola a pluralidade de vozes sexuais é experimentar um mundo onde as
identidades, os sujeitos, os sonhos e as possibilidades estdp para além dos binarismos e que

ser homem ou mulher trans ou cis, homo, hetero ou bi, sdo possibilidades fora das
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perspectivas patologicas essencializadoras impostas pela heteronormatividade compulséria
historicamente agressiva a determinadas pessoas. E viva a diversidade.
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ANEXO |

OFICIO DE AUTORIZACAO PARA ENTREVISTAS NA EJA

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA DA CIDADE DE NOVA IGUAGU
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Oficio Circular N° 016 /GS/2013

Nova lguagu, 25 de agosto de 2014.

Aos

1.°* Senhores Diretores das Unidades Escolares
Senhores Diretores

Tendo em vista a Carta de
Apresentag@o em nome de LUCIANO MARQUES DA SILVA, mestrando do
Programa Pds-Graduagdo em Educagado, Demandas Populares e Contextos
Contemporaneos (PPGDUC), da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), autorizo que seja feita entrevista com o Orientador Pedagdgico,
Orientador Educacional ou responsavel pela Unidade Escolar, a cerca da
existéncia de alunos (as) transgéneros (travestis /ou transexuais) que estejam
frequentando a EJA(Educagao de Jovens e Alunos) nas escolas desta Rede de
Ensino, conforme listagem anexa. Solicitamos que a listagem assinada pelos
servidores das Unidades Escolares seja encaminhada a esta Secretaria apds
entrevista realizada.

Atenciosamente,

S > AP 3 s@a&
I Apareceizi'?g Marcondes g‘astggtola(o
crefaria Municipal de Educagéo
Mat. 11/663.610-4

Rua José Alvarez, 330 - Bairro da Luz — Nova Iguagu — RJ — CEP 26.255-560
Tel.: (21) 2668-1200/2667-5759/2667-3456/3769-7388/3773-6052/3764-3561 (fax)

>



ANEXO I

LISTA DAS ESCOLAS DE EJA DE NOVA IGUACU

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA DA CIDADE DE NOVA IGUACU

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
Escolas de Educagio de Jovens e Adultos

URG Unidade Escolar Enderecgo Telefones
64 - E.M Prof® Rua Lassance Cunha n° 63 Jardim 3773-1351
Amazor Vieira Borges | Tropical CEP 26013 - 000
88 - E.M. Padre Rua Jodo Batista Rodrigues n° 182

' Agostinho Pretto California CEP 26220 - 470 25603666
104 - CIEP 022 .

" - Rua Bernardino de Melo. S/n°.

CENTRO | Presidente Getlio Comendador Soares 3764-0090
Vargas
26 - EM.Dr. Orlando | pua F n° 763 Posse 3102-0926
33 -E.M. Estanislau | Rua Maria Aristotelina Mariano de

i Ribeiro do Amaral Souza s/n°® Ceramica 2680-4811
50 - E.M. Luiz de Rua Lourival Tavares de Paula n° 552

POSSE - Carmaii 3101-8278
1(_) - E.M. Armando Rua Borges n° 234 Comendador 3103-8919
Pires Soares
80 - E.M. Prof® lramar »

1] da Costa Lima Miguel Rua Ana Isabel n® 499 3766-4508

C. 93 -E.M. Souzae " " N

SOARES | Melo Rua Barzo de Cotegipe n° 19 Cacuia | 2657-7904
104-CIEP 071 Rua ltararé, s/n° - Jardim Iguagu
2 - E.M. Abilio Ribeiro | Rua Joazeiro n° 85 Cabugu 3778-1384
21 - E.M. Darcilio Av. Abilio Augusto Tévora n° 5950

W Ayres Raunheitti Cabugu 2694-7692
77 - EMM. Prof? Dulce | Rua Marcos da Costa n°® 164 Jardim

CABUCU | 4o Moura Raunheitti | Nova Era 31037576

\ EM Alfredo Pereira 5

Km 32 Magalhaes Rua Chana n° 15 Parque Boaventura 2660-3177
49 - E.M. Kerma Estrada José Luiz da Silva n® 740
Moreira Franco Austin 5758-4456
79 - E.M. Prof® Enilza - gt

Vi Barros dos Saiitos Rua .Maratl n° 2 Parque da Biquinha 2763-0916

: . Austin

Chiconelli
99 - E.M. Walfredo da » :

AUSTIN Silva Lassa Rua Jaguaré s/n° Austin 2763-7155

A4 |8 -E.M. Aminthas Rua Coronel Franca Soares n° 350 3776-8324
Pereira Figueira
52 - E.M. Marcilio Rua Pintassilgo s/n° Vila Iguaguana

e Dias Vila de Cava 3770-1384
81 - E.M. Prof® irene h P ;

V. CAVA da Silva Oliveira Rua Maria Custodia n° 63 Vila de Cava | 3769-6354
41 - E.M. Janir Rua Prof® Erly El Huair Dapieve Miguel

| Clementino Pereira Couto 2886-2260
76 - E.M. Anna Maria - 3 :

M. Couto Ramatho Rua Santos Filho n° 4 Miguel Couto 2769-0369

IX
108 - E.M. Jaceruba |Estrada de Japéri s/n® Jaceruba 2886-8032

TINGUA




ANEXO Il

LISTAGEM DAS ESCOLAS DE EJA VISITADAS

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA DA CIDADE DE NOVA IGUACU
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO ~
SUBSECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Escolas de Educacao de Jovens e Adultos

Unidade Escolar

Assinatura do entrevistado

CENTRO

64 - E.M Prof® Amazor
Vieira Borges

20 Yo O Wnmbin

88 - E.M. Padre
Agostinho Pretto

JJI%%% x

104 - CIEP 022
Presidente Getulio
Vargas

Geral 11/696.996-8
PMNI/ SEP?,ED

B %o“’*,@r/LaMmM D"“""

POSSE

28 - E.M. Dr. Orlando
Mello

Oitiem i
Mat. 11/65ib8§-

33 -E.M. Estanislau
Ribeiro do Amaral

50 - E.M. Luiz de Lemos

i i s .

C.
SOARES

10 - E.M. Armando Pires

80 - E.M. Prof* Iramar da
Costa Lima Miguel
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77 - E.M. Prof* Dulce de
Moura Raunheitti
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Km 32
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AUSTIN

49 - E.M. Kerma Moreira
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ANEXO IV

MAPEAMENTO SOBRE EXISTENCIA DE MATRICULAS DE TRANSGENEROS

Existem alunos (as) transgéneros (travestis, transexuais) que estejam
frequentando a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) nas escolas desta
Rede de Ensino?

1. Temos uma aluna que se identifica como homossexual. As vezes se
contradiz. Assumidamente, nos temos so ela.

2. Nao.

3. Temos homossexuais.

4. Jative um aluno que queria ser reconhecido com Brunet e usar o
banheiro feminino.

5. Ha homossexuais, mas nenhuma transgénero.

6. Jative um aluno muito prestativo e que hoje anda no bairro como
mulher.

7. Temos uma aluna léshica.

8. Jative.

9. Temos alunos que dizem ser bi.

10. Ja tive.

11. H& uma gama de jovens que ndo se decidiram. A gente imagina, escuta,
Vé 0s trejeitos, mas eles ndo se assumem. A gente ndo pode assumir por
eles.

12. Ja tive.

13. Tém homossexuais, mas trans nao.

14. Tém léshicas e homossexuais.

15. N&o vou participar disso: uma questéo intima do aluno.

16. Nao.

17. Nao.

18. Tém homossexuais, assim como voceé esta falando néo.

19. Nem um, nem outro. Gragas a Deus nao!

20. J& tive um menino assim como vocé esta explicando.




ANEXO V

NARRATIVAS SOBRE TRANSGENEROS NA EJA NOVA IGUACU

1 - As vivéncias de Brunet

No6s tinhamos um aluno lindo: olhos azuis, cabelos sempre arrumadinho. Trabalhava
num saldo. Era aceito. Muito afetuoso. Havia brincadeira, mas era bem resolvido.
Queria ser reconhecido como Brunet. Queria usar 0 banheiro feminino, mas as
senhoras que estudam a noite ndo aceitaram. Levamos o problema para a SEMED.
Resolveram que o aluno deveria usar o banheiro dos professores. N&s entdo resolvemos
colocar um funcionério na porta do banheiro masculino. Tinhamos medo de alguma
maldade. Sabe como é adolescente. Fogo! (RUE Alfa: vivéncias trans de Brunet)

2 - As vivéncias trans de Rupaul

O Rupaul guando veio para c4, era um pouco delicado. Sempre foi um pouco delicado,
mas nunca mostrou que “era”. Ai, uma vez, conversando, ele me disse: “vocé nunca
percebeu que eu sou?”. Eu falei assim: “Nao! Vocé pra mim ¢ um aluno.” Foi onde me
contou a historia dele que foi abusado sexualmente quando era crianca e que gostou e
passou a “ser...”. Ele passou a frequentar a igreja e 14 na igreja dele ndo permitia. Foi
onde ele resolveu essa vida e a Ultima vez que ele veio falar comigo estava hamorando
sério e estava gostando. (RUE Beta: vivéncias trans de Rupaul)

3 - As vivéncias trans de Lé

Lé vinha todo maquiado para a escola. Era muito engracado aquilo porque a gente
olhava e ele se maquiava melhor que a gente. Ai uma vez eu virei pra ele e disse: ‘Lé
ndo vem tdo maquiado assim porque aqui ndo € ambiente para vocé vir maquiado.’ Ele
falou que ndo conseguia aprender se nao tivesse com maquiagem. (RUE Beta:
vivéncias trans de L€)

4 - As vivéncias trans de Milie

J. estudou aqui desde o “CA”. Nos conhecemos a trajetoria dele todinha. E o J. quando
veio pra noite veio como Milie. Ele falava assim: “meu nome néo ¢é J., meu nome é
Milie.” Eu disse: “vocé esta registrado como J. Vocé vai ser sempre J. pra mim. Ele
ndo vinha com roupa feminina ou com cabelo de aplique, ou com unhas pintadas. Ele
ja estava assumido mesmo como homossexual. (RUE Beta: vivéncias trans de Milie)

5 - As vivéncias trans de Dan

Ela tinha, na minha percepgéo, dificuldade em aceitar que ela era Dan. Ela ndo aceitava
ser Dan. Ela tem o direito a ter uma opc¢éo sexual. Ela poderia ter a opgéo dela, da
homossexualidade, mas entender que ela se chamava Dan. Ela tinha o cabelo
extremamente curto, usava roupas masculinas e quando a gente a chamava pelo nome
dela, ela ndo gostava. Ela ndo gostava quando a tratdvamos como mulher. Uma vez, eu
cheguei a conversar com ela. Vocé pode ter sua vida sexual. Vocé ndo pode agir dessa




forma. Vocé é uma mulher! Entdo ela incorporou a masculinidade dela. Ela era fragil e
minha preocupagdo era com o fisico mesmo e ndo a sexualidade. Um menino furou as
bolas que ela vendia na praga. 1sso num sabado. Segunda-feira ela chegou aqui com um
facdo na bolsa. Mas era uma pessoa super agradavel. N&o desacatava a gente na escola.
(RUE Omega: vivéncias trans de Dan)

6 - As vivéncias trans de B.K.

H& uma menina que foi matriculada pelo conselho tutelar. Ela € menor. Nao assiste a
aula. A sala de aula dela é o portdo. Eu ndo conheco a historia anterior dela. A mae foi
obrigada a matricula-la. A gente deixa os alunos bem a vontade porque ha casos que é
melhor a gente ndo saber. Ela ndo era faltosa. Vem as aulas todos os dias. Entra na sala
de aula duas ou trés vezes. A gente percebe que ela é envolvida com drogas. E uma
crianca, uma adolescente normal. N&o vejo diferencga. Ela gosta de maquiagem. Gosta
de bermuda apertada. Vem acompanhada de uma menina, namorada dela. Olham-se,
mas ndo demonstram nenhum afeto publicamente. (RUE Omega)




