UFRRJ

INSTITUTO DE AGRONOMIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO
AGRICOLA

DISSERTACAO

CAMPO ALEGRE, PRESENTE!
UMA ANALISE DA FORMACAO DO PROFESSOR NA
ESCOLA DO CAMPO

DEBORA GUIMARAES DE ALMEIDA

Seropédica, RJ
2021



UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ]
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

CAMPO ALEGRE, PRESENTE!
UMA ANALISE DA FORMACAO DO PROFESSOR NA ESCOLA DO
CAMPO

DEBORA GUIMARAES DE ALMEIDA
Sob a Orientagdo do Professor
Dr. Bruno Cardoso de Menezes Bahia

Dissertagdo submetida como requisito
parcial para obtengdo do grau de
Mestre em Educacio, no Programa de
P6s-Graduagdao em Educagdao Agricola,
Area de Concentracdo em Educacio
Agricola.

Seropédica, RJ
Maio de 2021



Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Biblioteca Central / Se¢ao de Processamento Técnico

Ficha catalografica elaborada
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

ALMEIDA, DEBORA GUIMARAES DE , 1992-

AddTc CAMPO ALEGRE, PRESENTE! UMA ANALISE DA FORMACAQO
DO PROFESSOR NA ESCOLA DO CAMPO / DEBORA GUIMARAES DE
ALMEIDA. - Seropédica , 2021.

92 .t il

Orientador: Bruno Cardoso de Menezes Bahia.
Dissertacdo (Mestrado). -- Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro, PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA, 2021.

1. Educacdo do Campo. 2. Formacdo de professores do
Campo. 3. Assentamentc Campo Rlegre. I. Bahia, Brunc
Cardoso de Menezes , 1979-, orient. II Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro. PROGRAMA DE POS
GRADUACAO EM EDUCACACQ AGRICOLA III. Titulo.

"O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001 "This study was financed
in part by the Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil

(CAPES) - Finance Code 001"



UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

DEBORA GUIMARAES DE ALMEIDA

Dissertacdo submetida como requisito parcial para obtencdo do grau de Mestre em
Educacio, no Programa de Pos-Graduagdao em Educagao Agricola, Area de Concentracao
em Educagdo Agricola.

DISSERTACAO APROVADA EM: 26/05/2021

Bruno Cardoso de Menezes Bahia, Dr. UFRRJ

Ramofly Bicalho dos Santos, Dr. UFRRJ

Alessandro Rodrigues Pimenta, Dr. UFT



Para Rita de Cassia Guimaraes, minha mae,
simbolo de resisténcia e luta por minha educacao.



AGRADECIMENTOS

Agradego a Deus, pois acredito que Ele ¢ o criador de todas as coisas e o criador da
justica, que uma hora alcanga os injustigados socialmente.

Agradego a minha mae. Na verdade, eu dedico todo esse trabalho a ela. Rita de Cassia
que me ensinou o conceito de luta, pois lutou desde os 03 anos de idade por sobrevivéncia.
Agradego por me ensinar que escola e professores sdo importantes. Agradeco por todos os
esforcos em me manter, dentro das escolas, por onde passei, incluindo a Universidade.
Agradeco por ndo me permitir faltar aula e dizer para todos que eu sou estudiosa. Agradeco
por todas as palavras de animo, incentivo e encorajamento. Agradego por me cuidar,
alimentar e sustentar. Agradeco, pois, sem vocé eu ndo conseguiria.

Agradeco ao amor da minha vida Eduardo Jordan. Vocé foi meu companheiro em
todos esses processos, desde a graduacdo. Vocé também contribuiu na engrenagem para que
eu chegasse até aqui. Ouviu-me ler infinitos textos que eu escrevi, me ouviu falar sobre
entrevistas ¢ Educacdo do Campo, assumiu a maior parte dos servicos domésticos e
burocraticos, tornando a nossa casa um ambiente confortdvel, para que eu conseguisse
estudar. Entendeu todas as minhas decisdes em relagdo a nossa familia, respeitou todos os
meus momentos de choros, medo, luto e tristezas. Também comemorou comigo cada
conclusdo de capitulo escrito, cada trabalho entregue e publicado, com bastante comida
japonesa. Vocé me mostrou o significado de empatia e s6 me fez ver o quanto a nossa decisao
estava certa. Eu te amo, obrigada meu amor.

Agradego as mulheres pretas da minha familia, em especial, Angelica Almeida que,
desde a minha trajetdria no ensino fundamental da escola publica, me mostrou o caminho da
docéncia e as possibilidades que eu teria nele. Obrigada, Angglica, ainda recordo o dia que
sentou comigo ¢ me disse para fazer Magistério.

Agradeco ao meu Pai Inaldo Alves de Almeida que, mesmo nao entendendo a
propor¢do de um Mestrado, disse que me amava e se orgulhava de mim. O senhor ndo sabe,
mas o seu amor, em todas as vezes que o vi, me alimentou, também.

Agrade¢o a minha familia materna e paterna pela alegria e apoio que sinto, a0 me
reunir com voces.

Agradeco aos meus avds, em especial minha avé Maria de Lourdes (in memoriam), a
mulher que eu amei, incondicionalmente, em toda minha infancia, ela me ensinou a alegrar as
pessoas, me ensinou a dividir o pao e tentar trazer paz. Minha v eu te amo e acredito que irei
te ver novamente.

Agradeco aos meus irmaos Tatiane e Douglas por serem meus companheiros, em
todos os momentos.

Agradeco aos meus sobrinhos Eduardo Lucas e Jodo Emanuel, por me dar folego e
motivagdo, so pelo fato de existirem. Eu amo vocés, incondicionalmente.



Agradeco aos meus amigos do Mestrado, da Pedagogia e da Universidade que sempre
me incentivaram a tentar, em especial, Luana Teixeira, Aline Paula e Luana.

Agradeco aos meus irmaos de fé e caminhada que sempre me disseram para continuar.

Agradego ao meu orientador Bruno Cardoso Menezes Bahia, por aceitar essa pesquisa
e me orientar, de forma tdo humanizada, tanto no Mestrado quanto na minha jornada
académica. Agradeco por me ouvir, buscar comigo o melhor caminho e respeitar cada passo
meu em diregdo ao trabalho final, sempre muito solicito. Sua orientagdo e amizade serdo para
além do Mestrado. Obrigada.

Agradeco aos professores, todos os professores, que me ensinaram na Educacdo
Basica, professores do Nivel Superior e professores com quem eu compartilho a docéncia.

Agradego a todos os professores, em especial, Ramofly Bicalho e Marilia Campos
que, sempre, se dispuseram em orientagdes, conselhos e amizade. Agradego ao Programa de
Pos-graduacdo PPGEA por aceitar o meu projeto, me permitir ser mestra € a todos os
funciondrios do programa que sempre se mostraram solicitos em me ajudar.

Agradeco aos camponeses de Campo Alegre, por ocupar a terra e lutar pelos direitos
do povo. Em especial, agradeco a Sonia Martins por construir a escola, Romario Gomes, por
lutar pelo ndo fechamento da escola e Vanessa Souza, por continuar com o ensino do Campo.

Agradeco aos movimentos sociais em especial aos Movimentos Sociais do Campo
que, através das lutas, conquistaram o que eu pesquiso hoje: a Educagdo do Campo.

Agradeco ao PT (Partido dos Trabalhadores), por me dar chance de lutar e combater
desigualdades. Sou cotista do ENEM e sem politicas publicas, certamente, eu ndo estaria aqui
escrevendo a minha dissertagdo de Mestrado.



RESUMO

ALMEIDA, Débora Guimardes de. Campo Alegre, presente: uma analise da formacio do
professor na escola do campo. 2021. 92f. Dissertacao (Mestrado em Educacdo Agricola)
Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

Este estudo consistiu em uma investigacdo de natureza qualitativa cujo objetivo foi
compreender como a formagdao dos educadores que atuam na Escola Municipalizada de
Campo Alegre, ¢ permeada por didlogos, conflitos e desafios, devido ao fato de atender
sujeitos da Educagao do Campo. Essa escola foi construida em um assentamento, em Nova
Iguagu e sua origem se liga a necessidade de atendimento escolar sistematizado as criangas do
local. A metodologia inicial da institui¢ao se pautou no ensino do campo, mas, no decorrer da
historia, essa formacgdo inicial foi se perdendo. Desse modo, investigam-se quais s3o 0s
processos passados e atuais de formacdo docente, em termos de capacitagdao para atuagao em
uma escola do campo. Foi realizado um estudo de campo com entrevistas a professores e
gestores da escola, além da andlise de documentos arquivados na institui¢ao. Através dessa
pesquisa foi possivel identificar que a formacao, na realidade pesquisada, ndo ¢ plenamente
baseada, nas praticas pedagogicas de ensino para o Campo. Isso porque a formagdo especifica
ocorreu, apenas, em determinado periodo da escola, de modo que alcangou, somente, pequeno
grupo de docentes. Através da investigacao identificamos que o silenciamento da historia de
Campo Alegre estd atrelado a falta de didlogo com os movimentos sociais e lacunas na
formacdo docente especializados, para atuar na Educacdao do Campo. Tais descobertas
contribuem , de forma tedrica , com a divulgacdo da necessidade de uma formagdo de
professores, que nao deve ser pensada como Unica e, sim, especifica ao publico-alvo.Entende-
se que, somente, por meio de formagdo continuada e especializacdo em Educacdo do Campo,
se torna possivel atender as demandas de uma educagdao emancipatéria e de direito como cabe
a qualquer brasileiro.

Palavras Chave: Educagcdo do Campo, Formagdo de professores do Campo, Assentamento
Campo Alegre.



ABSTRACT

ALMEIDA, Débora Guimardes de. Campo Alegre, present: an analysis of teacher
education in rural schools. 2021. 92p. Dissertation (Masters in Agricultural Education)
Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

This study consisted of a qualitative investigation whose objective was to understand how the
training of educators who work in the Municipalized School of Campo Alegre, is permeated
by dialogues, conflicts and challenges, due to the fact that it serves the rural education
studentes. This school was built in a settlement in Nova Iguagu and its origin is linked to the
need for systematic school attendance to local children. The institution's initial methodology
was based on the teaching of the field, but, throughout history, this initial formation has been
lost. Thus, we investigate what are the past and current processes of teacher education, in
terms of training to work in a rural school. A field study was conducted with interviews with
teachers and school managers, in addition to the analysis of documents filed at the institution.
Through this research it was possible to identify that the training, in the researched reality, is
not fully based, in the pedagogical practices of teaching for the Field. This is because specific
training took place only in a certain period of the school, so that it reached only a small group
of teachers. Through the investigation we identified that the silencing of the history of Campo
Alegre is linked to the lack of dialogue with social movements and gaps in specialized teacher
training, to work in Rural Education. Such discoveries contribute, in a theoretical way, with
the dissemination of the need for teacher training, which should not be thought of as unique
but, rather, specific to the target audience. It is understood that only through continuous
training and specialization in Rural Education, it becomes possible to meet the demands of an
emancipatory and legal education as is the responsibility of any Brazilian.

Keywords: Rural Education, Rural Teacher Education, Campo Alegre Settlement.



LISTA DE SIGLAS
CEHAB Companhia Estadual de Habitacao do Rio de Janeiro
CIEP Centro Integrado de Ensino Publico
CONCRAB confederagio das Cooperativas de Reforma Agraria do Brasil
CPT Comissao Pastoral da Terra
EFAs Escola Familias Agricolas
EJA  Educagdo de Jovens ¢ Adultos
EMCA Escola Municipalizada Campo Alegre
FENIG Fundag¢ao Educacional e Cultural de Nova Iguacu
FETAG Federagao dos Trabalhadores Agricultores e Agricultoras
INCRA Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria
LEC Licenciatura em Educa¢do do Campo
MAB Movimento Amigos do Bairro
MST Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
PPP Projeto Politico Pedagogico
PPPC Projeto Politico Pedagogico do Curso

PROCAMPO Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educagdo do
Campo

PRONACAMPO Programa Nacional de Educagao do Campo
PRONERA Programa Nacional de Educac¢ao na Reforma Agraria
PNE Plano Nacional de Educacao

PNRA Plano Nacional de Reforma Agraria

SEMED Secretaria Municipal de Educacao

UAMCA Uniao das Associa¢des do Mutirdo Campo Alegre

UFRRJ  Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro



Figura 1:
Figura 2:
Figura 3:
Figura 4:
Figura S:
Figura 6:

Figura 7:

LISTA DE FIGURAS

Marapicu, 1985( encontro de assentados ) ......ccceeeeceveeeiiiieeiieeniie e 7
Morador do Assentamento Campo Alegre (1985)......ccoeevveviiiiieiiiniieiecieeieene 8
Acampamento Marapicu €m 1985 ........c.cooiiiiiiiiieeece e 10
Sonia Martins (Seminario de Educagao do Campo, 2005)........ccccvveeeureeecrieerrneennne. 12
Alfabetizagao de adultos e idosos no Assentamento (2000)............ccccvveeevveeeveenne. 16
Criancas na horta da escola 2011 .........ccoviiiiiiiiiiiee e 29

Mapa das escolas do Campo no Municipio de Nova Iguagu..........c.eeevveveveennnnnnns 43



LISTA DE

Tabela 1 — Resultados da busca bibliografica...

Tabela 2- Escolas do campo no Rio de Janeiro

Tabela 3 - Perfil Académico dos entrevistados

TABELAS



SUMARIO

INTRODUGCAOQ ...ouuniianinrcinncississsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 1
OB EEIVOS ... eteeeeiee ettt e ettt e ettt e et e e et e ettt e etteeetaeeesaeeasteeesssaaeassaeeassaeaassaeesseeenssaeenssaeenssaeenseeennseens 3
Estrutura da DISSEITAGAO .......ccveiieuiiieciiieeiiee ettt e ettt et e et e e et eesae e e e taee e aaeeetaeesaseesaraeesareeennseeas 3
1Y (70T (0] (00 H PSSR 4
1 CAPITULO1 TERRA, ASSENTAMENTO E EDUCACAO No campo ................ 7
1.1 A Luta pela Terra em Campo ALSZIE......cccuvieiiiiiiiieeciie ettt 7
1.2 A Luta pela Escola do Assentamento e a Constru¢do da Escola.........c.ccccceevieniennennne. 9
1.3 A Municipalizacao da Escola do Campo........c.ceevviieriieeiiieeiiecieeeee e 16
1.4 Revisa0o BIDHHOZIATICA ....cc.eieiiiiiiiiieciecee et 17
2 CAPITULO 2 FORMACAO DOCENTE PARA EDUCACAO DO CAMPO......26
2.1 Formagdo Continuada na Escola Municipalizada Campo Alegre ...........ccccevveeunnnne. 26
2.2 A Historia de Luta pela Terra e de Formagao da Escola de Campo Alegre.............. 28
23 Visita a Horta Escolar e Oficinas com Professores ............ccecveviienieniienienieeienne, 29
2.4 Oficinas de Construgao do Livro DIidatiCo ........cccecuviiieeiiiiiiiiiiieeecee e 29
2.5 Questdes Agraria no Rio de Janeiro e Baixada Fluminense..........cc.ccoceveevervennennee. 30
2.6 Movimentos Sociais ¢ Luta pela Educagdo do Campo........cccceeeevieecveencieeniieeen 30
2.7 As Pedagogias: Alternancia € MOVIMENTO.......c.eevuierieeriierieeiieeieeieeeee e eeee e 30
2.8 Politicas Publicas na Educacdo do Campo .........cccveeeeiieeeieeeiiiecieecee e 31
2.8.1 O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e a
Licenciatura em Educagdo do Campo (LEC) .....ccuiiiiiieiiiiiieceeeeee et 32
2.8.2 Plano Nacional de Reforma Agraria...........coccueeviieniieiieniieniieeieeieeeve e 37
2.8.3 A ReSIAENCTIA AGIATIA.......viiieiieeiie ettt e e ve e e e e e aae e eaaeeenree s 37
2.8.4 O Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo (PROCAMPO) ..ottt ettt sttt ettt et nae et e st e seenaesneenee 37
2.8.5 Programa Nacional de Educacdo do Campo ..........cceeeueeeiieniieniieniienieeieeene 38
2.8.6 Plano Nacional de EAUCAgAO0 ..........cccviiiiiiiiiiiiccee e 38
2.9 Educacao, Trabalho, Cooperagao € MiStiCa.........cceeouieriieriieniieiienie e 38
2.10 Debate do Documentério “Granito de Areia”...........ccovueeveerieeiienieenieenie e 41
2.11 Gestdo Democratica, Planejamento € Avaliagao ...........cccvveveieeiienieeiiieniieeieeieeeeans 41
2.12 Curso de Extensdo - Educagao do Campo no Municipio de Nova Iguacu................ 43
3 CAPITULO 3 OS PROFESSORES DO CAMPO, TEXTOS E CONTEXTOS .......

......................................................................................................................................... 47
3.1 Caminhos Formativos do Docente ¢ a Formacado Continuada.............ccceeeevveeennennnn. 47
3.2 A Escola Municipalizada Campo Alegre e seu Planejamento Politico Pedagdgico..49
33 As Docentes da Escola Municipalizada Campo Alegre ...........cccceevvvenieenieneeenneenne. 52
4 CONSIDERACOES FINAIS CAMPO ALEGRE, PRESENTE!.........ccccceeevuevnnene 67
5  REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ....couiuimennscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 69
6 ANEXOS iiiceinenuinensissuisssssisssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 73
Anexo 1- Cronograma de formagao na Escola Municipalizada Campo Alegre. ..................... 74
Anexo 2- Cronograma curso de extensao sobre Educacdo do Campo no Municipio de Nova
TUAGUL ettt ettt e e et e e e et e e e s ettt e e et e e e e arbeeeeeaneaes 77
Anexo 3- Documentos de Municipalizagao da EScola..........cccveeeiiiiiiieeiiiiiiieeieeeeeeeee 79

T APENDICES c.cveueeeeeeeeneeesesesssensssssssssssssssssssssssnssssssssssssssssssssssssssssssssnssssssssssssnsassssssnsnses 89



INTRODUCAO

A Escola Municipalizada Campo Alegre esta presente, no assentamento de mesmo
nome, desde sua fundacao em 1986 e se constitui no resultado de muitas lutas por terra e por
educacdo, protagonizadas pelos camponeses locais. O assentamento Campo Alegre tem 08
regionais ¢ uma delas se chama Marapicu, onde eu vivo. Apos 20 anos, morando em
Marapicu, somente, quando ingressei na Universidade ¢ que conheci a histéria de Marapicu,
do Assentamento Campo Alegre e a escola na qualidade de Escola do Campo.

Foi na UFRRJ (Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro) que conheci a
histéria do meu lugar e, a partir desse conhecimento e reconhecimento, surgiram grandes
questionamentos: por que eu ndo conhecia a histéria do meu lugar? por que a minha escola
ndo me contou a histéria do meu lugar? por que a minha familia ndo conhece a historia do
nosso lugar? sera que os meus professores da escola conheciam a historia do meu lugar? qual
¢ o motivo desse silenciamento ou esquecimento? Essas e muitas outras duvidas surgiram,
durante meu processo de formagdo no curso de Pedagogia e integrante do grupo PET-
Educagao do Campo e Movimentos Sociais, tutoreada pelo professor Ramofly Bicalho.

Levantei as seguintes hipdteses: o silenciamento da histéria do lugar também estaria
atrelado a escola e a formagao docente? Os docentes das escolas em regides de assentamentos
recebem formacao voltada para as especificidades do Campo? Se recebem porque nao
articulam com os parametros curriculares de ensino? Se ndo recebem, qual ¢ o motivo? A
falta de didlogo entre a escola do Campo e a comunidade afeta no reconhecimento da
identidade camponesa? A partir dessas indagacdes, percebi minha relagdo com o tema e,
também, minha responsabilidade enquanto docente, pesquisadora e Sem Terra.

Iniciei meu processo de pesquisa e intitulamos o trabalho como Campo Alegre
presente | Analise da formagdo do professor do campo para uma escola do campo. A escolha
desse titulo visa a demonstrar que, apesar do esquecimento e silenciamento histoérico, Campo
Alegre resiste, na busca por uma educacao de qualidade. Por meio deste estudo, pretendemos
contribuir para crescimento e valorizagdo da especificidade do local.

Chegamos a Marapicu em 1998. Chegamos 14 em busca de terra, nos chamavam de
Sem Terra. A minha recordac¢do ¢ que havia muitas lonas e barracos construidos com restos
de madeiras e placas tanto pela minha familia (Mae e Tia) como por outros ocupantes.
Chegamos ao acampamento, apds o divorcio de meus pais. Apds a separagdo, meu genitor
ficou em casa e se negou a sair. Minha mae soube do acampamento ¢ fomos em busca de um
novo lar. Comegou, assim, a fase que marcaria para sempre minha identidade, uma vez que a
insercdo naquelas lutas forjaria, de modo definitivo, a percepcdao real sobre a vida dos
excluidos.

No barraco de lona, moravamos eu com (08 anos), meu irmao com (10 anos) e minha
mae (35 anos). Quando chovia, molhava e inundava tudo. Recordo que um dia ao acordar,
pela madrugada, vi minha mae com agua, na altura dos joelhos, falando para eu nao descer da
cama. As condi¢gdes que viviamos eram essas. Havia muitas familias. A organizacdo do
movimento de ocupag¢do da terra, sob a lideranga comunitiria de Jodo e Oseias' (in
memoriam) passou por duas fases bem distintas: a primeira foi a luta pela posse de um terreno
e a segunda foi a constru¢do de um conjunto habitacional para abrigar os assentados.

A primeira fase desse movimento durou cerca de dois anos. De inicio, a luta pelo
terreno era para garantir um cercado em metros quadrados, para se erguer uma estrutura de

' Oseias ¢ Pai de Suellen Carvalho egressa da Escola Municipalizada Campo Alegre, da
LEC/UFRRIJ , atualmente, integrante do MST.



moradia , feita com lonas e madeiras de palete. Isso se estendeu, por alguns meses, até a
virada para o ano de 1999, quando o governador em exercicio, Antony Garotinho, propds para
os assentados, um cadastro de moradia, através da Companhia Estadual de Habitagao do Rio
de Janeiro (CEHAB).

_E assim, se passou a partir do cadastramento dos Sem Terra de Marapicu, foi iniciada
a construcdo do conjunto habitacional e, para garantir o recebimento do imoével, era
necessario ficar morando nas lonas, até¢ a entrega dos imoveis mais um ano € meio , em que
todos perseveraram e resistiram, em busca de dignidade , por meio do acesso a uma moradia.
Nesse periodo, uma medida eleitoreira do governador, possibilitou que algumas pessoas de
outras areas fossem cadastradas para o mesmo conjunto habitacional. Isso fez com que o
numero de candidatos inscritos na CEHAB, ultrapassasse o nimero de imoveis construidos.
Deu-se inicio, entdo, a segunda fase da ocupagdo, marcada pela incerteza, em relagdo ao
recebimento das chaves da casa.

Recordo minha mae dizendo que, quando as casas estivessem para ser entregues, ela e
os demais nao podiam dormir, devido ao risco de chegar 6nibus com pessoas de outras
comunidades para ocupar as residéncias. Apds longos meses, mal dormidos e vivendo em
condi¢gdes de extrema pobreza, ocorreu a cerimdnia de entrega das chaves. Minha familia
conquistou uma moradia, contudo , muitas outras , ndo conseguiram.

O conjunto habitacional construido para abrigar os Sem terra de Marapicu foi
denominado Campo Belo, porque antes da construg¢do das casas, no periodo da ocupagdo, o
local era um lindo lugar, com muito verde e uma bela paisagem campestre, conforme a figura
(3). O Assentamento Campo Alegre ¢ a referéncia da minha infancia. Era um lugar frutifero,
onde muitas pessoas iam para comprar ou ganhar legumes e frutas de algum conhecido.

Vivo em Campo Belo desde os 8 anos. Sempre estudei no Brizoldo local e, em
nenhuma aula, presenciei a abordagem de temas referentes a historia local cuja base se assenta
na ocorréncia de Movimentos sociais e na luta por garantia de terra. Somente na
Universidade, passei a entender a identidade do lugar e a existéncia de um processo de
resisténcia, em busca do direito a terra ¢ moradia.

_A ocupacdo de Campo Alegre ndo transcorreu, de forma pacifica e imediata. A
histéria da formacdo da comunidade esta ligada a episodios de violéncia, especulagdao
imobilidria, interesses politicos e medidas eleitoreiras. Além disso, o local ¢ bastante afastado
da area urbana e a falta de transportes se constitui em entrave para o acesso a servigos de
educagdo e saude. Nesse contexto, o trabalho de trés professoras (Sonia Martins, Ednete
Mendonga e Luiza Batalha- in memoriam) foi o fomento para a constru¢ao de uma unidade
educativa no assentamento, a Escola Municipalizada Campo Alegre.

As trés se tornaram pioneiras, em oferta de educacao no local, ao reunir as criangas da
ocupacdo para aulas que, a principio, eram ministradas sem nenhum tipo de suporte
pedagdgico. A metodologia usada se fundava na transmissao oral, apoiada nos conhecimentos
prévios do grupo. Este estudo considera a importancia dessa abordagem inicial, ao propor
analise sobre a formagdo dos professores da escola local, a fim de perceber se esses
fundamentos iniciais de valorizagdo do modo de vida local persistem nas praticas pedagdgicas
atuais, por meio da capacitagdo dos docentes.

Para tanto, o presente estudo promove analise sobre o tipo de formacao recebida pelos
professores lotados na Escola Municipalizada Campo Alegre (EMCA) , considerando-se a
necessidade de capacitacdo para lecionar em uma Escola do Campo. A escola foi fundada, ha
aproximadamente 36 anos, no periodo da ocupagdo do assentamento Campo Alegre. A
unidade passou por varias gestdes e recebeu estudantes variados que foram atendidos por
professores diversos.

Especula-se se a formag¢do dos docentes de Campo Alegre ¢ apropriada para as
especificidades do local, em termos de finalidades da educagdo. Assim, neste estudo,
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abordaremos, em particular, os periodos de formagdes continuadas realizadas, na gestdo do
professor Romario Machado, no ano de 2011. Essa gestdo foi escolhida devido a sua
relevancia, em termos de aproximagdo e valorizacdo dos processos de aprendizagem do
campo. Nesse periodo, o gestor promoveu parceria com Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ) e com movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) e Comissdo Pastoral da Terra (CPT), com o objetivo de promover
capacitacdo para os docentes da unidade. Entende-se que tal acdo pode ter se constituido em
diferencial para os processos educativos da época, com possiveis reflexos, na atualidade.
Assim, investiga-se o material de formacgao usado, em 2011, por meio da analise das ementas
dos cursos, a fim de verificar a aderéncia com a tematica Educagdo do campo.

Objetivos

O objetivo geral do estudo ¢ analisar como a formag¢ao dos (as) educadores (as) que
atuam na Escola Municipalizada de Campo Alegre, que atua na modalidade de Educacgdo do
Campo, dialoga com os conflitos e desafios de uma educagdo voltada para as especificidades
do assentamento.

Os objetivos especificos sdo: investigar o historico de luta pela terra em Campo
Alegre; analisar documentos bibliograficos sobre a constru¢do da escola e, também, relatos
orais da comunidade local ;analisar quais foram as formagdes continuadas na Escola
Municipalizada Campo Alegre, durante os 20 anos de sua existéncia; identificar a importancia
do didlogo constante da Escola com os movimentos sociais, demandantes da educacao do
campo; avaliar os desafios da escola com o compromisso com uma Educacdo do Campo
igualitaria e emancipatoria, frente aos conflitos ideoldgicos, sociais e politicos no atual
panorama politico e analisar as a¢des de enfrentamento da escola Campo Alegre, face a
indeterminac¢do da Educag¢ao do Campo ,como modalidade de ensino.

Estrutura da Dissertacao

A pesquisa estd estruturada em trés capitulos, nos quais se buscam responder os
objetivos da pesquisa. O primeiro capitulo apresenta investigacdo sobre o historico de luta
pela terra no assentamento Campo Alegre, situado no municipio de Nova Iguagu/RJ. O l6cus
especifico repousa sobre a histéria da Escola Municipalizada Campo Alegre, com enfoque
particular, na participacao de trés educadoras que inspiraram a constru¢do da unidade.

O cenario proposto ¢ da luta pela terra juntamente com os conflitos e desafios de uma
Educagao do Campo, como modalidade da Educagao Basica em um assentamento na Baixada
Fluminense do Rio de Janeiro. Para isso, o capitulo um apresenta, também, andlise do
pensamento de autores cujas obras nos aproximam dos processos enfrentados pelos
movimentos sociais, em prol de uma ocupagdo justa e equanime da terra para garantia da
cidadania, por meio do acesso a uma moradia.

Destaca-se, ainda, que este estudo se embasa, principalmente, no acesso a educacio
como direito publico subjetivo, de modo que a defesa por uma Educagdo de qualidade, do
Campo, se liga ao pressuposto legal de acesso democratico aos saberes, de forma
contextualizada as realidades locais e regionais (CONSTITUICAO FEDERAL e 1988; LEI
DE DIRE3TRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL, LDBEN 9394/1996).

O periodo de ocupacao de Campo Alegre nao foi imediato. Os conflitos foram
diversos: além da luta pela terra, os acampados, ainda, sofriam com a distancia de
atendimentos as necessidades basicas, como postos de satude e escolas. O assentamento foi um
dos principais produtores de arroz e laranjas do Estado do Rio de Janeiro, apesar de nao
contar com incentivo ou suporte do governo ou qualquer politica publica. Dentro desse
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cenario, trés professoras iniciaram o trabalho pedagodgico com as criangas do assentamento.
Essa agdo alterou a realidade local, uma vez que fez emergir esperanca para aquela
comunidade, por meio da Educacao.

O primeiro capitulo ¢ finalizado com uma revisdo de bibliografia em que sintetizamos
o pensamento de autores como Bicalho (2016), Machado (2011), Carvalho (2013), Martins
(2013 e Carvalho (2015) . Esses estudiosos contribuiram com pesquisas voltadas para o
reconhecimento, valorizagdo e preservagao da memoria da Educacdo do Campo em Nova
Iguacu, com énfase nos processos historicos desenvolvidos em Campo Alegre.

No segundo capitulo, analisamos dois cronogramas de curso de formacao continuada
para professores do Campo, com destaque as formagdes ocorridas no ano de 2012. Escolheu-
se tal periodo na escola por sua significativa proposta curricular. Nessa €poca, o professor
Romario Machado dirigia a unidade e implementou uma série de contatos e didlogo com
movimentos sociais, com participacdo da UFRRIJ para promog¢ao de formacgdo continuada
para os docentes . Neste estudo, tomamos como objeto de estudos os cronogramas de
formacgodes, editais e referéncias que foram utilizadas nessas especializagdes, durante os
periodos de gestdo aos quais que tivemos acesso.

A andlise desses materiais serviu para entender o processo de formagdo da atual
identidade da escola , a partir de sua perspectiva inicial de atendimento as necessidades de
uma escola do Campo. Assim, neste capitulo (dois) buscou-se responder as seguintes
questdes: quais foram as formagdes continuadas que a Escola Campo Alegre teve, apos sua
fundacao? Apos essas formagdes, como a escola desenvolveu sua identidade em seu Projeto
Politico Pedagdgico, vigente no ano de 2021?

No terceiro capitulo, tecemos comentarios sobre formacdo docente para atuagdo na
modalidade Educa¢do do Campo analisamos o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) vigente na
Escola Municipalizada Campo Alegre, no ano de 2021. Esse capitulo ¢ finalizado com
apreciagdo das entrevistas realizadas com professores que lecionam e lecionaram na escola de
Campo Alegre. O objetivo dessa etapa foi sondar os desafios encontrados por esses
profissionais no exercicio docente em uma escola do Campo, bem como analisar suas
percepgdes sobre essa modalidade de ensino e suas formacdes e possiveis expectativas em
relacdo a escola.

Metodologia

Podemos considerar a presente pesquisa como resultado de uma inquietagdo,
insatisfacdo, decorrente da busca por descobrir algo. Neste caso, compreender como a
formacgdo dos educadores que atuam na Escola Municipal de Campo Alegre, por meio do
processo de negociacdes identitarias, ¢ permeada por didlogos, conflitos e desafios de uma
Educagao do Campo como modalidade de ensino, tendo-se , por base o seguinte:

Convenci-me a cada instante da minha pratica de pesquisador que metodologia nio
poderia ser uma pratica automatica, mas problematica. Com isso, almejo a
construgdo da continuidade de uma formagao metodolégica ampliada e conectada a
uma critica social de seu uso, portanto, articulada a reflexdes éticas e politicas
(RICOEUR, 1999, p.27).

Realizamos uma pesquisa de natureza qualitativa, com base no método estudo de
campo. Para o percurso e concretizacdo desse trabalho foi necessario, analises de documentos,
visitas a escola Municipalizada Campo Alegre, participacdo em formacao continuada,
entrevista com professoras e levantamento de referencial teorico.

A natureza qualitativa da pesquisa se deve ao fato de que nao se pode mensurar a
realidade, apesar de haver dados concretos ligados aos fatos . Minayo (2009, p.21) afirma o
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seguinte sobre uma pesquisa qualitativa: “se ocupa nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que ndo pode ou ndo deve ser quantificado” (MINAYO, 2009, p.21). Segundo a
autora a pesquisa social qualitativa se baseia por linguagens que se ligam a ‘“conceitos,
proposi¢des, hipoteses e método” (MINAYO, 2009, p.26).

O conceito da pesquisa € sobre a realidade social da modalidade Educagao do Campo.
A preposicao ¢ que existe um abandono, por parte do estado na oferta de formacdo continuada
a professores do Campo. Assim, temos a seguinte hipdtese: os professores da Escola
Municipalizada Campo Alegre ndo recebem formagdo sobre as especificidades do Campo.
Por isso, ha, historicamente, na comunidade e bairros adjacentes, um esquecimento e
desconhecimento sobre a histéria do lugar , que gera a ndo identificacdo do lugar como uma
comunidade do campo.

O desenvolvimento da pesquisa teve por base o método de pesquisa bibliografica, com
investigacao de campo, a partir de visitas a escola e a casas de sujeitos entrevistados. As
entrevistas ocorreram com a finalidade de coletar dados e foram realizadas de forma
presencial e online.

Para responder as hipoteses e chegar aos objetivos dessas pesquisas nos baseamos em
que Minayo (2009), que recomenda a realizacdo de trés etapas, em termos de pesquisa
qualitativa a autora organiza em trés etapas: a primeira ¢ a fase exploratoria, em que se
elabora o projeto de pesquisa, a definicdo de objetivos, o cronograma, os procedimentos e a
forma de execucao..

A segunda etapa ¢ o trabalho de campo que segundo Minayo (2009) ¢ uma
experiéncia mais empirica, pois ha observagdes, entrevistas e levantamento de documentos
necessarios. Nessa fase, como pesquisadora, participei de encontros de formagdo na Escola
Municipalizada Campo Alegre e realizei entrevistas presenciais com os principais atores
sociais, objeto dessa pesquisa, os professores. Também foi possivel recolher mais materiais e
documentos que embasaram as afirmacdes desse trabalho.

Buscamos nessa fase ter encontros com os sujeitos dessa pesquisa e optamos por
seguir, a forma de entrevistas, em que fosse possivel uma conversa com os entrevistados, com
vistas a promover maior interacdo. Segundo Minayo (2009), nessa etapa podem ser usadas
entrevistas semiestruturadas, em que se “combinam perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indagagdo formulada” e entrevista aberta em que “o informante é convidado a falar
livremente sobre o assunto” (MINAYO, 2009, p.64 ). Na entrevista com as professoras,
utilizamos o método de entrevista semiestruturada e, nas entrevistas com Sonia ¢ Romario,
utilizamos o método entrevista aberta.

A terceira etapa Minayo (2009) chama de Andlise e tratamento do material empirico e
documental, nessa andlise foi importante a valorizagdo, compreensdo e interpretacdo dos
dados recolhidos, nas etapas anteriores. Precisa haver articulagao nessa fase e a autora divide
em etapas e procedimentos, “ordenacgdo dos dados, classificacio dos dados, analise
propriamente dita” (MINAYO, 2009, p.27).

O tratamento do material nos conduz a uma busca logica peculiar ¢ interna do grupo
que estamos analisando, sendo esta a constru¢do fundamental do pesquisador. Ou
seja, analise qualitativa ndo ¢ uma mera classificagdo de opinides dos informantes, ¢
muito mais. E uma descoberta de seus codigos sociais a partir das falas, simbolos e
observagdo. A busca da compreensdo e da interpretagdo a luz da teoria aporta uma
contribui¢do singular e contextualizada do pesquisador (MINAYO, 2014, p.27).

Ap6s recolher todo o material, buscamos compreender e analisar as entrevistas por
meio das teorias e interpretacdes dos dados recolhidos. Essa tarefa precisou de dedicagdo para
construir textos dialogando e refletindo com o auxilio do referencial tedrico e objetivos desse
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trabalho. A andlise das entrevistas seguiu as orientagcdes propostas por Bardin (1977) para
compreender a realidade dos docentes entrevistados. Conforme a autora , ao se analisar a fala,
¢ possivel extrair palavras-chave para entender o pensamento do entrevistado

Para discussdo do tema utilizamos referencias das quais destacamos: Caldart (2012) e
Arroyo (2012), autores que trazem, em suas pesquisas, importantes conceitos e didlogos sobre
a Educacdo do Campo e a formacdo de professores do Campo. Nesse contexto,
compreendemos a importancia de todas as etapas desta pesquisa, a constru¢do do projeto, o
estudo de campo e a andlise de dados. Consideramos que as teorias sobre a Educacdo do
Campo, movimentos sociais e politicas publicas para o campo contribuiram para nossa
pesquisa.

O conceito de teoria que nos referimos ¢ baseado em Minayo (2009). Segundo a
autora, teoria se constitui em * conhecimentos que foram construidos cientificamente sobre
determinados assuntos, por outros estudiosos que os abordaram antes de nos e lan¢caram luz
sobre nossa pesquisa” (MINAYO, 2009, p.16).

Por isso, no que tange a Educagdao do Campo, em Nova Iguacu, utilizamos como base
de referéncias os trabalhos de: Bicalho (2016), Machado (2011), Carvalho (2013), Martins
(2013), Gomes (2015), pois os autores contribuem para a memoria historica da Educagdo do
Campo do municipio e, principalmente, do assentamento Campo Alegre. Caldart (2012)
contribuiu com explicacdo sobre as teorias referentes a Educagdo do Campo, por meio do
livro Dicionario da Educa¢do do Campo.



1 CAPITULO1

TERRA, ASSENTAMENTO E EDUCACAO NO CAMPO

Descrevemos neste capitulo, os processos de formacao de Campo Alegre, a partir da
chegada de assentados que vinham em busca de terra para morar e plantar, com vistas a
condig¢des dignas de vida no Campo.

1.1 A Luta pela Terra em Campo Alegre

No dia 9 de janeiro de 1984, 300 familias chegaram a regido de Campo Alegre,
motivadas pela jun¢do de forcas politicas que vinham enfrentando golpes pelo direito a terra e
contra o latifindio. Essas for¢as, segundo Bastos (2017), sdo: o Nucleo Agricola Fluminense
(NAF), criado em 1979 por posseiros, a Comissao Pastoral da Terra (CPT), a Comissao da
Justica e Paz e o Movimento Amigos do Bairro (MAB). Todos esses 6rgaos deram inicio as
mobilizagdes para ocupagdes no ano de 1979, com a denominagdo de “Mutirdao”,
nomenclatura utilizada, posteriormente, a partir de 1980 para identificar os acampamentos
formados de ocupagdes.

As organizacdes de luta pela terra justificam-se devido a existéncia de desigualdades e
desrespeito aos direitos do cidaddo. A Pastoral da Terra, por exemplo, foi criada para servigo
a causa de trabalhadores e trabalhadoras do campo. A Comissdo foi efetivada em 1975,
durante um encontro de Bispos na Amazonia, quando se constatou a ocorréncia de situagdes
graves vividas por trabalhadores rurais, explorados e submetidos as diversas forcas de
trabalho escravo, de maneiras analogas. Abaixo ilustracao dos primeiros grupos que chegaram
ao assentamento em na regional de Marapicu.

Figura 1: Marapicu, 1985( encontro de assentados )
Fonte: Arquivo da Escola Municipalizada Campo Alegre

Um dos fatores que merecem destaque para nossa pesquisa, diz respeito ao perfil das
familias Sem Terra. Segundo Bastos (2017), os grupos eram formados por populagcdes
urbanas com raizes rurais. Alentejano (2005) complementa que algumas dessas familias ainda
nao tinham interesses definidos quanto aos fins da terra, se era por moradia ou plantio. Com o
passar do tempo, estabeleceram-se separacdes de interesses, algumas pessoas se integravam
ao movimento pela habitagcdo e outras, por terras cultivaveis, para propria subsisténcia.

O periodo de ocupacdo de Campo Alegre ndo foi imediato, ocorreu por etapas. Bastos
(2017) afirma que, em um primeiro momento, ocorreu uma organizacdo por parte dos
assentados e, logo em seguida, em um local proximo denominado Vila Americana, iniciou-se



um cadastramento de familias. Essas eram encaminhadas para o Cruzeiro Local onde eram
organizadas as assembleias e as aulas do assentamento.

Apo6s o cadastramento, cerca de trés mil ocupantes foram para o Cruzeiro aguardar
outras novas familias, alcangando um quantitativo suficiente para ocupar uma nova regional,
nome utilizado nas divisdes por areas de Campo Alegre que, ao todo sdo sete (07):
Fazendinha, Chapaddo, Acampamento, Capoeirdo, Mato Grosso, Terra Nova e Marapicu.

Bastos (2017) explica que as Regionais eram coordenadas e havia reunides e
organizagdes para tratar das proximas ag¢des dos ocupantes. Assim, conseguimos refletir sobre
as mobilizagdes e sobre a formacdo de coletividade nos processos de ocupacao da terra.
Percebemos que as agdes se estendem, além da necessidade de um lugar para viver e
trabalhar, j& que envolvem, também, determinacdo, for¢a e coragem, na luta por direitos
basicos. No caso de Campo Alegre, todos os servigos essenciais como escolas, hospitais e
postos de saude ficavam bem distantes do acampamento. Observe-se , na fig (3) ilustracao
com visao descritiva do ambiente , em termos de instalagdes.

Vol

Figura 2: Morador do Assentamento Campo Alegre (1985)

Fonte: Arquivo da Escola Municipalizada Campo Alegre

Uma figura importante que se destacou como um dos maiores articuladores dos
processos da ocupag¢do de Campo Alegre foi o ativista do Partido Comunista Brasileiro
(PCB), Laerte Bastos. Esse militante atuou nos movimentos populares, tendo sido presidente
do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Duque de Caxias (RJ) de 1963 a 1964, quando foi
preso e torturado por motivos politicos pelo regime militar de 1964. Bastos foi, também,
fundador e presidente da Associacdo do Mutirdo Urbano de Nova Aurora e da Associagao do
Mutirdo Rural de Campo Alegre, nos quais foi o responsavel pelo andamento do processo de
documentacao de regulamentacgdo da terra.

Bastos (2017), também, relata a importancia do apoio de religiosos, em termos de
formagao de coletividade. O autor cita, como exemplo, a presenca de grupos de freiras ligadas
as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e a Comissao Pastoral da Terra que, a seu ver,
atuavam da seguinte forma:

Um pequeno grupo de vizinhos que pertencem & mesma comunidade, favela, aldeia
ou zona rural popular e que se relinem regularmente para rezar, cantar, comemorar,
ler a Biblia e discuti-la a luz de sua prépria experiéncia de vida. (BASTOS, 2017, p.
197 apud LOWY, 2000, p. 82-83).

Ainda sob as reflexdes de Bastos (2017), os elementos voltados para a religido
possuem a capacidade de trazer novos colaboradores para a ocupac¢do da terra. Um dos
exemplos claros que ilustra essa afirmagao foi o apoio do, ja citado, bispo catdlico Dom
Adriano Hipolito, que contribuiu por meio da cessdo de espago da Diocese de Nova Iguacu
para reunides. Além disso, o bispo recorreu as autoridades para discutir a ocupagao e exigir a
implementagdo de politicas publicas para impedir a violéncia de despejo causada por grileiros.
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O religioso denunciou as ocorréncias encontros para didlogos sobre o movimento ¢ sobre as
regulamentacdes da terra que estavam sobre a posse desses grileiros, autodenominados como
“donos” das terras pertencentes ao proprio governo.

Os grileiros eram individuos extremamente violentos que loteavam e vendiam as
terras publicas. Essas pessoas, simplesmente, permaneciam durante um tempo em
determinado local a fim de adquirir direito a usucapido com finalidade de especulagdo e lucro
no mercado imobiliario. Em muitos casos havia até falsificacdo de documentos.
(GRYNSZPAN, 2009).

Segundo Martins (2011), os ocupantes dos assentamentos receberam muitas ameacgas
dos grileiros e ocorreram varios assassinatos no local, que ja era reconhecido como violento,
ja que, anteriormente a ocupagdo, funcionava como lixdo e cemitério clandestino, onde se
abandonavam corpos de vitimas de e diversas regides da Baixada Fluminense. Nesse ponto,
podemos destacar Limberg (in memoriam), um importante trabalhador rural, que ocupou as
terras de Campo Alegre e sofreu agressoes fisicas, até a morte. Por memoria e homenagem ao
trabalhador que viveu, lutou e morreu por aquela terra, a comunidade decidiu, em assembleia,
o nome da primeira escola ali fundada: Escola Comunitaria Limberg, na Regional Cruzeiro.

Destaca-se, novamente, a figura de Dom Adriano Hipolito na luta contra a violéncia,
em Campo Alegre. O bispo participou do processo coletivo de criacdo da Unido das
Associagdes do Mutirdo Campo Alegre- UAMCA em 1984. A criagdo dessa organizagdo se
deu pela divisdo das duas fazendas: Fazenda Campo Alegre e Fazenda Boa Vista em
Marapicu, dividida nas sete regionais ja citadas. Entre as décadas de 1960 e 1980, houve um
processo de loteamento em toda Baixada Fluminense. Os donos das duas fazendas, a Familia
Guinle e alguns politicos locais, também fizeram parte do processo de loteamento, como
constatamos nos estudos de Aguiar (2015, p. 20).

Os proprietarios de terra da Baixada Fluminense na época eram a Santa Casa de
Misericordia, o Comendador Soares, a familia Guinle, O Conde Modesto Leal,
Familia Telles de Menezes, os politicos ndo representavam os anseios do povo € os
mesmos adquiriram muitas terras, o proprio Fabio Raunheitti, A familia Tavora,
familia Alvarez. (AGUIAR, 2015, p. 20)

Como se percebe, a partir das relagdes de poder envolvendo a terra, os fatos ocorridos
durante a ocupag@o de Campo Alegre demonstra a coragem das familias, em lutar por seus
direitos basicos, por reforma agraria e por justi¢a. Esse periodo também foi caracterizado por
um cendrio pos-ditadura civil-militar em que os pressupostos eram a reformagdo com
pretensdo de comover a populagdo para combater injusti¢as, de modo a se fortalecer para que
ndo houvesse mais a possibilidades de futuros golpes. Assim, essa pesquisa evidencia a luta
pela terra como a conquista de um territorio e sua construgdo, ocupacao e adequacdo de um
espaco onde familias buscaram moradias, condi¢des de producdo de seus proprios alimentos e
de comercializagdo para gerar, gerando subsisténcia e renda.

1.2 A Luta pela Escola do Assentamento e a Construcio da Escola

O entendimento sobre Educacao do Campo estd ligado ao conceito de populagao do
campo, ja que a finalidade da educagdo ¢ desenvolver plenamente o sujeito considerando-se
as especificidades locais e regionais. O Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria
(PRONERA, 2010, p.1) apresenta a seguinte defini¢do, em termos de nativos do campo:

Populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta,
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os caboclos e outros que produzam suas condigdes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural. (PRONERA, 2010, p.1).

Como se percebe, a populacio do campo apresenta caracteristicas especificas, de
modo que seu processo de ensino-aprendizagem demanda atencao especializada que atenda as
reais necessidades dos sujeitos do Campo. Para isso, defende-se como essencial que o
professor possua formacdes que o capacitem a ampliar o olhar e desenvolver competéncias
para entender que o processo educativo do campo, especialmente, no Brasil, esta ligado a um
processo em que lutas, resisténcias e embates em prol de garantias de direitos.

Assim, neste capitulo, apresenta-se uma investigacdo geral sobre o histérico de luta
pela terra em Campo Alegre, municipio de Nova Iguagu/RJ e, analisa-se mais em especifico, a
historia da construgdo da Escola Municipalizada Campo Alegre, a partir da trajetoria de trés
professoras por uma educagao legitima e contextualizada.

A ocupagdo de Campo Alegre se deu, a partir da retomada dos conflitos pela posse e
ocupacdo de terras na regido da Baixada Fluminense, no periodo subsequente ao golpe civil-
militar de 1964. A figura abaixo retrata o inicio do processo de ocupagdo do local, quando as
primeiras lonas foram erguidas sobre o solo.

Figura 3: Acampamento Marapicu em 1985
Fonte: MARTINS (2013, p.25)

A finalidade do movimento dos Sem Terra, no Assentamento Campo Alegre, era
reivindicar o territério para fins de reforma agraria, junto com promogao de acesso a educagao
para os assentados. Para entender a problematica em questdo, sdo necessarios alguns
esclarecimentos sobre os principais fatores sociopoliticos brasileiros que impactaram o
processo naquela época.

A década de 1950 foi marcada por grandes acontecimentos no Brasil refletindo em
todos os estados, principalmente, no Rio de Janeiro, em que processos de industrializacdo e de
urbanizagdo impactaram, diretamente, os trabalhadores, gerando conflitos e reivindicagdes
por parte dessa categoria, em termos posse de terra. Essas ocorréncias seguiram até¢ 1964,
quando se instaurou a ditadura civil militar.

Com o desgaste politico no final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, o periodo ficou
marcado pela resisténcia dos movimentos sociais do campo. Segundo Carvalho (2013, p. 15),
a Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTRAB) criado em 1954 ¢ a
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Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura em 1963 promoveram a unido e o
fortalecimento com um unico objetivo, a luta pela terra junto a diversas organizacdes e em
congressos, conferéncias e associacdes de lavradores espalhados pelo Rio de Janeiro e Brasil.

E foi nesse sentido que em novembro de 1961 a ULTRAB convocou o congresso
Camponés realizado em Belo Horizonte, que teve como objetivo principal a
Reforma Agréria radical tendo como lema “na lei ou na marra”. [...] Além de varias
ocupacdes no estado, principalmente no Municipio de Nova Iguacu, Cachoeira de
Macacu e Duque de Caxias. (CARVALHO, 2013, p. 15-16)

Em suma, os trabalhadores se organizaram centralizados no Estado do Rio de Janeiro,
sendo silenciados pela ditadura civil militar de 1964, se mantendo, entretanto na resisténcia,
de forma que as organizagdes retornaram seu foco pelas ocupagdes de terras, ao final do
periodo de repressdo. As contribui¢des dos autores referenciados nos esclarecem os processos
histéricos de lutas que os movimentos sociais enfrentaram no Brasil, sendo que neste estudo,
o foco recai sobre o Rio de Janeiro e a Baixada Fluminense.

Usamos aqui, a terminologia “retomada de luta pela terra” para retratar as agdes
ocorridas em Campo Alegre. Tal termo se justifica porque, a partir de 1940, segundo
Alentejano (2005, p. 06), com as obras de drenagem e urbanizagdo, na Baixada Fluminense,
ocorreram diversas disputas e conflitos pela posse de terra, processo que acabou por gerar
valorizacdo e especulagdo imobiliaria.

Localidades como Pedra Lisa, Fazenda Sao Pedro, Fazenda Santa Alice e Campo
Alegre foram palco de inumeros litigios e resisténcia ao avango do capital imobiliario e
industrial que acuava os trabalhadores do campo na Baixada Fluminense, em meados do
século XX, como se comprova pelo texto que segue:

De Campo Alegre proliferaram grupos que se organizaram para ocupar terras em
outras areas, como as fazendas: Boa Esperancga em Japeri, do Barreiro em Paracambi
(atual Vitoria da Unido), da Conquista em Valenga, Pedra Lisa em Nova Iguacgu, o
Mutirdo da Fé em Queimados ¢ tantos outros, transformando a Regido
Metropolitana na principal area de conflitos fundiarios do estado do Rio de Janeiro
nos anos 1980 (ALENTEJANO, 2005, p. 6).

Dialogando com Machado (2011), foi nesse periodo que se formaram os
assentamentos Campo Alegre , Pedra Lisa, Normandia, Sdo Bernardino, Quebra Coco, Santa
Terezinha, no Estado do Rio de Janeiro. O governador, em exercicio nessa época era Leonel
Brizola, que governou por dois mandatos de 1983 a 1987 ¢ 1991 a 1994. A escola Campo
Alegre foi fundada, ainda, durante o primeiro mandato, a partir da iniciativa das educadoras
pioneiras do local e de reivindicagdes dos assentados.

Campo Alegre reuniu o maior nimero de lideres camponeses no primeiro momento
da ocupagao, com o objetivo de pressionar pelo cumprimento das demandas por Reforma
Agraria. Foi de Campo Alegre, assentamento que nasceu junto com o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que emergiram alguns lideres como Dom Adriano
Hipélito e Braulio Rodrigues da Silva (in memoriam). Na atualidade, esses personagens sao
reconhecidos e respeitados pelos movimentos sociais que continuam reivindicando uma
sociedade mais justa, por meio direito a terra e a dignidade do trabalhador do campo.

Dom Adriano era bispo da Igreja Catolica de Nova Iguagu e destacou-se na luta pela
terra no Estado do Rio de Janeiro. Braulio R. da Silva também lutou muito em prol do
direito a terra, por meio de participacdo em movimentos como: Comissao Pastoral da Terra
(CTP), Federagdao dos Trabalhadores Agricultores e Agricultoras FETAG,, Assembleia
Legislativa do Rio de Janeiro (ALERJ) , MAB ( Movimento e Amigos do Bairro) e, ainda
,contribuiu em Campo Alegre na organizacdo, Bréulio nos deixa em 22 de junho de 2019 aos
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96 anos, com a missao da dar continuidade a luta pelo Campo e sua educacdo (MEDEIROS,
2008) e ( AGUIAR, 2018).

Outro destaque foi Sonia Martins, inspiragdo para a fundacao da escola Campo Alegre.
Essa professora e militante da Pastoral da Terra contribui, intensamente, no auxilio as
familias do assentamento, por meio de participagdo nas lutas e, principalmente , na promogao
de uma tentativa de promog¢ao de educacdo popular que seria o motivador de reivindicagdes
para a construcdo de uma unidade escolar no assentamento.

A idealizacdo de uma Escola em Campo Alegre teve inicio com o pioneirismo das
educadoras Sonia Martins, Ednete Mendonca ¢ Luiza Batalha .As trés eram membros da
Pastoral da Terra e presenca constante no assentamento e percep¢do que tinham sobre
educagdo foi fundamental para a fundagao da futura Escola Campo Alegre. Na época, essas
personagens atuaram como educadoras populares e desenvolveram o pensamento-base de
necessidade de uma escola local.

Sonia, hoje ¢ Mestre em Educagdo, tendo cursado Licenciatura em Educagdo do
Campo pela Universidade Federal Fluminense do Rio de Janeiro . A educadora prossegue na
defesa dos excluidos, por meio da defesa de uma educagdo popular centralizada nas
necessidades do povo.

Observamos que a educagdo, no assentamento Campo Alegre, comegou através de
iniciativas de sujeitos que resistem nas margens, rompem as barreiras, buscam e fazem
conhecimento na vida e na constitui¢do da escola, demonstrando que a educagdo também
parte do movimento social.

Figura 4: Sonia Martins (Seminario de Educagdo do Campo, 2005)
Fonte: Arquivo da Escola Municipalizada Campo Alegre

O processo de ensino desenvolvido por Sonia Martins, Ednete Mendonga e Luiza
Batalha constava de agrupamentos dos filhos dos assentados para conta¢do de historias,
audi¢do das narrativas pessoais, debates orais e desenvolvimento de principios de leitura e de
escrita, que ocorria , em grande parte pela abordagem oral, j4 que ndo se dispunham de
materiais como lapis e cadernos.

Observamos no assentamento Campo Alegre que as praticas pedagdgicas foram
iniciadas com metodologias que ligavam as praticas sociais aos conteudos escolares, a partir
dos saberes trazidos pelas criangas do lugar. Notou-se o didlogo entre os saberes escolares,
conhecimentos prévios € bagagem cultura cujo objetivo era o questionamento do porqué
estar ali, das formas de pensar e de ver a realidade, em que estavam inseridos, do
desenvolvimento de suas percepgdes sobre o Campo e sua cultura. Para ilustrar, trouxemos
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um trecho do depoimento da militante e fundadora da Escola Campo Alegre, professora Sonia

Martins:

Iniciamos na realidade como reforgo escolar, no fundo o que a gente comegou a
fazer no primeiro momento foi ouvir as mées, ouvir as criangas, saber onde elas
estudavam, em qual série que elas estavam. No primeiro momento a gente comecgou
a agrupar essas criangas, por afinidade, por proximidade de serie e comegamos um
processo de revisar o que elas ja tinham tido. Isso foi tudo muito oral, porque nem
nada escrito eles tinham. S€ ndo tinha caderno e essas coisas, nada. E tinha era a
escuta, a gente ouvia das maes e ouvia das criangas (Entrevista com Sonia Martins,
em 2019, realizada pelos autores).

A fala inicial da educadora militante nos convida a uma reflexdo: desde a fundagao do
assentamento Campo Alegre até os dias atuais, os movimentos sociais sofrem ataques por
parte da sociedade civil e do Estado. A educagdo e seus agentes professores, estudantes,
familias camponesas sofrem perseguicdo e as desigualdades de oportunidades como um
direito basico do / no / para o Campo.

Acrescentamos também, as adequagdes que as educadoras realizaram para iniciar a
escolarizagdo das criancas assentadas. Em virtude de analise de entrevista, nota-se um modelo
de concepcao pedagdgica que, segundo Perruso (2014, p. 78), “refere-se a disseminagdo de
experiéncias da educagdao popular”, com foco nas experiéncias e capacidades autonomas,
“em consequéncia, com énfase menor na transmissdo de conhecimentos, caracteristicas estas
relacionadas a influéncia das concepgoes pedagogicas de Paulo Freire”, como se depreende
da fala transcrita a seguir:

E a partir da escuta a gente comecou a identificar mais ou menos pelo que elas
traziam as series que eclas estavam. Era eu (Sonia), Edinete e a Luiza, eram trés
professoras no primeiro momento e ai a gente no primeiro ano de 1984, foi quando
eles ocuparam, foi mais esse processo da escuta e de organizacdo, entdo a gente
ficou muito mais de fato no reforgo pra fortalecer o que eles tinham estudado. E e
era muita crianca, deveria ter uma média de mais de 200 criancas. Entdo essa
criangada toda de varias idades, mas também comecgou e ai a gente ndo tinha local,
nao tinha espago. O lugar onde acontecia a assembleia era onde acontecia a escola,
que tinha uma arvore, o pessoal fazia a assembleia, quando ndo era usado para
assembleia ou pra alguma reunido a gente sentava as criangas 14 no espago
(Entrevista com Sonia Martins, em 2019, realizada pelos autores).

Como ja afirmamos, a educagao do campo, em Campo Alegre, nasceu de uma luta que
foi iniciada , quando se fez necessario reforco ao ensino de criangas acampadas em local de
dificil acesso, negligenciadas pelo poder publico. Tal atuacdo demonstra a resisténcia e a
perseveranga de individuos que lutam pela igualdade, por meio do combate a manutengdo do
“ status quo”’ .

A ocupagdo do Assentamento deu largada a mais um periodo de lutas. As dificuldades
para conseguir escola , transporte e satisfacdo de necessidades basicas de saude levou os
assentados a realizacdo de uma grande manifestacdo no Paldcio da Guanabara, em 1986 .
Além da unidade de ensino reivindicava-se realizacdo de obras de infraestrutura para
produgdes de alimentos, pois, Campo Alegre foi um dos principais produtores de arroz e
laranjas , apesar de nao dispor de suporte de maquinario ou ajuda governamental.

O Rio de Janeiro, na época, estava sob a gestdo de Leonel Brizola que recebeu as
documentagdes produzidas pelos assentados e afirmou que iria implementar e fazer de Campo
Alegre o maior modelo de assentamento do Cinturdo Verde, recuperando o modelo de
producao de alimentos e abastecimento. Tal promessa de implementagdao da agricultura nao
foi cumprida, nem por parte do governo a época , nem por parte dos subsequentes, até o
desenvolvimento desse trabalho.
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Ja em relacdo a escola, no dia 06 de marco de 1987 ocorreu inauguragdo da unidade
pelo Governo do Estado do Rio de Janeiro, na gestdo de Leonel Brizola , ap6s a realizagdo de
grandes movimentos de ocupagdoes no Palicio da Guanabara e muitas
manifestagdes,consideradas como lutas, neste estudo.

Chegou ja no final de 86 a gente ocupa o palacio do Catete, entre as propostas de
educacao a gente colocava da importancia de infraestrutura na escola da importancia
da formagdo desses professores da importdncia de manter os professores que 14 se
encontravam que estavam inseridos na realidade (Entrevista com Sonia Martins, em
2019, realizada pelos autores).

A construcao do prédio foi realizada em um terreno doado por um morador e se
constitui em grande vitoria para o assentamento. O registro da operacdo se deu na forma do
Decreto n° 9.729 de 06 de marco de 1987 . Apods a construgdo do prédio, foi criada uma
Secretaria Estadual para orientar as acdes referentes a Escola Comunitaria Limberg, nome
escolhido como homenagem a um militante local que, no entanto, foi vetado e substituido por
Escola Estadual Campo Alegre.

As acdes da recém fundada Secretaria ndo contribuiram para a formacao de identidade
da escola do assentamento. A primeira iniciativa desse 6rgao que foi criado para organizar
assuntos relacionados ao Campo foi destituir as educadoras e os demais funcionarios
fundadores da escola e que ali estavam, desde o inicio de maneira voluntiria, como
depoimento que segue:

Criou uma secretaria, que ¢ a: Secretaria Extraordinaria de Assuntos Fundiarios
(SEAF) e essa secretaria se tornou entre as fungdes dela, também a escola, entdo a
escola nao fica ligada a secretaria de educagao, a escola fica ligada a SEAF, s6 que o
Paulo Smithe era o secretario, comegou uma discussao conosco nesse ano ainda de
86, de que a escola deveria, todo o conteudo, deveria se juntar ao CIEP, eles tinham
uma pasta que era toda uma proposta de educagdo voltada no Centro Integrado de
educacdo, que era o CIEP, e ai a posposta seria que esse projeto que nio era nem
discutido a educa¢do do campo, ndo era nem esse nome, eram escolas das
ocupacdes, as escolas das ocupagdes seriam anexadas a esse grande projeto da
educacao que ele trazia e a gente questionou porque ndo era assim, vocé anexar um
projeto a outro, tinha que ter todo um processo. E isso foi muito ruim porque eles
ndo gostaram dessa reag@o nossa, e ai o que eles fizeram foi no final de 1986, tirar a
gente da escola (Entrevista com Sonia Martins, em 2019, realizada pelos autores).

Depois desse processo, a Secretaria iniciou o0s processos de contratagdo de
professores. A administracdo do Estado do RJ enviou novos professores contratada, sem
qualquer conhecimento ou envolvimento com o assentamento. Os docentes encontraram
dificuldades tanto para chegar até escola devido a distdncia de suas moradias, bem como
dificuldades para desenvolver praticas pedagogicas dialdégicas com a Educagdo do Campo,
principalmente com a realidade dos assentados. Sdo professores e propostas ligadas as escolas
urbanas, como se percebe pelo trecho que segue:

Entdo professor que o Estado mandava ele fica 1a um ano no maximo mais um ano
mal assim de faltar para caramba e ai ficou muito ruim esse periodo. A escola
comega um pouco a retomar um pouco essa caracteristica de escola, Quando ela é
Municipalizada por que ai o municipio assume, ainda com as precariedades no
campo da infraestrutura, ainda estd mais proxima de Nova Iguacu, por que ela é de
Nova Iguacu [...] (Entrevista com Sonia Martins, em 2019, realizada pelos autores).

Esses impasses quanto ao funcionamento e dinamicas de falta e rotatividade de
professores permaneceram na escola durante seis anos, passando por diferentes gestores. A
grande maioria trabalhava em mais de uma escola, o que dificultava a carga horaria, pois em
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Campo Alegre, além da distancia, o transporte continuava precario e as estradas de dificil
acesso.

Os processos iniciais de formacdo do educador e da educacdao, de modo geral, no
assentamento Campo Alegre estdo fortemente vinculados aos objetivos da Educagdo do
Campo, mesmo que tenha ocorrido de forma ndo intencional, pois a partir de uma analise da
historia do assentamento exposta no topico anterior, observamos praticas voltadas a formagao
cidada dos sujeitos, tendo por base uma formacao critica, a partir do enfrentamento a
realidade. Segundo Arroyo (2015, p. 14), o proprio movimento social ¢ educativo, pois “ndo
s0 ha no campo uma dindmica social, ou movimentos sociais no campo, também ha um
pedagogico. Existem experiéncias inovadoras coladas as raizes populares, ao movimento da
renovagdo pedagogica do campo”.

Em Campo Alegre, a educacdo estd assentada na percep¢ao de campo como lugar de
vida digna e de cidadania, em que se valoriza a ideia do sujeito do campo como pessoa que
carrega seus valiosos saberes e cultura. Essa constituicdo do sujeito quebra e requalifica, de
maneira simbdlica a figura do homem do campo projetada como caipira, ignorante e sem
conhecimentos. Molina e S& (2012) defendem que educacdo do Campo surge para configurar
a cidadania dos povos do campo como um lugar de vida digna com seus diversos
conhecimentos, culturas e formas valiosas.

A educagdo do Campo, nos processos educativos escolares, busca cultivar um
conjunto de principios que devem orientar as praticas educativas que promovem —
com a perspectiva de oportunizar a ligagdo da formag@o escolar a formagdo para
uma postura na vida, na comunidade — o desenvolvimento do territdrio rural,
compreendido este como espago de vida dos sujeitos camponeses. (MOLINA E SA,
2012, p. 329)

A educacgdo popular ¢ uma educacdo militante, uma educacdo desafiadora, educagio
de luta e resisténcia frente aos ataques de imposicdo das massas contrarias a Educacdo do
Campo. Como afirma Brandao (2006, p. 6), a educacdo popular obriga “uma revisio no
sentido da propria educagdo”. O autor ainda acrescenta que “a educagdo popular parece ndo
80 existir fora da escola e a margem, portanto de uma “educa¢do escolar”, de um “sistema
de educa¢do”, ou mesmo “da educagdo”, como também parece resistir a tudo isso”. Tendo-
se base tais pressupostos investiga-se o processo de formagdo dos educadores da Escola
municipalizada Campo Alegre para atender a especificidade da educagdo de numa escola do
campo.

A resisténcia da educacdo popular é claramente representada nos relatos da entrevista
com a professora Sonia sobre o inicio das praticas educacionais direcionadas a criangas, no
assentamento. A metodologia de escuta e valorizacdo das historias de vida dos sujeitos
envolvidos nos processos de constituicdo das turmas, no diagnostico de saberes para
compartilhamento com o grupo demonstra a resisténcia coletiva de professoras, criancas e
familias.

O processo de tentativa de educagdo sistematica, em Campo Alegre, ndo contava com
os materiais didaticos da “educacdo escolar”, propriamente dita. Isso, por si s, ja demonstra
como a educagdo popular ¢ persistente, na luta por sua existéncia. O processo ensino-
aprendizagem no assentamento ndo dispunha de edificios fisicos apropriados. As aulas
aconteciam no Cruzeiro, uma das regionais, e essas aulas ministradas com alunos sentados no
chdo do assentamento, embaixo de arvores € em locais improvisados, sem nenhum tipo de
investimento financeiro, como demonstrado na imagem a seguir:
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Figura 5: Alfabetizagao de adultos ¢ idosos no Assentamento (2006)

Fonte: Arquivo da escola Municipalizada Campo Alegre

Compreendemos que a educagdo ¢ indispensavel a qualquer realidade social, por sua
capacidade de construir e de formar individuos, sociedades e historias. Nesse sentido, os
processos de ocupacdo em Campo Alegre demandaram agdes educativas e formagao para os
sujeitos que fizeram parte dessa trajetoria.

Neste estudo, analisamos as formacdes e as principais formagdes continuadas
realizadas, na Escola Municipalizada Campo Alegre, durante os 20 anos de sua existéncia, a
fim de avaliar como essas agcdes impactam as praticas e a formacao identitaria do local em
que o assentamento se desenvolveu. Nesse momento ressaltamos Freire (1989) que apresenta
o (a) educador(a) como alguém que se forma e reflete sobre sua pratica. Entendemos, assim,
que os sujeitos que ocuparam Campo Alegre deixaram um legado de luta e resisténcia.
Legado esse que, de alguma forma, precisa ser presente, perpassar as familias e comunidades
em suas geragdes e ser visibilizado pela sociedade.

1.3 A Municipaliza¢io da Escola do Campo

A Escola Estadual Campo Alegre foi municipalizada no dia 16 de Janeiro de 1995,
através do oficio 339/GP/93 , solicitado pela Funda¢ao Educacional e Cultural de Nova
Iguagu — FENIG, Prefeitura de Nova Iguacu, pelo entdo prefeito Altamir Gomes Moreira ao
Governador do Estado do Rio de Janeiro da época, Marcelo Alencar.

A partir da municipaliza¢ao, o nome da escola se torna Escola Municipalizada Campo
Alegre. A partir dessas ocorréncias € mesmo com a municipaliza¢do da escola, a educagdo do
Campo no assentamento, ainda, sofre com a perda das professoras fundadoras, pois os
professores que sdo lotados na escola sdo professores concursados do Municipio e a realidade
¢ bem proxima a situacdo anterior: a escola recebe os aprovados em ultimos lugares na
classificagdo geral do concurso ou professores devolvidos por gestores a Secretaria.

A educacao em Campo Alegre continua a ser vitima da falta de uma educacao
pertencente ao Campo. Recebe-se a educagdo urbana, pois os contetidos e projetos enviados
pela secretaria eram 0s mesmos € as orientagdes para os professores era que se fizesse uma
“adequagdo” no contetido. A escola construida, a partir de uma educacdo popular, agora ¢
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constituida por um grupo de profissionais que estdo ali por terem sido aprovados em
classificagdes que ndo era mais possivel escolher outras unidades escolares, ja sobram para o
candidato aprovado nas ultimas classificacdes, somente, escolas mais distantes das areas
urbanas que, em sua maioria na realidade do Municipio, sdo escolas do Campo como a de
Campo Alegre.

Os resultados desse processo ¢ uma equipe pedagodgica sem qualquer identificacdo
com o educador do campo, da realidade dos assentados e com muitas limitagdes para o fazer
pedagdgico, esperando apenas o término do estidgio probatdrio ou uma vaga em outra unidade
escolar para solicitar transferéncia.

Ouvir a professora Sonia em seus relatos nos fez refletir sobre a identidade do sujeito
do campo, educadores, educandos, familias e todos os que, de alguma forma, estao envolvidos
no processo de ensino aprendizagem e contribuem para a continuidade dessa educagao. Esses
foram os sujeitos que gestaram e realizaram Campo Alegre e projetaram uma educacao local a
partir de suas agdes. Iniciaram lutas por mais conquistas e por uma educagdo do campo de
qualidade.

Como ja abordado anteriormente na historia de luta pela terra, os acampados foram
atras de direitos basicos para o exercicio de suas cidadanias e lutaram para uma infraestrutura
digna de ensino no assentamento. A escola passou por periodos de verdadeiras batalhas para
existir e resistir, sua organizacdo sofreu inumeras modificagdes afetando diretamente as
criangas, os professores, as familias e a comunidade escolar.

A partir das investigagdes apresentadas nessa pesquisa, identificamos por meio de
bibliografias e entrevistas narradas pela professora Sonia Martins, que houve a participagdo da
comunidade na luta pela terra, na constituicdo e construcdo da educacdo no assentamento,
porém apo6s a entrada do poder publico ocorreu o desmonte, a desagregacao, a falta de didlogo
e de respeito pelos sujeitos que ali se encontravam.

Esse trabalho, portanto, se arvorou em realizar uma breve analise do periodo de
ocupacao do assentamento até a construcdo e ativagdo da escola do campo de Campo Alegre.
Atualmente, a escola possui novos gestores e professores com suas historias proprias que
complementam nosso estudo.

1.4  Revisao Bibliografica

Para a constru¢do dessa pesquisa foi realizado um levantamento bibliografico de
trabalhos publicados com temas sobre a Educacdo do Campo e trabalhos da mesma tematica
no municipio de Nova Iguagu, Campo Alegre e Formagdo de professores do Campo. Esse
levantamento foi feito no portal de periodicos, teses e dissertacdes no banco de dados da
Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), dentre outros
veiculos de informacao.

A realizagdo deste estudo e o referencial usado nesta pesquisa poderdo servir como
suporte para fundamentacao de trabalhos que abordem a tematica ““ formagdo de memoria e
identidade de um lugar e formacdo de profissionais de Escolas do campo. Por meio da
revisdo de bibliografica, buscou-se compreender as pesquisas realizadas com os descritores
“Educacdo em assentamento”, “Educagdo e Luta pela terra”, “Formacdo de professores do
Campo” e “Gestao da escola do Campo”.

O objetivo dessa revisdo foi compreender, por meio das produgdes tedricas, como os
movimentos sociais do Campo tém discutido tema Educa¢do do Campo. Para tanto, foram
selecionadas pesquisas produzidas entre o periodo de 2012-2021, no portal de periddicos da
Capes. Realizou-se uma leitura global dos resumos, a fim de selecionar os temas, com maior
aproximagdo do problema da nossa pesquisa. O periodo selecionado se justifica, devido ao

17



sincronismo com as andlises de formagao realizadas na Escola Municipalizada Campo Alegre
a partir 2011 e 2012.

Os resultados que encontramos mostram um abundante nimero de produgdes com
palavras- chave ligadas aos descritores da pesquisa, sobretudo, em se tratando de “Educagao
do Campo”, o qual identificamos a produgdes académicas em Licenciaturas de Educacao do
Campo e Grupos de Pesquisas sobre Educacdo do Campo. Porém, ainda ha lacunas na
Formagao do professor do campo que precisam ser reparadas. Abaixo tabela com mostra de
resultados da busca bibliografica.

Tabela 1 — Resultados da busca bibliografica
Descritores Total de | Total Total de | Total de | Total de | Total Total de

trabalhos | de artigos | monografias | dissertagdes | de trabalhos
na Base | livros | na Base | na Base | na Base | teses selecionados
Caps na Caps Caps Caps na na Base
Base Base Caps
Caps Caps
Educacdo E | 160 10 149 - - 1 2
Luta pela
terra
Formacéo dos | 12 1 11 - - - 4
professores
do Campo
Gestao escola | 23 1 22 - - - 2
do Campo
Educag¢do em | 372 11 359 - 2 - 3
Assentamento
Educacdo do | 916 6 902 5 2 1 17
Campo
Total 1.483 29 1.443 5 4 1 21

Acreditamos que a presente produgdo tedrica com a tematica fortalece a luta da Educacao
do Campo, bem como a formagdo de professores especializados. Assim, apresenta-se a
revisdo bibliografia com sintese das obras selecionadas na amostra final, considerando-se a
aderéncia com o tema da pesquisa.

Educacio em Assentamento

No tema educagao em assentamento foram selecionados 04 textos para analise integral
do conteudo proposto no resumo. Os demais resumos analisados contribuiram para reflexdo e
conhecimento dos temas.

Os dois primeiros textos analisados apresentam discussdes que se identificam com
nossas experiéncias em Campo Alegre. Os textos abordam a realidade de trés escolas de
Assentamentos. Nos textos, os autores relatam os desafios que as escolas t€ém em existir. No
terceiro texto, a discussdo ¢ sobre os processos de construcdo de um Projeto Politico
Pedagdgico para a Escola do Campo.

Texto 1:

Rejane Cristina de Abreu dos Santos. 2013. Educag¢do do Campo no Estado do Rio de
Janeiro: a experiéncia do PRONERA no assentamento paz na terra.
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Segundo Santos (2013), o Programa de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA)
foi conveniado com a UERJ no ano de 2006 para atender as caréncias de alfabetiza¢do de
jovens e adultos dos assentamentos nos municipios do estado do Rio de Janeiro.

O texto, em questdo, trata do assentamento Paz na terra, localizado nas proximidades
do centro de Campos dos Goytacazes. A analise foi realizada em uma turma de EJA, antiga
(1° a 4° serie) atualmente (1° ao 5°) do Ensino Fundamental. A turma de alfabetizacdo do
PRONERA no assentamento enfrentou muitos problemas. Os problemas eram referentes a
vida cotidiano dos assentados que segundo a autora eram 84% (dados de um estudo feito
pelos pesquisadores) oriundos de familias que vieram da cidade.

Outro problema enfrentado que refletia no assentamento era a falta de regularizagao do
assentamento por parte do INCRA que “demorava na divisdo dos lotes e na liberagdo dos
créditos” (SANTOS, 2013, p.131) o que afetava, diretamente, na vida dos assentados que
obrigados a buscar outras formas de trabalho e remuneragdo, para a o sustento e sobrevivéncia
de suas familias, em trabalhos urbanos, desconectados da vida do Campo. Essa situacdo
interferia nas suas formas de lutas, posicionamentos e relagdes com a vida no Campo ¢ a
Educacdo do Campo.Assim, esse cotidiano interferia ,na frequéncia, em sala de aula, devido
as suas disponibilidades de horarios e identificacdo com os contetidos da escola.

Os educadores do PRONERA fizeram ajustes, nos horarios, buscando articular com a
disponibilidade dos educandos. Todavia, o indice de evasdo continuou a aumentar ¢ a
justificativa dos estudantes, segundo a autora ,era de que buscavam mudar para a cidade para
ter mais contatos com a vida urbana.

Texto 2:
Autores: Gisele Tavares de Souza Rodrigues, Adriana Horta Faria, Magda Sarat, 2019.

Titulo: Memorias da docéncia no MST: trajetoria de uma professora do municipio de
Itaquirai/MS

O segundo texto do tema “Educa¢do em Assentamento” narra a trajetoria de uma
professora que analisa a falta de uma escola, na realidade de um assentamento. A partir dessa
percepcao, a professora junto com o companheiro constroi uma escola itinerante. A escola se
caracteriza, por uma forma ensino itinerante , que se move na medida que os acampados se
movimentam, em novas ocupagdes em diferentes espacos.

A analise da trajetoria da professora ¢ feita entre os anos de 1997 a 2019, anos em que
a professora inicia suas praticas pedagogicas em assentamentos, em que esteve lutando. Os
relatos demonstram as dificuldades para o trabalho pedagoégico devido aos poucos recursos
que a escola itinerante recebe. Porém, mesmo com todas as dificuldades de falta de materiais
pedagogicos, alimentagdo e espaco fisico estruturado para o ensino, a professora junto ao seu
companheiro e outros educadores buscavam ajuda e formagdes para os educadores que
trabalhavam na escola , com vistas a atender as especificidades da Educagdo do Campo.

A anélise desse texto nos permitiu, ainda, mais reconhecimento e valorizagdo das
lutas de professores enquanto protagonistas pela implementacdo da educacdo do Campo, em
assentamentos , onde numeros de criangas, jovens ¢ adultos sem a acesso a escolarizagao €
bem elevado.

Esse protagonismo da docente nos fez alusdo a experiéncia de Sonia e demais
educadores durante a ocupagdo de Campo Alegre, na luta por educacdo. Consideramos essas
duas experiéncias como problemas que precisam de mais atengdo, no sentido de politicas
publicas, implementacdo e fiscaliza¢do, pois o Campo precisa de escolas e estruturas para a
educagdo acontecer.

Texto 3:
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Autores:Ilma Ferreira Machado, 2018
Titulo: Um projeto politico-pedagogico para a Escola do Campo.

O terceiro texto analisado sobre a tematica de “Educagdo em Assentamento” teve
como objetivo caracterizar a construcdo do Projeto Politico Pedagogico-PPP da Escola do
Campo a partir das falas dos integrantes do assentamento e seus interesses. Para a construgao
do PPP a autora fala que é necessario “envolver educandos e educadores, podendo, ainda,
contar com contribuigdes e participacdo de outras agentes sociais do assentamento”
(MACHADO, 2018, p.202)

A autora buscou mostrar através de uma pesquisa, com duragao de dois anos, o projeto
politico ideal para a escola que se interessa pelos movimentos sociais do campo, a partir da
constru¢do do PPP. Esse texto nos serviu de referéncia quando nossa pesquisa fez andlise do
PPP atual da Escola Municipalizada Campo Alegre.

Segundo a autora o PPP que interessa a escola do campo € o que ndo ¢ visto apenas
como documento que define as finalidades e a¢des pedagogicas da escola. O PPP ¢ continuo e
permanente na busca de suas intengdes. Ele ¢ uma construcao que precisa estar presentes nas
rotinas, ndo ¢ apenas um documento com objetivos, planos de a¢do e metodologias de
trabalho.

Segundo a autora o PPP “¢ exercicio de construgdo permanente que acompanha e é
acompanhado pela pratica pedagogica, cotidianamente se fazendo e refazendo”
(MACHADO, 2018, p.200). Entendendo, exercicio como uma pratica que tem como
finalidade alcangar objetivos € a Escola do Campo como instituicdo que tem como missao
proporcionar educagdo critica a sujeitos do Campo, por meio da valorizacdo de sua forma de
vida , a partir de um curriculo especifico.

Educacio e Luta pela terra

No tema Educag¢do e luta pela terra foram encontrados no total 160 trabalhos
divididos entre 10 livros, 149 artigos e 1 tese. Consideramos importante mencionar que dentro
da divisdo artigos encontramos trabalho como (monografias, dissertagdes e teses). Nesse
sentido os mecanismos que fazem a divisdo desses tipos de textos ndo correspondem aos
numeros apresentados. Apds realizar a leitura dos resumos selecionamos 2 artigos que mais se
identificam com o nosso trabalho para uma analise mais aprofundada.

Texto 1:

Autores: Mara Edilara Batista de Oliveira, Maria Franco Garcia, 2009.

Titulo: A4 luta pela terra e pela educagdo no assentamento rural do MST Zumbi dos Palmares
e no acampamento Pequena Vanessa, Mari, Paraiba.

Neste texto, os autores fazem uma narrativa sobre a luta pela terra e por educacio no
assentamento Mari. Os autores relatam que a realidade dos camponeses do assentamento Mari
, historicamente , ¢ de pessoas que sairam do Campo para a cidade em busca de sobrevivéncia
devido a falta de estrutura que encontraram em experiéncias anteriores e retornam ao Campo
,em um momento em que politicas publicas sdo criadas para o Campo.

A partir da chegada do MST, com ocupagdo de grandes fazendas acucareiras, as
familias viram a necessidade de alfabetizar as criangas do assentamento, visto que nao
tinham acesso a escolas e com quem ficar, enquanto os pais plantavam. A partir desse
diagndstico, os proprios pais e militantes , que tinham escolaridade minima dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, se tornaram os responsaveis pela alfabetizagao das criangas do
assentamento.
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Com maioria oriunda da vida no Campo, “o assentamento para eles representava terras
para viver e trabalhar” (OLIVEIRA; GARCIA, 2012, p.13). As mulheres acampadas
iniciaram os trabalhos, na qualidade de professoras. Apos a década de 90, a escola do
assentamento passou a ter gestdo do municipio, mas sem autonomia de constru¢do do PPP.
Isso fez com que a escola seguisse as instrugdes da secretaria de Educagdo e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs).

Com a municipalizagdo, a luta de parte dos assentados passou a se constituir na
metodologia da escola: parte dos responsaveis defendem que a unidade tenha como parametro
de ensino a Pedagogia do Movimento, enquanto, outra parte , defende que a escola se
preocupe, somente, com a escolarizagdo e ensino das criangas.

Segundo os autores, a escola do assentamento sofre evasoes, ja que as criangas do
assentamento com pais que discordam das formas de ensino pedem as transferéncias para a
cidade e, apenas, 52% das criangas assentadas permanecem na escola , j4 que os responsaveis
consideram que a escola da cidade apresenta mais qualidade de ensino , ja que os professores
tém com mais formag¢ao académica.

Texto 2:

Autores: Fabiana de Cassia Rodrigues, 2017.

Titulo: Educagdo e luta pela terra no Brasil: a formagdo politica no Movimento dos
trabalhadores rurais Sem Terra.

O segundo texto sobre educacdo e luta pela terra fala sobre a importancia da formagao
politica dos militantes do MST. Os autores destacam que os militantes que estdo a frente de
combates de lutas pela terra tém formagdo especifica para compreender a a dimensdo e as
especificidades da luta por terra e por educagdo do Campo.

A autora apresenta suas percepcdes sobre formagdo politica e discute sobre a Otica da
formacdo na pedagogia exercida dentro do MST. Segundo os autores, os aprendizados
proporcionados aos acampados sdo o reconhecimento de suas identidades, direitos e deveres
dentro do movimento, enquanto militantes.

Através da formagdo dos militantes, ocorrem as desconstrugdes de papéis sociais
impostos a mulher, ao homem e as criangas e aquisicdo de novos significados sobre educacao,
principalmente, Educacdo do Campo. Ademais, se ressalta a utilidade de todos esses
aprendizados como necessarios para se entender a luta por reforma agraria. Os autores
finalizam o texto com uma importante reflexdo sobre a necessidade de consciéncia do papel
da educagdo na vida de sujeitos como forma transformag¢ao da realidade social.

Formacao do Professor do Campo

Texto 1:

Autores: Alessandra Sampaio Cunha, Armando de Paulo Ferreira Loureiro, Joana D’Arc de
Vasconcelos Neves, 2019.

Titulo: A formagdo inicial de professores na Amazonia Paraense: sentidos atribuidos pelos
egressos a licenciatura em educag¢do do campo.

Essa pesquisa estuda a formagdo de professores. Nesse sentido buscamos através de
trabalhos com caracteristicas proximas, estudar os textos com analises de realidades e
andlises de autores que contribuiram, de forma significa para a producdo teorica e cientifica
da Educacdo do Campo. Nessa busca, selecionamos trés textos que dialogam com a nossa
pesquisa, através do tema Formagao de Professores do Campo.
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O primeiro texto analisa a forma que os egressos de Licenciatura em Educacao do
Campo LEC, que estdo lecionando em escolas do Campo, atribuem a concepcao de formagao
de professores recebida por eles.

Os autores entrevistaram sdo 16 egressos do curso. Esses 16 se enquadram nas
caracteristicas solicitadas na pesquisa:sao egressos do curso e estavam lecionando em Escolas
do Campo. Para a realiza¢do da pesquisa qualitativa foram utilizadas entrevistas para coleta
de dados. A partir dos resultados da entrevista, os autores narram que os dados “revelam que
o processo formativo” em LEC € “como territorio de oportunidades que contribui de forma
positiva para ressignificagdo da pratica docente”. (CUNHA, LOUREIRO, NEVES, 2019,
p.181). Além da LEC, contribuir para a Educa¢do do Campo com profissionais formados
para as especificidades da educagdo, o curso contribui na formagao de sujeitos do Campo que
podem contribuir com a luta e resisténcia da vida no Campo, por meio do retorno as suas
comunidades.

Os autores reafirmam a LEC como desafio e melhoria da Educagdo do Campo. A
partir do curso se forma um novo perfil de professor que pode potencializar e transformar o
quadro de ensino nas escolas do Campo e a aprendizagem dos sujeitos.

Texto 2:

Autores: Luiz Otavio Costa Marques, 2017.

Titulo: [Interculturalidade na formagdo de professores do Campo: andlise de uma
experiéncia.

Inicialmente, os autores trazem os conceitos de interculturalidade e a importancia dos
movimentos sociais para a Educacdo do Campo. Segundo os autores, interculturalidade ¢ “um
projeto contra epistemologico e contra hegemonico que preconiza o reconhecimento e a
emancipagdo politica e social dos povos subalternizados” (MARQUES, 2017, p. 449). Assim
o texto promove uma discussao sobre o que propde a LEC da Universidade Federal dos Vales
do Jequitinhonha (UFVIM). Foi realizada pesquisa bibliografica e documental para analise
da formacdo do professor a com habilitagdo em “em Ciéncias da Natureza ou Linguagens e
Codigos para atuar nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio de escolas do
campo” (MARQUES, 2017, p. 447).

O texto traz um panorama sobre os caminhos percorridos para a implementacao do
curso LEC. Apresentam-se as principais politicas publicas conquistadas pelos movimentos
para a criacdo do curso e, também, uma reflexdo sobre relacdo de colonialidade e
conhecimentos académicos com outros conhecimentos construidos socialmente, apontando os
desafios da proposta de formar professores do Campo.

Texto 3:

Autores: Miranilde de Oliveira Neves, 2012.

Titulo: A Construgcdo da Ildentidade de Professores do Campo: Um Novo Passo Rumo a
Valorizagdo da Cultura Camponesa.

O texto mostra como o0 PROCAMPO, curso LEC na Amazdnia contribui na formacao
de professores do Campo. O texto, também, ¢ resultado de uma analise da identidade dos
educadores do curso ,durante a formagao. Essa analise foi realizada pela pesquisadora com o
interesse de reconhecer o perfil dos estudantes a partir de suas histérias de vida. A partir de
entrevistas com estudantes da LEC, com uso de analise de narrativas de vida, a autora fez uma
analise das historias individuais, até seus percursos de chegada na. A autora analisou os
dados de forma de descritiva e observou que ha “necessidade nas escolas dos Ensinos
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Fundamental e Médio: a insercdo nos curriculos destas escolas de atividades que considerem
as historias de vida dos alunos” (NEVES, 2014, p.185).

Segundo a autora, existe a necessidade de reconhecimentos de historias de vida nas
relacdes professor/aluno, sendo que tal espaco deve ser aberto, dentro das escolas e
universidades. A partir dessa metodologia de trabalho, seria possivel entender as identidades e
“formar cidaddos dotados de um novo olhar” (NEVES, 2014, p.186).

Gestao da Escola do Campo

Texto 1:

Autores: Jaqueline da Costa Braz, Diego Carlos Zanella, Marcos Alexandre Alves, Janaina
Pereira Pretto Carlesso, 2016.

Titulo: Educagdo no campo: humanidade na gestdo escolar

O primeiro texto sobre gestdo escolar fala sobre a importincia da humanidade na
gestao, com objetivos de atender principios de gestdo democratica. O texto ¢ resultado de uma
pesquisa qualitativa com revisdao bibliografica, em principais repositorios de universidades
com a tematica.

Os autores definem gestdo escolar democratica como aquela que entende a
participagdo de todos, professores, alunos, familias e comunidade e seu direito ao exercicio de
cidadania. Tal gestdo escolar democratica na Escola do Campo “deve ser pensada enquanto
educacgdo para a democracia” (BRAZ, 2019, p.4).

O texto fala das principais funcdes que os gestores dessas escolas t€ém em orientar,
organizar, administrar e coordenar. Todavia, o que ¢ decisivo em todos os processos da escola
¢ a participagao de todos, considerando-se que a gestdo democratica ¢ o dialogo das relacdes
para o bom desenvolvimento das agdes educativas.

O estudo concluiu que a gestdo escolar esta, diretamente, ligada aos resultados das
acoes, nos processos ensino aprendizagem na escola. Para que a Escola do Campo tenha uma
gestdo democratica, ¢ necessario ouvir todos os envolvidos e dar oportunidades para
realizagdo de sugestdes e tomadas de decisdes no espaco escolar.

Texto 2:

Autores: Edson Caetano, lorim Rodrigues da Silva,2017.

Titulo: O significado do Projeto Politico Pedagogico na construgdo de agoes e relagoes
participativas na educagdo do campo

O segundo texto sobre gestao escolar na educagdo do Campo explica o conceito que os
professores tém sobre PPP na construcao de relagdes participativas na Escola do Campo. Para
a realiza¢do da pesquisa foram utilizados questiondrios e fontes bibliograficas. Os autores
dividiram as entrevistas em trés categorias: a primeira versou sobre a formac¢ao em nivel
superior, a segunda sobre o conceito que cada um tinha sobre gestdo democratica e
democracia. E o terceiro sobre conceito que cada professor entrevistado tinha sobre Projeto
Politico Pedagbgico (PPP).

Os resultados obtidos pelos autores mostram que os professores reconhecem o
conceito de gestdo democratica e reconhecem as necessidades do PPP ser construido, com a
participacdo de todos. Todavia, ao analisar o PPP da escola os autores ndo encontraram total
articulagdo com as propostas da gestdo democratica. Segundo os autores ndo ficou claro
dentro do PPP, se a escola atende as especificidades da educagao do Campo. Nesse sentido, os
autores concluiram que o PPP e os dados obtidos na entrevista demonstram que a escola,
ainda, ndo esta com seus projetos consolidados, pois a construgao do PPP demonstrou muitas
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preocupacdes nas dimensdes técnicas, € ndo envolveu a participagdo da comunidade na
elaboracdo. A comunidade participou, somente, nas elei¢des de troca de direcao.

Educac¢io do Campo no Municipio de Nova Iguacu

Para construir esse trabalho também contamos com referéncias publicadas sobre
Campo Alegre e a Educagdo do Campo no Municipio de Nova Iguagu. Os trabalhos de
Bicalho (2016) artigo, Romario (2011) monografia, Carvalho (2013) monografia, Sonia
(2013) monografia e Renato (2015) dissertacdo, contribuem para a memoria histérica da
Educagao do Campo de Nova Iguacu e, principalmente, para o assentamento Campo Alegre.
Consideramos importante entender o lugar, para que a histéria do Assentamento ndo seja
silenciada.

O lugar ¢ silenciado por escolas que precisam cumprir diretrizes curriculares e
competéncias. A escola precisa dar conta de todo o material que € enviado pela Secretaria de
educacdo. Esse fato faz com que se releguem os trabalhos voltados para construgcdo de
memorias do lugar e da historia da escola .

O primeiro trabalho analisado referente a Campo Alegre e a educacao foi o trabalho de
monografia de Sonia Martins apresentado como requisito para a conclusdao do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo na UFRRJ. O tema do trabalho de Martins (2013)
dialoga com as nossas pesquisas e contribui para a luta de permanéncia da memoria de Campo
Alegre.

A monografia de Sonia Martins tem como titulo: “A educa¢do na Escola Comunitaria
Linberg na retomada da luta pela conquista da terra em Campo Alegre-Baixada
Fluminense/RJ”. O trabalho narra as trajetorias da professora Sonia Martins e sua participacao
na construcdo da escola comunitdria, nos processos de retomada da terra. Ressalta-se a
importancia de preservacdo das memorias produzidas pela escola comunitiria e reflete-se
sobre as vivéncias da ocupagdo nos anos 80. Martins (2013) narra sua chegada a ocupagao e
suas primeiras agoes:

Chegando & ocupagdo, logo percebi a exigéncia que emergia da realidade: os
acampados nos solicitaram para tomar conta das criancas. Era janeiro, periodo de
férias e os acampados tinham que dar conta das tarefas do acampamento, num
contexto de ameagas. Coloquei-me entdo a disposi¢do para, juntamente com mais
duas professoras que se encontravam no local, cuidar das criangas. Essas duas
professoras, como eu, ndo eram de Campo Alegre; também eram vinculadas a Igreja
Catolica e eram de Austin. Iniciamos um trabalho de reforco escolar, tendo em vista
o numero de criancas em idade escolar fora da escola (MARTINS, 2013, p.11)

A metodologia que a autora utiliza parte de suas memorias pessoais ¢ das vivéncias
que a construiram como educadora e militante por terra, a partir das suas participagdes na
ocupacdo de Campo Alegre. No decorrer do trabalho, Martins (2013) relata sua trajetoria
como professora, do assentamento, bem como as principais lutas enfrentadas pelos moradores
da comunidade. Martins e mais duas educadoras populares (Ednete Mendonca e Luiza
Batalha) iniciaram, de forma voluntaria, as atividades educacionais do assentamento. Tal agao
promoveu motivacdo para as lutas que se desenvolveriam, no futuro, quando se passou a
reivindicar o direito & educagdo, por meio da constru¢do de uma unidade escolar no
assentamento.

Compreendemos que as contribuigdes de Sonia Martins se estendem para além das
referéncias e entrevistas disponibilizadas por ela, para a constru¢ao desse trabalho.
Consideramos que, gragas a Sonia e as demais educadoras e assentados de Campo Alegre, as
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criancas e jovens receberam educacdo de direito. Receberam e recebem, j4 que a luta
prossegue para que a educagdo local seja, de fato, uma Educacido do Campo.

O segundo trabalho que as nossas pesquisas encontraram foi a monografia de Suellen
Carvalho (2013). A autora investiga sobre os desafios que ¢ a permanéncia da Juventude de
Campo Alegre. Segundo Carvalho (2013, p.35), o assentamento “sofre com a ineficiéncia de
politicas publicas e consequentemente atinge a vida da comunidade e principalmente os
jovens”. A juventude local, muitas vezes, abandona o assentamento, em busca de
oportunidades, trabalho e educagao.

Segundo Carvalho (2013, p.27), a partir de um relato de um jovem do assentamento.
“no assentamento ndo tem nada, como: praga e posto de saude”. A juventude busca um local
de moradia “onde tenha condi¢oes basicas de sobrevivéncia® (CARVALHO, 2013, p.27). No
desenvolvimento da pesquisa monografia, a autora destaca algumas atividades realizadas
com a juventude do assentamento, com vistas a entender os motivos do éxodo rural. Ao final
da pesquisa ficou constatado que o acesso ao lazer e a cultura para os assentados ndo dever
existir para o entretenimento, mas como um direito da juventude do assentamento ¢ demais
assentados.

O terceiro trabalho que nossa pesquisa analisou foi a monografia de Romario
Machado que se identifica, ainda mais, com o nosso tema. Machado (2011) investigou os
obstaculos que existem para a implementagao da Educagao do Campo no Ensino fundamental
das escolas do Campo no Municipio de Nova Iguacu. Em sua pesquisa , o autor descreve
como a SEMED ( Secretaria Municipal de Educacao de Nova Iguagu) reconhece a Educacao
do Campo na cidade .

Machado (2011) fez um cronograma dos percursos histéricos da implementagao da
Educacdo do Campo no municipio (apresentacdo detalhada no capitulo dois). Com o trabalho
de Machado (2011) percebemos que os processos de Educacdo do Campo comegam pela
SEMED, mesmo que, de maneira tardia, j4 que , historicamente, em Nova Iguacgu, o
pioneirismo se deveu aos processos e lutas por Educacdo do Campo com Sonia Martins,
Ednete Mendonga e Luiza Batalha, durante a ocupagdao de Campo Alegre.

Também encontramos o artigo de Santos (2016), que traz importantes contribui¢des
sobre os movimentos sociais do campo e a formacao continuada de professores de escolas do
campo de Nova Iguagu. O autor relata a importancia de articulagdo entre os objetivos da
educagdo do Campo e o PPP das 12 escolas do Campo do Municipio. Conforme, o
pesquisador, tal articulacdo precisa ser feita com a participacdo de educadores e educandos
integrantes de movimentos sociais. Santos (2016) traz como exemplo para essa participagao
os estudantes do curso de LEC/UFRRIJ, que sdo oriundos de assentamentos, acampamentos €
territorios quilombolas.
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2  CAPITULO?2

FORMACAO DOCENTE PARA EDUCACAO DO CAMPO

Este capitulo tem por objetivo analisar as formacdes continuadas ocorridas na escola
Municipalizada Campo Alegre. O objetivo da andlise ¢ entender as contribui¢des de tais
especializagdes para a formagdo de sua identificagdo atual, bem como ressalta-la numa
perspectiva emancipatoria da Educagao do Campo.

2.1 Formacao Continuada na Escola Municipalizada Campo Alegre

Para andlise da formacao continuada em campo Alegre, tomamos como objeto de
estudos os cronogramas de formacdes, editais e referéncias que foram utilizadas nas
formacgodes ocorridas, na unidade escolar, durante os periodos de gestdo que tivemos acesso.

Esses processos de formagdes continuadas ocorreram, a partir da abertura ao didlogo e
participacdo da UFRRJ e movimentos sociais na escola, no ano de 2011, por meio da gestao
do professor Romario Machado. Anterior a esses periodos, os didlogos e participagdes com
movimentos sociais com a escola ja ocorriam, porém ndo encontramos registros na escola
para andlises, pois as formagdes ocorriam sem editais, cronogramas e projetos escritos, de
constituindo em formagdes organizadas por equipes pedagdgicas da escola, de modo que
dessas ultimas, apenas, obtivemos informag¢des narradas em entrevistas.

Esse capitulo busca responder as seguintes questdes: quais foram as formacdes
continuadas que essa escola teve durante esses anos? Apds essas formagdes, como a escola se
desenvolveu, identitariamente, em seu Projeto Politico Pedagdgico vigente no ano de 2021?
Por meio das pesquisas, identificamos que os meios formativos foram cursos, leituras,
palestras e outras agdes do tipo voltadas a formagao de educadores do campo. Tais formagdes
sdo essenciais porque conforme Freire (1993, p. 259) € preciso que o professor esteja disposto
a se abrir ao novo, de modo a ressignificar a aprendizagem:

O aprendizado do ensinante ao ensinar se verifica a medida que o ensinante,
humilde, aberto, se ache permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-se
em suas posi¢des; em que procura envolver-se com a curiosidade dos alunos e dos
diferentes caminhos e veredas, que ela os faz percorrer. (FREIRE, 1993, p. 259)

Iniciamos essa parte da pesquisa com um tema que classificamos como sensivel e
complexo. Sensivel, pois, concordamos com o pensamento de Paulo Freire (1993), quando o
autor apresenta o ensinante como alguém humilde e aberto a repensar o pensado. Entretanto,
quando nos deparamos com a formagdo continuada,percebemos a complexidade da questao.
Muitas vezes, essas duas palavras “humilde” e “aberto” ¢ ignorada pelos professores.
Primeiro, por uma questao de considerar-se suficiente com a formacgao académica ja recebida
em sua busca pelos requisitos minimos a docéncia e, segundo, por achar que ndo precisa mais
€ nao tem mais tempo para “reformar-se”.

Durante a busca por referéncias nas diversas conversas, leituras e relatos para o
registro desse capitulo, chamou-nos a atencdo um relato bastante particular de Romario
Silveira % e que trouxe em nds a motivacgdo para a construcio desse capitulo.

* Romario Silveira foi gestor em Campo Alegre, e a partir de sua gestdo no ano de 2011 a escola tem inimeras
participagdes da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e dos movimentos sociais como MST. O vinculo
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Romaério relata que em uma das formagdes, apoOs leituras e palestras com tema
“Questdo Agrdria no Rio de Janeiro e impactos dos Grandes Projetos nas Areas de Reforma
Agrdria na Baixada Fluminense”, ministradas por Paulo Alentejano’® na escola
municipalizada Campo Alegre, perguntou se alguém queria fazer algum relato ou se
posicionar, mediante o tema discutido na formacao, uma professora levanta a mao e solicita a
revista de lingerie, que estava circulante durante a palestra. Esse posicionalmente da
professora expde uma forma de resisténcia por parte de um grupo especifico de docentes. Essa
resisténcia marca os seus posicionamentos de que ndo desejavam estar ali, ndo desejavam
receber a formagdo para mediar o ensino em uma escola do Campo, nao desejavam repensar,
ndo desejavam rever-se enquanto docentes de uma escola do Campo.

Esse grupo ndo representava o todo no contexto equipe de docentes da escola de
Campo Alegre, porém existe e ¢ significativo para uma ou mais turmas e acaba refletindo, em
partes, nos resultados do trabalho pedagdgico. Assim, iniciamos esse capitulo, partindo de
importantes problemas que acreditamos ser desafiador para a escola, pois o lugar fala, porém,
alguns professores ndo escutam, na verdade estdo surdos para o que o lugar fala. Talvez, ndo
seja esse um lugar de invisibilidade para esses professores, mas de surdez, pois eles ndo
ouvem o que o lugar fala e isso vai, além da formacao continuada.

O lugar tem histéria, quando alguém se dispde a contar a historia como se propds o
professor Paulo Alentejano falando sobre as questdes agrarias, no Rio de Janeiro, um tema
relevante para o contexto histoérico de Campo Alegre e outros temas, que esse capitulo ira
mostrar, eles ndo ouvem. Nesse sentido essa pesquisa surge, a partir de perguntas a um lugar
que fala e ¢ silenciado.

Essa pesquisa surge na busca de uma professora por conhecer essa histéria e sua
historia, surge a partir do momento que raizes historicas de um povo ¢ cortada, gerando
esquecimento. A partir do momento que a historia da escola e os principais motivos dela estar
ali s@o esquecidos ou silenciados, perde sua identidade; gerando consequéncias na formagao
do ser de cada um de nds, que por ali passou.

Essa perda gerou ruptura no processo de autoidentificagdo de muitos egressos da
escola como sujeitos do campo. Essa perda gerou na comunidade que a professora citada
acima cresceu o desconhecimento da regido onde ela cresceu. Ali se localizava uma das
Regionais do Assentamento Campo Alegre e, somente, por meio de uma formagdo continuada
assistida, essa professora foi capaz de encontrar-se e rever-se dentro de sua historia. Essa
professora sou eu!

Dentro desses contextos, consideramos importante trazer para essa pesquisa etapas,
projetos e tentativas de formagdes que a escola de Campo Alegre recebeu, a partir de uma
perspectiva de novos olhares de formacdo de professores do campo. Foram muitos os
processos formativos recebidos pela escola, frente aos desafios que enfrenta, até os dias
atuais. Estabeleceu-se ali um espago de formacgao e trocas em que a escola esteve em dialogo
com universidades e movimentos sociais em buscas de recuperar sua identidade perdida como
escola do campo.

Para andlise, trouxemos um material robusto que compreende os calenddrios,
programas e referenciais usados, nas formagdes continuadas recebidas pela escola, em didlogo
com a UFRRJ e movimentos sociais como o MST. Também acreditamos ser importante nos

com a UFRRJ ¢ também a partir do curso de Licenciatura em Pedagogia no Instituto Multidisciplinar o qual
Romidrio Silveira era matriculado como estudante.

3 Paulo Alentejano ¢ professor Doutor em Desenvolvimento, Agricultura e Sociedade pela Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Professor da Faculdade de formagdo de professores da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e pesquisador da Escola Politécnica de Satde Joaquin Venancio
(EPSJV/Fiocruz)
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aprofundarmos, no que consideramos para estd analise, os principais referenciais trabalhados
durantes as formacdes. Dialogando com Paulo Freire (1993, p. 259), temos o seguinte:

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o dever de
se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade
docente. Esta atividade exige que sua preparagdo, sua capacitagdo, sua formagao se
tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem
vivida, vai deixando claro que ela requer uma formagdo permanente do ensinante.
Formagao que se funda na analise critica de sua pratica (FREIRE, 1993, p. 259).

Dessa forma, acreditamos que o professor deve se comprometer com uma efetiva
participacdo nesse processo de formacdo e por mais que os objetivos sejam coletivos, em
relacdo ao ensino, hd uma singularidade desse sujeito em acolher e participar, ativamente, nos
dialogos, realizando leituras e pesquisas da formagao continuada, tornando esse ato autonomo
e intransferivel.

Nossa analise parte do “Programa de formagdo na Escola Municipalizada Campo
Alegre no ano de 2012 com toda a equipe pedagogica da unidade escolar (ANEXO 2). Esse
programa foi desenvolvido com propostas de esquemas para a preparagao de um produto que,
posteriormente, se constituiu em um Livro Didatico. Esse livro foi confeccionado, durante as
formacgdes e se caracteriza na proposta pautada nas perspectivas da pedagogia da terra para a
Escola do Campo e ¢ o resultado do trabalho semeado na escola. Abaixo, listagem dos
principais temas e atividades mediados/construidos e desenvolvidos no curso de formacao de
professores:

e Resgate da historia de luta pela terra e de formagao da escola de Campo Alegre;
¢ Visita a horta escolar e oficinas com professores;
¢ Oficina de construgdo de Livro Didatico;
e Questio agraria no Rio de Janeiro e impactos dos grandes projetos na Area de Reforma
Agraria na Baixada Fluminense;
Movimentos sociais ¢ a Luta pela Educagdo do Campo;
Pedagogia do Movimento, Pedagogia da Alternancia e Escola Ativa;
Politicas publicas na Educa¢do do Campo;
Principios Pedagdgicos e Filosoficos: Educacao, Trabalho, Cooperagdo e Mistica;
Cine-Debate com o documentario “Granito de Areia”;
Gestao Democratica e Avaliagdo.

2.2 A Historia de Luta pela Terra e de Formacao da Escola de Campo Alegre

A primeira atividade realizada na formagdo foi uma atividade em torno da histoéria da
escola e a luta pela terra e se desdobrou em dois encontros. Destacamos que, a historia da
escola se mescla com todas as formagdes que apresentaremos nessa pesquisa, em cada
documento, relatos e encontros. Em todas as agdes ¢ possivel percebemos a voz da historia
ecoando em nosso entorno, a escola fala, o espago fala.

A ementa desses dois encontros traz uma mostra de trabalhos realizados anteriormente
na escola chamado “diagnéstico da realidade local” que se constituiu em uma tentativa de
inserir a unidade em uma mesma linguagem e proposta de Educagdo do Campo. A atividade,
a ser realizada pelos docentes, se voltava para realizacdo de uma diagnose historica do local,
por meio de pesquisas a ser socializadas , no segundo encontro em que , organizados, em
pequenos grupos, fizeram as apresentagdes para os colegas.
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2.3  Visita a Horta Escolar e Oficinas com Professores

No terceiro encontro, a ementa desse dia propds uma visita a um lugar que ndo ¢ tao
comum em uma escola urbana, mas sim em uma escola do campo, a horta escolar. Ela possui
grande significado e representagdo para educacdo e principalmente em uma perspectiva de
modalidade de educag¢dao do campo, pois a luta por Reforma Agréria que o Movimento Social
do Campo tanto busca vencer tem a ver com a conquista da terra.

A terra como um direito que todo cidaddo deveria ter para viver e se alimentar, sem
veneno, uma agricultura orgénica, livre de agrotoxicos. A horta escolar da Escola do Campo
representa esse € muitos outros principios relacionados a vida camponesa, a Educagdao do
Campo e aos movimentos. Esse espaco simboliza a afirmacao do lugar, em que escola esta e o
porqué de ela estar ali.

O espaco da horta simboliza a voz do Assentamento Campo Alegre, na busca por
reforma agraria, a resisténcia que os estudantes assentados t€ém em relacdao a comida cultivada
com agrotoxicos, comercializada, a partir das maquinas de capital chamadas industrias
alimenticias. A horta representa o seguinte pensamento: “se o campo ndo planta, a cidade
ndo janta” (DULCI, 2016, p. 01). A horta escolar colocada na ementa do programa de
formacgao , tem por objetivo formar novos plantadores de ensino.

Figura 6: Criangas na horta da escola 2011
Fonte: Arquivos da Escola

2.4  Oficinas de Construcao do Livro Didatico

No quarto encontro, a ementa proposta focou nas experiéncias vivenciadas nos
encontros anteriores para o inicio da elaboracdo das atividades de confeccdo do Livro
Didatico, o que consideramos uma atividade bastante relevante para o encontro. Afirmamos
ser relevante, no sentindo produtivo, que a formagdo continuada precisa ter um objetivo e
precisa apresentar um resultado permanente, no final da qualificagdo. E preciso haver
instrumentos que satisfacam os envolvidos pelo trabalho realizado e esses servirdo de
materiais didaticos contextualizados com a realidade da escola.

Também podemos refletir na satisfacio e sensagdo de capacitacdo que o docente
sentird no uso do Livro Didatico em sua pratica docente, satisfagdo em ter contribuido e ser
responsavel pela constru¢do de um material tao significativo para a escola e identificar-se na
autoria para a constru¢ao de uma educagdo do campo.
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2.5 Questdes Agraria no Rio de Janeiro e Baixada Fluminense

O quinto encontro formativo ¢ considerado por nés, como um dos principais, quando
consideramos o trabalho realizado durante a formacao. Julgamos central pela proposta
apresentada e por seu mediador. Paulo Alentejano®, cuja atividade foi apresentar o tema
“Reforma agraria” e mostrar as realidades encontradas, no Rio de Janeiro, partindo das
ocupacdes das terras na Baixada Fluminense.

O objetivo foi estimular os professores a refletirem e se sensibilizarem sobre o modo
como a reforma agraria beneficiaria o Assentamento Campo Alegre e sua luta pela terra. Para
além, ndo somente o assentamento em questdo, mas todos aqueles assentados e acampados
que lutam por direitos a vida na terra.

A partir do sexto encontro, houve uma reorganizacao da proposta inicial € os mesmos
passaram a ser intercalados com a Oficina de construgdo do Livro Didético o que ndo deixava
de ser um espaco formativo, todavia mais pratico, se repetindo no oitavo e no décimo
encontro de formacao.

2.6 Movimentos Sociais e Luta pela Educa¢io do Campo

No sétimo encontro, a proposta formativa se voltou para os estudos das histdrias dos
Movimentos Sociais, com uma introdu¢do especifica sobre a origem do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e Comissao Pastoral da Terra (CPT) nos contextos de
lutas pela terra ,principalmente ,no estado do Rio de Janeiro. A ementa da formagao
demonstrou bastante preocupacdo em mediar e conceituar o que ¢ o Movimento Social e
como surgiu a Educacdo do Campo, dentro das perspectivas de lutas. A formagao também
apresentou como objetivo principal estimular os formandos a entenderem o porqué de os
Movimentos Sociais serem os protagonistas nas lutas pela Educagdo do Campo e ndo outros
setores da sociedade.

2.7  As Pedagogias: Alterniancia e Movimento

A partir do nono encontro, as propostas formativas se voltaram a apresentar os
conceitos fundamentais para educadores do campo que sdo: trabalho, educagdo, cooperagao,
mitica e luta. A partir dessa analise, conseguimos compreender, nos escritos de Paulo Freire
(1998, p. 25), em sua obra “Pedagogia da Autonomia”, que “é preciso que, desde s comego do
processo, va ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se
forma e reforma ao formar-se e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”. Ao se
formar, o sujeito conseguira formar outros e, segundo a proposta desse nono encontro, se
objetivou que os educadores saissem da formacdo com as principais bases tedricas sobre a
Pedagogia do Movimento® e a Pedagogia da Alternancia® e como elas se entrelagam.

* Conhecido como Paulinho Chinelo, Paulo Alentejano é professor na UERJ e um dos principais autores do livro
Dicionario da Educagdo do Campo em que aborda a tematica “Estrutura Fundidria”. Para além da formacao
académica, Paulo Alentejano tem significativas contribuigdes literarias para questdes agrarias no Rio de Janeiro
como ja referenciado no primeiro capitulo desse trabalho.

> A Pedagogia do Movimento faz parte de um dos principios educativos do MST. O MST criou essa Pedagogia
para articular a teoria educacional desenvolvida nos assentamentos com a praxis vivenciada no MST que tem
principios educativos de trabalho, educacdo, cooperagdo, misticas e luta. O Movimento Sem Terra forma
sujeitos, € esses sdo capazes de muitas producdes, tanto agricolas como produgdes de lutas por igualdades
sociais. A formacdo da Pedagogia do Movimento ¢ uma formagao cidada critica para olhares sociais.
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A Pedagogia do Movimento, segundo Caldart (2012), tem dois sentidos: um primeiro
¢ o sentido abreviado como nome da Pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST) e o segundo ¢ a Pedagogia do Movimento como conceito, possuindo os meios
formativos do sujeito sem terra, para além da individualidade e como objeto da educagdo,
compreendida como teoria e pratica da formacdo humana. Uma formagao para a vida, que
ocorre junto com o movimento sem terra.

O primeiro sentido corresponde a compreensao de educacdao desenvolvida pelo
movimento social desde o seu inicio histdrico, dindmica produzida por ele proprio, a partir do
movimento chamado historicidade, que a autora considera componente essencial. O segundo
se faz, a partir das bases dadas pelo primeiro: a “Pedagogia do Movimento afirma os
movimentos sociais como um lugar ou um modo de formagdo de sujeitos sociais coletivos”
(CALDART, 2012, p.548).

A Pedagogia do Movimento ¢ a educagao do dia a dia, propria do MST para educar os
sujeitos sociais que ao formar-se se identificam como Sem Terra e educam seus descendentes.
Significa uma dinamica de formagao, que surge do movimento social de luta pela terra, uma
educacdo original e independente que cresce e se desenvolve, a partir de agdes para coletivos,
para direitos, para igualdades e equidades. “Esta é a Pedagogia do Movimento, que o sujeito
educador é o proprio movimento” (CALDART, 2012, p. 548).

Ja a Pedagogia da Alternancia, segundo a mesma autora, ¢ uma metodologia que
organiza o ensino escolar em dmbitos formativos e praticas diferenciadas. Essa pedagogia
teve inicio na Franca em 1935 a partir das insatisfagdes de agricultores com os moldes
educacionais que ndo atendia as especificidades da Educagdo do Campo.

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia comecgou no ano de 1969 no estado do Espirito
Santo com trés escolas chamadas de Escola Familias Agricolas reconhecidas pela sigla EFAs.
Essas escolas iniciaram suas praticas com a metodologia em alternancia, realizando uma
metodologia de ensino, em formas alternadas, entre periodos na comunidade, assentamento ou
acampamento, denominado tempo-comunidade, e periodos na escola, denominado tempo-
escola.

Os temas abordados a respeito das Pedagogias foram extremamente relevantes para a
formacdo de educadores de uma escola do campo. Essa formacao se liga ao reconhecimento
dos objetivos dos movimentos sociais em relagdo, a educacdo dos povos do Campo e a
adequacdo nas propostas de ensino, em uma Escola do Campo.

2.8 Politicas Publicas na Educacio do Campo

No décimo primeiro encontro, foram apresentadas leis e todos os conjuntos de
politicas publicas conquistados com as lutas dos movimentos sociais para a Educa¢do do
Campo. Também, foi proposta a discussdo dos contextos em que essas leis foram criadas e
como os movimentos sociais foram insubstituiveis para o processo de criagdo e luta pela
Educagao do campo.

Esse encontro foi desenvolvido com o objetivo de apresentar justificativas para que a
escola, os educadores, os estudantes e as familias se apoderassem dessas politicas e
reivindicassem pelos seus direitos enquanto escola do Campo. Para melhor compreensao
sobre as politicas publicas e demais conquistas dos movimentos sociais, temas de discussao
do décimo encontro, teceremos algumas andlises sobre eles.

S A Pedagogia da Alternancia, segundo Caldart (2012), pode ser definida como a forma de alternar os espagos
em que ocorre a educagdo, ora em tempo escola, ora em tempo comunidade para que o estudante nao se afaste do
seu territorio do campo.
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No que tange a politicas publicas na Educag¢ao do Campo, as autoras Tafarel e Molina
(2012, p. 572) conceituam as leis como “definidas e asseguradas nos aparatos legais
proprios de cada modo de produ¢do” como as “Leis que perpassam governos dizem respeito
a politica de Estado” e as “Leis que perduram somente, durante um ou dois mandatos de
governo chamadas de politicas de governo ”.

As autoras citadas tragaram um percurso historico da Educa¢do no Brasil desde 1500
até a publicagdo do livro em 2012. Segundo as autoras, as politicas publicas determinam as
condi¢cdes de vida de uma sociedade, em que sdo implementadas, de forma que as politicas de
educagdo no Brasil sofrem influéncias externas, desde o inicio; podendo ser apresentadas em
quatro periodos.

O periodo de colonizagdo quando as condi¢cdes do pais eram escravocratas e a
educacdo ¢ totalmente oriunda de Portugal. O periodo da Proclamagdo da Republica , em que
houve o rompimento do Brasil com Portugal € ocorreu a promulgacdo da primeira lei sobre
educacdo para criagdo de escolas e demais regras.

O periodo do Estado Novo quando ocorrem as reivindicagdes por uma “escola nova,
laica, publica sob responsabilidade do Estado” (TAFAREL; MOLINA, p.572). A tltima
etapa ¢ “com o fim do regime militar” Periodo da chamada abertura democratica em que
ocorrem grandes intervengdes do capital internacional, com intensas privatizacdes. Nesse
periodo, o Brasil construiu grandes leis como a “Constituicao de 1988, dela decorrem as leis
sobre educacgdo: LDB, o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e Plano de Desenvolvimento da
Educagdo (PDE)” (TAFAREL; MOLINA, 2012, p.572).

Ainda segundo as autoras, os movimentos sociais agiram em contraponto aos
movimentos da burguesia, nas disputas entre a educagdo publica e privada. Os objetivos da
Educacdo do Campo materializaram-se em politicas importantes: Programa Nacional de
Educagao na Reforma Agraria (PRONERA), Residéncia Agraria, Plano Nacional de Reforma
Agréria, Licenciatura em Educacdo do Campo e outras. Os valores que se apresentam nessas
politicas se contrapdem aos interesses do capital e aos modelos de educacdo de fora, “a qual
ndo admite uma concepg¢do de educa¢do apartada de um projeto de ser humano e de
sociedade que se almeja construir’ (TAFAREL; MOLINA, 2012, p. 576).A seguir
detalhamento das principais politicas publicas interligadas a quéstao de Educagao do Campo.

2.8.1 O Programa Nacional de Educacio na Reforma Agraria (PRONERA) e a
Licenciatura em Educacio do Campo (LEC)

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) ¢ uma acdo
politica que busca garantir a democratizagdo do acesso a educagao. O PRONERA ¢ voltado
para as populagdes camponesas, na alfabetizacao de jovens e adultos (EJA). Esse publico, por
diversos motivos e, principalmente, pela a falta de atendimento educacional publico de
qualidade e a falta de oportunidades de acessos ndo ingressou em uma escola em idade certa e
ndo foi alfabetizado. O PRONERA foi criado no ano 1998 e nesses vinte e trés anos ele vem
assegurando ou pelo menos insistindo na educacio de assentados em areas de reforma agraria,
para formagdo de professores em nivel técnico/médio, no nivel superior e especializagdo com
a residéncia agraria:

O PRONERA promoveu, desde sua criacdo em 1998 até 2015, a realizagdo de 470
cursos nos niveis EJA Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior envolvendo 82
instituicdes de ensino, 38 organizagdes demandantes e 244 parceiros, com a
participagdo de 182.326 educandos. (PICCIN & BETO, 2017, p. 253)

Através dos objetivos do PRONERA em oferecer ao publico da EJA uma educagao
formal em todos os niveis de ensino, foram criadas a¢des de residéncia agraria. Esse projeto
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permite qualificagdo latu senso a profissionais que desenvolvem atividades educacionais e
técnicas em areas de reforma agraria. Esse publico ¢ atendido pelo II Plano Nacional de

Reforma Agraria (PNRA) e o objetivo ¢ assegurar condi¢des de acesso a educacdo e
melhorias através de formagoes.

No caso do PRONERA, por exemplo, sua conquista se deu no contexto de
acirramento da luta pela terra, na transi¢do dos mandatos de Fernando Henrique
Cardoso, apos o Massacre de Eldorado dos Carajas (abril de 1996), a Marcha
Nacional pela Reforma Agraria (abril de 1997) e a realizagdo I Encontro Nacional
dos Educadores ¢ Educadoras da Reforma Agraria (Enera) (julho de 1998) — enfim,
apos um conjunto de fatores que geraram uma maior sensibilizagdo, mobilizagdo e
envolvimento da classe trabalhadora na defesa de seus direitos ¢ na luta pelas suas
reivindicagdes. (MOLINA; SA, 2012, p. 576)

Dessa forma, o PRONERA veio garantir a educagdo e formacdo em areas de reforma
agraria e contribuir na luta e consolidacdo da educacdo do campo em todos os niveis de
ensino. A Licenciatura em Educagdo do Campo (LEC) teve seus primeiros cursos na
Universidade Federal de Minas Gerais; a partir do ano 2008 ¢ 2009 com editais pilotos para
todas as universidades que desejavam ofertar tal especialidade. A LEC ¢ resultado de muitas
lutas dos movimentos sociais.

Como consequéncia de demandas apresentadas pelos movimentos sociais e
sindicais, no documento final da II Conferéncia Nacional de Educagdo do Campo,
realizada em 2004, o Ministério da Educagdo (MEC), por meio da Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), institui, em
2005, um grupo de trabalho para elaborar subsidios a uma politica de formagao de
educadores do campo. Os resultados produzidos neste grupo de trabalho
transformaram-se no Programa de Apoio as Licenciaturas em Educacdo do Campo
(PROCAMPO) (MOLINA; SA, 2012, P. 466).

Nessa licenciatura, o curso funciona através da Pedagogia da alternancia, conforme
apresentamos, anteriormente. A metodologia da Pedagogia da alternancia se da a partir de
divisdes de tempos e espagos distintos de aprendizagens, o estudante do curso estuda meio
periodo na universidade e meio periodo no seu local de habitagdo, seja no assentamento,
quilombo, comunidade, aldeia, entre outros. O estudante formado no curso de LEC conclui o
curso com habilitagdes para docéncias, nos anos finais do Ensino Fundamental que
compreende do 6° ao 9° ano e o Ensino Médio.

Os estudantes formados por essa Licenciatura atuardo, predominantemente, nas
séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio na area de Ciéncias Sociais
¢ Humanidades. Trata-se de futuros docentes de Historia (Ensino Fundamental e
Ensino Médio) e de Sociologia (Ensino Médio) das escolas do campo (PPP/LEC,
2014, P.17).

Para uma melhor compreensdo, ¢ importante ressaltar que essa metodologia adotada
no programa se justifica na medida em que o estudante matriculado no curso nao se ausenta
dos movimentos sociais dos quais faz parte e, a0 mesmo tempo, usufrui do espago
universitario para formagdo, troca de experiéncias e didlogo com outros movimentos,
contribuindo assim para futuras lutas e conquistas de seus respectivos movimentos.

O curso ¢ composto por oito periodos letivos equivalentes aos cursos de graduagdes
com quatro anos de duragdo e o estudante recebe uma formagao baseada nos pressupostos da
Educagao do Campo e aprende, a partir de um projeto politico pedagodgico, com a formagao
por areas dos conhecimentos. Para exemplo de matriz curricular dos cursos de LEC
conquistados por movimentos sociais, utilizaremos o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
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Licenciatura em Educa¢do do Campo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, a fim
de entendemos o funcionamento das areas do conhecimento, divididas em disciplinas
pedagdgicas:

Fundamentos da Educac¢do (Filosofia da Educagdo, Sociologia da Educagio,
Psicologia da Educagdo, Politica e Organizacdo da Educagdo Basica, Psicologia da
Educagdo e Didatica Geral) e as disciplinas especificas (Curriculo e Gestdo da
Educagdo do Campo, Formagao e Trabalho Docente nas Escolas do Campo, Histéria
aplicada a Educagao Béasica do campo I e I e Sociologia aplicada a Educagdo Basica
do campo). Além das disciplinas, o Programa de Formacdo de Professores da
Educagdo Basica instituiu a categoria de Atividades Académicas (**) que buscam
trabalhar com a pratica como principio formativo pedagogico’. Sio elas, Seminério
Educag@o e Sociedade (objetiva introduzir a discussdo da Licenciatura para os novos
alunos), Nucleos de Ensino, Pesquisa e Extensio — NEPE® os Estagios
Supervisionados e a construgdo das Monografias. No caso do Seminario Educagéo e
Sociedade e dos NEPES, focalizaremos um trabalho pedagogico relacionado a
Pedagogia da Alternancia ¢ a constituicdo de um Trabalho Integrado que
materializard o principio interdisciplinar do curso. Para o curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo instituiremos, ainda, os Laboratdrios que objetivardo articular
processos de ensino, pesquisa e extensdo relacionados aos eixos de formacao.
(PPP/LEC, 2014, p. 19-20)

O objetivo da LEC, desde sua conquista, sempre foi a formagdo do professor para a
Escola do Campo. Segundo o Projeto Politico Pedagogico do Curso (PPPC), “o curso
destina-se a formagdo de educadores(as) para atuagdo nas escolas do campo situadas nestes
contextos socioculturais diversificados” (PPPC/LEC, 2014, p.3). Grande parte da estrutura do
curso ¢ formar um professor do campo consciente e critico para o debate sobre a luta e
capacitado para agir, na busca por uma Educa¢ao do Campo formadora de sujeitos do campo.
Essa formagdo ¢ um desafio para as universidades que ofertam a LEC, pois ainda necessitam
de mais estruturas para manter os estudantes de forma qualificada, em termos de atendimento
a necessidades como alimenta¢do, moradia, transportes € apoio pedagdgicos.

Além do suprimento dessas necessidades basicas, € preciso, também, oferecer suporte
para os projetos politicos pedagogicos com as especificidades de atendimento integral a
formag¢ao em nivel superior dos sujeitos que desejam lecionar no campo.

Os egressos do curso, apos a formagdo, também enfrentam desafios com o ingresso
inicial para a docéncia em escolas do campo, visto que sdo escolas publicas e a entrada, na
maioria dessas escolas, se da a partir de concursos publicos para professor regular,
dificultando, ainda , mais sua inser¢dao, pois a grande maioria dos editais publicados em
diversas prefeituras ndo apresentam como requisito obrigatorio a formacao na LEC e ,sim,
em outras licenciaturas plenas como, Pedagogia, Historia, Geografia, Letras, Matematica,
Magistério em Modalidade Normal, entre outras. Em suma, o egresso da LEC nao tem muitas
opgoes de trabalho efetivo, trabalhando, muitas vezes, com contratos temporarios.

Uma das opg¢des de emprego que o egresso também tem ¢ o trabalho pedagogico em
movimentos sociais € em escolas privadas, assim como todo graduado em licenciaturas.

7 A Resolugdo 01/2002/ CNE/CP em seu artigo 12, § 2° diz que “A prética devera estar presente desde o inicio
do curso e permear toda a formagao do professor.”

¥ Os Nucleos de Ensino, Pesquisa e Extensdo constituem atividades académicas que tém como objetivo geral a
articulacdo dos conhecimentos das areas especificas com a abordagem pedagdgica enfatizando os
processos/praticas de ensino-aprendizagem no ambiente escolar, tendo como caracteristica a articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensdo (Deliberagdo 138/2008, artigo 5°).
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Todavia, a proposta da escola privada se volta, na maioria das vezes, para uma educagao
urbana bancéria visando a preparagdo do aluno para competicdo, realidade de escola e
educagdo que vai na contramao aos principios €ticos e politicos do educador do campo.

A medida a ser tomada pelos 6rgdos publicos, prefeituras e secretarias deve ser, em
nosso entender, a abertura de editais que contemplem a categoria e o fomento de mais espagos
formativos especificos para os professores habilitados para a Docéncia em Educacdo do
Campo.

Complementando nossos estudos, trouxemos aqui um panorama de escolas do campo
no estado do Rio de Janeiro utilizado no Projeto Politico Pedagdgico (2014) da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, para concorrer ao edital e ofertar a LEC no campus
Seropédica. (Tabela 2). Essa tabela contém o niumero de escolas de cada Municipio do Rio de
Janeiro. A partir da andlise dessas quantidades de escolas, justifica-se a necessidade de
construirmos uma identidade do sujeito do Campo e da Escola do Campo com educadores
formados para as especificidades do Campo.

Tabela 2- Escolas do campo no Rio de Janeiro

N° de Municipio Escolas do campo / Professores
Ordem Turmas multisseriadas
1 Angra dos Reis 14 17
2 Aperibé 4 12
3 Araruama 1 78
4 Areal 2 5
5 Arraial do Cabo 3 10
5 Bom Jardim 2
7 Bom Jesus do Itabapoana 11 11
8 Cachoeira de Macabu 10 36
9 Campos dos Goytacazes 22 54
10 Cantagalo 6 13
11 Carapebus 2 5
12 Cardoso Moreira 8 16
13 Carmo 1
14 Casimiro de Abreu
15 Conceic¢ado de Macabu 1 4
16 Duas Barras 4 13
17 Duque de Caxias 10 28
18 Eng® Paulo de Frontin 5 14
19 Guapimirim 3 10
20 Iguaba Grande 1
21 Italva 5 15
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22 Itaocara 11 7

23 Itaperuna 20 35
24 Japeri 2 4

25 Laje do Muriaé 7 25
26 Macaé 4 12
27 Magé 15 38
28 Mangaratiba 5 14
29 Marica 1 4

30 Miguel Pereira 5 6

31 Miracema 10 13
32 Natividade 2 10
33 Nava Friburgo 12 40
34 Nova Iguacu 12 12
35 Paracambi 4 11
36 Paraiba do Sul 4 12
37 Paraty 8 20
38 Pinheral 7 22
39 Pirai 1 9

40 Porcitincula 1 20
41 Quatis 1 3

42 Quissama 4 15
43 Resende 5 17
44 Rio Bonito 1 31

Fonte: PPPC/LEC (2014, p.10,11,12)

Ao todo, sdo 246 escolas/turmas multisseriadas do Campo, em todo o estado do Rio de
Janeiro, como consta na tabela construida no ano de 2014. Essa tabela mostra a necessidade
professores especializados, tanto no Rio de Janeiro, quanto em demais localidades com
escola. Assim, ¢ preciso que os egressos licenciados em LEC ocupem essas vagas como
professores.

O PRONERA, a LEC e as demais conquistas dos movimentos sociais sdo grandes
bases para a efetivagdo dos direitos de sujeitos do campo, mas percebemos que esses direitos
e politicas sem implementacdo, fiscalizagdo e manuten¢cdo ndo garantem a Educacdo do
Campo. Por isso, consideramos a importancia de formag¢des como essa que ocorreu em
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Campo Alegre e demais formagdes que ocorrem em contextos do Campo em todo territdrio
nacional.

2.8.2 Plano Nacional de Reforma Agraria

O Plano Nacional de Reforma Agraria apresenta metas como a implementacdo de
assentamento de terras para familias, regularizagdo de terras, para fins de reforma agraria
entre outros pontos. Para Stedile (2012, p. 664), a inadequacao de politicas publicas contribui
para o fracasso na implementagdo de reforma agraria no Brasil.

Os movimentos sociais do campo articulados na Via Campesina, como o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento da Mulheres Camponesas (MMC
Brasil), o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), o Movimento das
comunidades Quilombolas ¢ 0 Movimento dos Pescadores ¢ Pescadoras do Brasil,
defendem a necessidade de uma Reforma Agraria Popular (STEDILE, 2012, p.664).

Hé dois planos de reforma agréria, o primeiro foi criado em 1985 e o segundo em
2003, no governo Lula. Segundo Mello, Sulzbacher (2013), o primeiro plano apresenta a
necessidade de reforma agraria como prioridade. Ainda segundo o autor (2013, p.14), o
segundo plano “gera novas esperancas , no entanto” ele foi realizado sobre a influéncia de
diversas aliancas do governo Lula, ainda no processo eleitoral e esse fato contribuiu para a
criacdo de um plano pensado nas oposi¢des da reforma agraria que sao os produtores ligados
ao agronegocio.

2.8.3 A Residéncia Agraria

Segundo Michelotti (2012) a residéncia agraria ¢ uma modalidade de especializagdo
em nivel Lato Sensu atendida pelo PRONERA e tem o objetivo de fortalecer as relagdes da
educacdo do campo, dar assisténcia técnica e desenvolvimento baseado nos principios,
diretrizes e fundamento do programa. O curso ¢ direcionado a assentados, egressos de
graduagdo e profissionais que atuam em programas de assisténcia técnica em assentamentos e
localidades camponesas.

2.8.4 O Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educacio do
Campo (PROCAMPO)

O PROCAMPO ¢ um programa de apoio a formacdo de professores em Nivel
Superior para a Educacao Campo, como posto a seguir:

O PROCAMPO fomentara projetos de cursos de licenciatura especificos em
educagdo do campo que integrem ensino, pesquisa e extensdo e promovam a
valorizagdo da educacdo do campo ¢ o estudo dos temas relevantes concernentes as
suas populagdes. Os projetos deverdo contemplar alternativas de organizagio escolar
e pedagdgica, contribuindo para a expansdo da oferta da educagdo bdasica nas
comunidades rurais e para a superacdo das desvantagens educacionais historicas
sofridas pelas populac¢des do campo (BRASIL, 2009, p.1)

O programa lancou seu plano atual no ano de 2009 com o objetivo de fomentar e
estabelecer critérios para a criagdo de cursos de LEC, em universidades publicas de todo o
pais, por meio de assisténcias financeiras. A secretaria responsavel por contribuir com a
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criacdo do programa foi a SECADI, primeira secretdria extinguida no atual mandato do
presidente Jair Bolsonaro.

2.8.5 Programa Nacional de Educacio do Campo

O Programa Nacional de Educacdo do campo (PRONACAMPO) ¢ um programa
decretado no ano de 2010 e instituido no ano 2013 voltado para a melhoria da qualidade de
ensino dos sujeitos da Educagdao do Campo. O programa se caracteriza em um conjunto de
acoes dentre elas estdo apoio técnico e financeiro voltados a ampliagdo e qualidade estrutural
da oferta de Educagdo do Campo. O programa também tem o objetivo de formar professores e
produzir materiais didaticos especificos da Educa¢ao do Campo.

O PRONACAMPO tem sua estrutura formada em 4 eixos: “Eixo I: Gestdo e
praticas pedagogicas. Eixo Il:  formagdo inicial e continuada de professores, Eixo III:
Educacdo de Jovens e Adultos e Educac¢do Profissional. Eixo IV: Infraestrutura fisica e
Tecnologica”. (art. 4)

Para terem acesso ao programa as escolas do Campo precisam fazer adesdo ao
programa e ter em seus projetos politicos pedagdgicos o desenvolvimento de atividades
pedagbgicas com investigagdes no campo das ciéncias na natureza, educacdo ambiental,
esporte, entre outras atividades.

2.8.6 Plano Nacional de Educacao

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) determina diretrizes, metas e objetivos a serem
realizados na Educacdo Nacional em periodo determinado. A vigéncia do PNE ¢ de 10 anos, a
partir de sua publicacdo. O atual PNE foi publicado no ano de 2014 com 20 metas a serem
cumpridas até o ultimo ano de sua vigéncia que sera em 2024. Dentre as 20 metas e diretrizes
do PNE no que tange a Educacdo do Campo podemos destacar o artigo 8 “II — considerem as
necessidades especificas das populagoes do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas, asseguradas a equidade educacional e a diversidade cultural; (art. 8, paragrafo

1°)
2.9 Educacio, Trabalho, Cooperacio e Mistica

O décimo terceiro encontro teve como atividade a apresentacdo de principios
pedagogicos e filosoficos. Nesse encontro, foram trabalhados principios que norteiam a
Educagdao do Campo e como eles podem ser incorporados no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da escola.

E importante ressaltar que, durante nossa pesquisa, na unidade escolar, ndo tivemos
acesso ao PPP do ano de 2012, pois ao solicitar na unidade escolar, recebemos as informagdes
que se perderam os arquivos € ha, somente, do ano de 2015 em diante. Ele sera nosso objeto
de andlise no final deste capitulo como parte integrante de identidade da escola. Para maior
compreensdo desse décimo terceiro encontro formativo, consideramos necessario apresentar
dos principios apresentados no tema , por meio de andlise de sua contribuicdo para a
formacdo continuada e para orientagdo do trabalho pedagogico que foi desenvolvido a partir
dessa formagao.

Os principios apresentados foram: Trabalho, Educagdao, Cooperagdo, Mistica e Luta.
Com base em Caldart (2012) conceituamos esses principios, a partir de leituras e resenhas do
“Dicionario da Educagdo do Campo™.
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O Trabalho, no capitulo “Trabalho como principio educativo” do livro “Dicionario da
Educacdo do Campo”, Gaudéncio Frigoto e Maria Giavatta (2012, p.748), compreendem o
sentido de trabalho como principio de formagdo e superagao da exploracdo humana, que ¢
uma acgdo que parte da classe dominante sobre os demais. Essa explora¢do precisa ser
extinguir, mas, somente havera superagdao, com a extin¢ao do capitalismo.

O trabalho faz ou precisa fazer parte da formagdo humana. Consideramos importante
compreender o trabalho , ndo a partir de uma logica capitalista, em que ha exploragdo e
superfaturamento em cima de trabalhos de sujeitos e ,sim, a partir da compreensao do trabalho
como parte da construgdo e realizagdo humana. Por meio das diversas forgas de trabalho, o ser
humano alcanga seu sustento, ¢ uma ligagcdo conjunta de pessoas que envolvem a comunidade
para o funcionamento e bem-estar de todas as pessoas e nao so, para obtengao de lucros.

A realizacdo ¢ resultado do trabalho exercido e ndo de uma exploracdo de outros
sujeitos. Os autores abordam o trabalho como principio educativo: “para ndo formar pessoas
que se comportam como mamiferos de luxo, vale dizer pessoas que acham natural viver do
trabalho dos outros, explorando-os”. (FRIGOTO, GIAVATTA, 2012, p.749).

O conceito de Educagdo foi debatido nesse encontro formativo, a partir da mediagao
da Professora Marilia Campos ¢ o do setor de Educacdo do MST. Em sua participagdo no
livro (Dicionario da educagdo do campo) a professora, juntamente, com a professora Lia
Maria Teixeira de Oliveira, fizeram uma busca de eventos, elementos e politicas que
contribuem para o que chamamos hoje de Educagdo do Campo e evidenciaram a participagao
Campesina em todos esses processos.

As autoras afirmam que “a educagdo bdsica necessita de politicas de
universalizagdo para se tornar efetivamente um direito de todo, inclusive povos do Campo”
(OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p.238). Essa afirmativa confirma a necessidade deste trabalho
e demais trabalhos que fomentam a luta por uma educagdo para todos e uma educacdo de
educadores com formagdes para praticas direcionadas as demandas do Campo. Nesse
sentido, as autoras continuam, “para que os profissionais da educagdo e os usuarios das
institui¢oes escolares se formem assegurando suas territorialidades e identidades sociais”
(OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p.238). Essa afirmativa resume os principais objetivos desta
pesquisa, a formacao assegurando as territorialidades dos sujeitos do campo.

As autoras descrevem o crescimento das ocupagdes pela agricultura familiar, porém os
dados sobre educagdo, ainda, sdo preocupantes. Na medida em que cresce o nimero de
ocupagoes, também cresce a necessidade de educacdo do campo dos sujeitos acampados e,
consequentemente, a necessidade de formag¢do de educadores do campo. As autoras ainda
mencionam o éxodo rural como consequéncias dos descasos de atendimento no campo como:
problemas de acesso e permanéncia, falta de educacdo infantil, falta de segundo segmento do
Ensino Fundamental, falta de oferta do Ensino Médio e Ensino Superior, falta de Educacao de
Jovens e Adultos e a falta de Educacao Especial.

Para entender melhor o Movimento Sem Terra ¢ a educacdo no assentamento,
consideramos importante ressaltar o tema. O MST, no interior de sua organicidade, articula o
movimento a educacdo dos assentados e formagao de professores. Essa organizacdo sempre
esteve presente na estrutura do movimento como prioridade. (KOLILING, VARGAS,
CALDART, 2012, p. 501). Fazendo um levantamento histérico sobre o MST e a educagao
segundo as autoras, em 1987, no Encontro Nacional de professores assentados realizado, no
Espirito Santo, ¢ que foi criado o setor de educagdo do MST, mesma época em que o
movimento se consolidou como organizacao Nacional. Conforme, j& mencionamos, foi nesse
periodo, também, que se deu a ocupacdo e organiza¢do da educagdo de Campo Alegre.

No ano de 1990 o movimento detectou a necessidade de alfabetizacdo de assentados
jovens e adultos, pois a responsabilidade de educagdo era, apenas, em relagdo ao Ensino
Fundamental com a finalidade de atendimentos das criangas dos assentamentos e
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acampamentos. Ainda segundo as autoras, em determinadas experiéncias ocorriam
alfabetizacdo de jovens e adultos, mas ndo como atividade regular de ensino e, sim, em
ocasioes. Apos esse periodo, o movimento voltou sua atencdo conquistar mais etapas do
ensino como a educacao infantil e o ensino superior.

Nao menos importante, o Ensino Médio, era oferecidos através da formagdo de
professores do assentamento e em cursos técnicos alternativos. Somente em 2000 que o MST,
através de mais lutas por direito ao Ensino Médio, especificamente, areas de reforma agraria,
de forma a unificar a luta por todas as etapas do ensino que, hoje, ¢ garantida, em legislagdo,
como a modalidade Educac¢ao do Campo

Ressalta-se que , assim como na cidade, o Campo tem pessoas com deficiéncias, o
Campo tem jovens, adultos e idosos que nao tiveram acesso a educacdo na idade certa. O
Campo tem criangas e pessoas que querem dar continuidade ao ensino e ter acesso a
universidade. O campo tem atletas, artistas e cientistas. A falta ou precariedade de
atendimento educacional, cultural e de saude no campo tem produzido a saida desses sujeitos
do Campo.

A cooperagdo se caracteriza pela forma de trabalho conjunto. O trabalho que conta
com a parceria de todos, de maneira simultanea. Esse trabalho cooperativo proporciona maior
producdo em menor tempo e, no caso da agricultura, um menor espaco de tempo € maior
producao agricola. Segundo o autor Christoffoli (2012), o principio da cooperagdao sao
esfor¢os individuais que se somam e alcancam objetivos de forcas produtivas. As formas de
cooperacao sao os mutirdes, escalas de dias de servigos e rogas comunitarias.

Ainda no meio rural, ¢ tradicional o desenvolvimento de formas mais embrionarias de
cooperacao, tais como os mutirdes, as trocas de dias de servico, as rogcas comunitarias. Essas
formas de cooperagdo remontam os tempos de colonizac¢do e se perpetuam até os dias atuais.
(CHRISTOFFOLLIL, 2012, p.160).

A confederagio CONCRAB?’ simbolizou em 1997 esses principios, que se baseiam no
respeito ao voluntariado, mas ¢ importante levar em consideracdo que “a necessidade
compreenda a vontade” (p.161). Assim, os agricultores t€ém consciéncia que a cooperagao se
faz necessario. O tema cooperagdo para a formacgao docente do Campo ¢ relevante no sentido
de que nos assentamentos as formas de trabalho se baseiam na cooperagdo.
(CHRISTOFFOLI, 2012).

A Mistica pode ser caracterizada pela forca representada, algumas vezes, por
simbolos, rodas, representagdes demonstradas por cada um dos individuos que almeja a terra,
a educacao do Campo, a reforma agraria. Também ¢ um sentimento ora de alegria, ora de
temores em relacdo as buscas incessantes por direitos. A mistica dos movimentos sociais tem
um conteudo proprio e tem singulares representacdes, de acordo com a simbologia que o
contexto necessita. (BOGO, 2012). Segundo Caldart, (2001, P.43) A mistica ¢ “sentimento
materializado em simbolos que ajudam pessoas a manter a utopias coletivas”. Essa utopia
mantem as forgas para continuar na luta, enfrentando os desafios por reforma agraria, por
terra, por educacao do campo e tudo que ela necessita.

A Luta, com base em Garcia (2012) estd associada a emancipac¢do quando o assunto ¢é
a questdo agraria. O autor que, desde a colonizacdo, o Brasil enfrenta lutas fossem elas:
abolicionistas, republicanas ou partidarias. No contexto Brasil, quando se fala da legitimidade
da luta pela terra, Garcia (2012, P. 459) analisa as ocupacgdes, para fins de reforma agraria ¢ a
pretensdo interligada a essa ag¢do de ocupar. O autor fala que as ocupagdes, sempre,
ocorreram no Brasil ,desde a formagdo colonial, “fossem elas abolicionistas, republicanas ou

? Confederagdo das Cooperativas de Reforma Agraria do Brasil é responséavel por unir as cooperativas de
agricultores em areas de reforma agraria.
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separatistas” e essas lutas atravessaram séculos at¢ os dias atuais € os acampamentos ja
reivindicam reforma agraria, mesmo antes do golpe de 1964.

Existe mais de um exemplo de luta pela terra que € o caso de ocupagao de prédios
publicos para pressionar a fins de reforma agraria. Consideramos importante destacar que,
quando se fala em temas voltados para ocupacdo de terras, para fins de reforma agraria, ¢
correto afirmar que tal ato ndo ¢ crime. Existe denominagdo para uma acdo de ocupar a terra
para ter como propriedade. “a terra seja ocupada por pessoas que pretendem por meio dessa
ocupagdo, té-la para si como se fosse sua” (GARCIA, 2012, P. 459). O nome dessa pratica ¢
crime de esbulho.

2.10 Debate do Documentario “Granito de Areia”

O filme “Granito de Areia” narra o contexto de lutas pacificas, que a Educacao
Publica Mexicana enfrentou no periodo de 2005 ,em decorréncia das tentativas e
concretizagao da globalizagdo, através de 6rgaos como Banco Mundial e Fundo Monetario
Internacional. Inicialmente, o filme narra a realidade de uma escola rural de formagdo de
professores chamada “Mactumactza”, que sofre as consequéncias de faltas de investimentos
publicos e, aos poucos, perde estruturas para a permanéncia e formacao de estudantes e, com
1SS0, encerra suas atividades.

Durante a narrativa, estudantes, familias ¢ movimentos sociais reivindicam o nao-
fechamento da escola, todavia, perdem a luta e muitos sdo presos, torturados, desaparecem e
até sdo mortos. Em seguida, em forma de documentério, relatam-se as manifestacoes do
magistério mexicano, na luta pela ndo-privatizacdo da educagdo publica com apresentacao das
propostas que a privatizagdo oferece como modelo educacional. A partir desse contexto, as
instancias governamentais mexicanas desmantelam a educacdo publica disfarcando suas agdes
como uma possivel reforma educacional.

Para nds, esse documentario ¢ importantissimo na formacdo de um educador, pois
narra as formas e estratégias dos grandes meios de produgdo, em contribuir para a formagao
do capital humano, escravizando a mao de obra através do analfabetismo, da auséncia, da
pouca escolarizagdo e da extrema pobreza. O ataque se inicia com o sucateamento da escola
publica: sem aprendizado, sem criticidade e sem questionamentos. Os interesses
internacionais ficam claros nas privatizagdes escolares, além da iniciativa privada lucrar com
a educacao, eles ainda ganham mao de obra do publico que ndo frequenta a escola por falta de
renda e, consequentemente, se submetem as exploragdes trabalhistas pela sobrevivéncia.

2.11 Gestao Democratica, Planejamento e Avaliacao

No encontro formativo proposto, o objetivo da ementa foi discutir a tematica gestao
democratica na escola do Campo. Antes de iniciarmos esse didlogo, julgamos pertinente
abordarmos a defini¢do do que compreende uma “Gestao Democratica”.

A gestdo democratica segundo Bierhals & Paula (2011, p.3) € levar em consideragdo
“a participagdo nas tomadas de decisoes havendo o compartilhamento de poder, o didlogo
como instrumentos de organizagdo das esferas que compoem a escola publica”,
possibilitando, a partir dos didlogos com a classe trabalhadora decidir e construir juntos e
descentralizar o poder. Consideramos que a gestdo democratica, em termos tedricos, obteve
grandes conquistas, consideramos o tema estudado relevante.

Para Hoffmann (2008), participar ¢ diferente de decidir e isso engloba diferentes areas
de uma gestdo democratica. Através da leitura da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
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(1996, Art. 14° e 15°)'°, observamos que os principios da legislacdo abrangem a participacdo
de profissionais da educacdo, da comunidade escolar e local, no que tange a organizagdo e
participacdo de conselhos.Todavia, essa “participacao” ¢ questionavel ,quando a equipe
escolar ¢ gerida por grupos autoritarios, e/ou pais que ndo participam, e/ou ndo contribuem
com o andamento dos conselhos, e/ou sao impedidos de expressar suas ideias e contribui¢des

Em contraponto a esses argumentos, também ha grupos de professores que resistem as
tomadas de decisdes que sdo feitas de forma democratica, implicando em diversos processos
que favoreceriam a escola, como, por exemplo, se recusar a participar de constru¢do de uma
horta com a justificativa de ndo concordar com a ideia, sem trazer qualquer argumento para
ndo realizar a atividade.

A conquista da gestdo democratica ¢ uma conquista tanto para escolas do campo como
para escolas da cidade. Toda escola em que houver descentralizagdo de poder e participacao
de todos, nas tomadas de decisdes, permitirda “a eleva¢do da qualidade do processo
educativo” ((BIERHALS , PAULA, 2011, p.1).

Para Bierhals (2012), a gestdo democratica da escola do Campo se estabelece a partir
de lutas do MST, junto a outros movimentos sociais. O marco inicial dessas lutas foi no I
Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria, no ano de 1997 . Nesse evento surgiu
o movimento denominado “Por uma Educa¢do do Campo”, culminando com as Diretrizes
Operacionais da Educagao Basica do Campo, em 2001. Por meio delas, as especificidades do
campo foram garantidas a partir de suas realidades.

O texto da LDB assegura a modalidade Educagdao do Campo, dentro da organizacao
da Educacdo Bésica . Conforme a lei o principio basico, em se tratando do processo ensino-
aprendizagem da populagdo do campo ¢ considerar a realidade do aluno, de modo a valorizar
as formas de cultura local:

Temos fundamentado o reconhecimento da Lei de Diretrizes Bases, n°® 9.394/1996, a
possibilidade de a educagfo basica organizar-se de maneira a considerar o processo
de aprendizagem a partir da realidade, processo que precisa ser construido com a
comunidade escolar, tornando necessario ressignificar a proposta pedagoégica com
efetiva participa¢do de toda a comunidade escolar enquanto sujeitos (BIERHALS,
PAULA, 2011, p.11).

Temos, assim, grandes desafios e o principal deles ¢ vencer um historico de educagao
tradicional para envolver toda a comunidade escolar e alcancar a gestdo democratica da
escola, ou seja, a organizagdo e orientacdo do trabalho, a partir de tomadas de decisdes com a
participagdo de todos na atividade pedagogica.

A participacdo coletiva ¢ fundamental desde a construgao do PPP e suas tomadas de
decisdes. Bierhals, Paula (2012, p.13) afirma que “a gestdo democrdtica do ensino publico
(no campo e na cidade) tem tido como desafio ocupar todos os espacos (sala de aula, projeto
politico pedagogico, comunidade, etc). ”

A gestdo para a formacao continuada dos educadores de Campo Alegre foi relevante
no sentido de conscientizé-los e estimular a reflexdo sobre a necessidade de participagdo nas

' Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na educacio
basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

I - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola;

II - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardao as unidades escolares publicas de educacdo basica que os integram

progressivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa ¢ de gestdo financeira, observadas as normas
gerais de direito financeiro publico (LDB, 1996, Art. 14° ¢ 15°).
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tomadas de decisdes, assim como também na constru¢ao de um espaco onde as agdes sejam
pensadas numa perspectiva democratica. A escola do Campo ¢ um lugar de lutas e
percebemos que essas lutas também sdo dos professores pela participacao de todos visando
uma educagao publica de qualidade para o campo.

Assim, a partir das analises e didlogos que foram trazidos a partir dos temas estudados
na formacdo em Campo Alegre, compreendemos a importancia dos estudos sobre a realidade
e valorizacao da vida no Campo. Inquestionavelmente, os temas desse projeto elaborado por
professores e representantes do MST e CPT, em parceria com a UFRRIJ, nesse curso de
formacdo na Escola Municipalizada Campo Alegre, atendeu as especificidades da Educagao
do Campo, no que tange a formagao de professores para o Campo.

A partir das andlises realizadas nesse cronograma ,também, foi possivel a nossa
aprendizagem enquanto pesquisadores de educagdo. Destacamos , o livro “Dicionario da
Educagao do Campo” que foi de grande relevancia, por meio de seus verbetes que definem
diversos conceitos usados neste estudo.

2.12 Curso de Extensao - Educa¢dao do Campo no Municipio de Nova Iguacu

No ano de 2012, foi elaborada uma proposta de formacao continuada dos profissionais
das doze escolas do Campo do municipio de Nova Iguagu, por meio de um Curso de
Extensdo. Abaixo, apresenta-se a localizacao das escolas do campo em Nova Iguacgu:
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O projeto de formagdo profissional para docentes do campo foi construido com a
justificativa de que a realidade da Educacdo do Campo no Municipio de Nova Iguagu precisa
de articulagdo entre as escolas e qualificacdo dos profissionais quanto a identidade do Campo,
a fim de promocao de praticas pedagdgicas contextualizadas , além da elaboragdo de materiais
didaticos adequados as realidades campesinas.

O publico-alvo da proposta foram docentes, profissionais das escolas e , ainda,
estudantes da Licenciatura em Educagdo do Campo/UFRRJ. Os proponentes do curso foram
a Professora Doutora Marilia Campos, Professor Doutor Ramofly Bicalho docente da
Universidade cuja area de pesquisa e atuagdo profissional envolve Educagdo do Campo,
Educacdo Popular, movimentos sociais e formagao docente. Destaca-se, ainda, a presenca de
Luana Carvalho que, neste periodo, atuava na coordenag¢dao das escolas do Campo do
Municipio de Nova Iguacu, bem como de Elisangela (MST), Romario Silveira Machado e
Elaine Pernambuco que, naquele periodo ,representavam o Forum das Escolas do Campo.

A justificativa de articular as Escolas do Campo dialoga com os objetivos dessa
pesquisa. A Educagao do Campo possui muitas especificidades e ¢ urgente um atendimento
singular para essas unidades. O curso teve como objetivo o fortalecimento politico do Forum
Municipal de Educac¢do do Campo de Nova Iguacu'', que foi composto pelas 12 escolas do
campo. Por meio desse evento, ficaram estabelecidos pardmetros para a construcdo de
identidades das escolas do campo, por meio do incentivo a troca de experiéncias e confecgao
de materiais didaticos proprio.

O curso foi ministrado em trés etapas. A primeira, com duragdo de trinta e duas horas
divididas em seis encontros; a segunda, de vinte e quatro horas divida em trés encontros; a
terceira com duracao de quatro horas, em um unico encontro de encerramento em que foram
realizadas consideragdes finais e certificagdo. Segundo o cronograma, os temas
desenvolvidos no curso de extensdo foram:

e Movimentos Sociais e Educa¢do do Campo;

¢ Atualidades da Educagdo do Campo;

e Agroecologia e Educa¢ao do Campo;

e Questdes Agrarias no Estado do Rio de Janeiro.

Na anadlise realizada no cronograma do curso de formacgao, oferecido exclusivamente a
educadores e funciondrios da Escola Municipalizada Campo Alegre, nos aprofundamos no
desenvolvimento dos temas abordados . Com excecdo ,apenas, do tema ‘“‘atualidades da
Educacdo do Campo” conseguimos dissertar sobre os temas.

Esse curso em especial, tem a maioria dos temas em comum ao curso da Escola
Municipalizada Campo Alegre. Portanto, a partir deste subtitulo teremos como objetivo
analisar as referéncias bibliograficas do curso de extensao.

O curso de extensdo, como jd exposto, tem como objetivos o fortalecimento da
Educagao do Campo em suas especificidades, visto que a forga ¢ conquistada, a partir de lutas
presentes no cotidiano dos povos do campo e em suas escolas. Muitos desafios sdo
encontrados nas rotinas de um professor de Campo Alegre e demais escolas do campo do
Municipio de Nova Iguagu. Nesse sentido, Carlos Rodrigues Branddao e Raine Assumpcao
(2009) no livro “Cultura Rebelde: escritos sobre a educa¢do popular ontem e agora”
abordam as dificuldades enfrentadas pela educacdo popular .

Segundo Brandao (2009), ¢ necessario desmontar o que 0 senso comum pensa em
relacdo a sociedade e, logo em seguida, ¢ necessario denunciar o discurso de poder sobre as

'O Férum Municipal de Educagio do Campo de Nova Iguagu foi criado para articular os processos entre as
escolas do Campo.
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desigualdades em que se aceita que aquilo que esta posto, socialmente, ¢ normal, necessario e
inevitavel. Para o autor, o papel e sentido da educacdo popular ¢ de “resisténcia e oposi¢do
ao status quo” (BRANDAO, 2009, p.9).

A educacdo segundo o pesquisador enfrenta dificuldades em construir unidade e
superar a fragmentagao, que atinge a Educacao do Campo e demais modalidades da Educacao
no Brasil. Tais dificuldades sdo as opressoes politicas, econdmicas e culturais que fazem com
que a educagdo popular passe por verdadeiros desafios para conseguir uma educagdo
universal que atenda a todos, com erradicacdo do analfabetismo, transformacdo social,
libertagcao econdmica, politica cultural do povo.

Tema estudado na formacgao: Educagdo Basica e os Movimentos Sociais

Outro tema que foi estudado nessa formacao foi a Educagdo Bésica e os Movimentos
Sociais. No entendimento de Arroyo (1999) a educagdo do campo como modalidade de
educagdo basica tem sido vista com uma visdo simplista, por parte da sociedade do asfalto,
como nao sendo necessario, afinal, o camponés vai plantar, capinar, ficar ao sol ,em grande
parte dos seus dias, assim, ndo necessita de dinheiro nem educagdo qualificada para viver, ele
ndo usard o “conhecimento” como instrumento do seu trabalho.

Percebi que estas experiéncias educativas ndo t€ém uma concepgdo simplista da
educacdo, a imagem que sempre temos na academia, na politica, nos governos € que
para a escolinha rural qualquer coisa serve. Para mexer com a enxada ndo precisa de
muitas letras. Para sobreviver com uns trocados, para ndo levar manta na feira, ndo
precisa de muitas letras. Em nossa histéria domina a imagem de que a escola no
campo, tem que ser apenas a escolinha rural das primeiras letras. A escolinha cai
ndo cai, onde uma professora que quase nao sabe ler, ensina alguém a ndo saber
quase ler. (ARROYO, 1999, p.11)

Essa visdo negativa do campo pode ser desconstruida, através da vivéncia e formagao
de professores ¢ da garantia de direito de educagdo basica de qualidade para todos. O
camponés tem muitos saberes. A escola do campo constréi esse didlogo dos saberes populares
com os saberes do campo e, assim, a partir de uma mediacao, o aprendiz se forma. Segundo
Arroyo (1999), o foco deve ser a formagao, pois, através dela o campo sobrevivera. Quando
se fala em formacao, remete-se a formacao do camponés, do professor, da escola do campo. O
autor afirma que a educagdo basica tem que dar conta da formacdo basica como direito do
homem do campo, da crianga, da mulher e do idoso.

A ideia que existe socialmente ¢ a visdo do campo como um lugar apenas de
plantacdo, de producao de alimentos, de agricultura. O campo representa a vida de sujeitos,
cidaddos de direito e esses direitos precisam ser garantidos. Esse ¢ o papel da escola,
“acompanhar a dindmica do campo” (ARROYO, 2000, p.12). O campo produz gente. A
visdo que se tem do campo e da sua cultura ¢ aquela visdo representada em festas culturais
ditas festas juninas, em que o homem ¢ o caipira com roupas remendadas, sotaque marcante e
a mulher com penteado “Maria Chiquinha” com sotaque também marcante e a vida se resume
em encontrar uma companheira para casar e ter muitos filhos.

Quando a escola urbana representa o campo em seu conteudo ela utiliza imagens do
personagem Chico Bento para representar o fazendeiro que tem bens e vive da matéria prima.
J& a escola do campo, tem 0 mesmo conteudo e a orientacdo ¢ que haja uma “adequagdo “aos
conteudos para a realidade do campo. Arroyo (1999) questiona essa pratica € nos também.
Até quando o campo ird adaptar-se a cidade, até quando o sujeito do campo seré representado
por um personagem que faz rir, at¢ quando a mulher e a crianga do campo serdo
compreendidas como auxiliares para realizacdes de sonhos de uma estrutura tradicional social
familiar.
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Durante as experiéncias com criangas e professores do movimento Sem Terrinha
realizada em 2013. Percebi a multiplas qualificacdes que o campo tem. As criangas se unem
a0 movimento para expressar seus sentimentos, suas aprendizagens em relacdo a terra e a
causa de estarem ali. As criangas brincam com liberdade e participam dos estudos com seus
pais. H4 no campo uma qualidade de crescimento, hd no assentamento mais que
conhecimentos que consideramos escolares, a liberdade para aprender, ensinar e fazer.

Como afirma Arroyo (1999), os saberes fora da sala precisam estar em sintonia, e ¢
isso que a escola ¢ insuficiente, quando o professor ndo tem os saberes do campo, como ele
ird comparar? Como relacionar, como usar esse saber? Essa falta de reconhecimento do
campo por parte da Educagdo Basica e na formacao dos professores impedem o processo de
ensino aprendizagem de uma Educacgdo basica do campo.

O autor aponta duas realidades, em termos de educacdo do campo : a educagdo do
campo na perspectiva de direito e a educacao do campo na perspectiva de mercado. Segundo
Arroyo (1999) a perspectiva de mercado considera a educagdo do trabalhador s6 para fungdes
simples como ler o letreiro do 6nibus. Assim a Educagdao do Campo para o mercado nao ¢
necessaria, visto que o sujeito ird trabalhar na roga. J& o movimento social , reivindica a
educagdo de direito, pois entende a educacdo basica como direito de todos os cidadaos
(ARROYO, 200, p.12). Concordamos com o autor, quando fala da importincia de
universalizar a consciéncia da educacao bésica como direito do campo. Com essa
universalizacdo, a escola, os professores e a sociedade se conscientizardo do direito que ¢ a
educagdo basica , na modalidade educagao do campo.
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3 CAPITULO3

OS PROFESSORES DO CAMPO, TEXTOS E CONTEXTOS

Neste capitulo, investiga-se o historico de luta pela terra, em Campo Alegre. A andlise
se baseia em documentos bibliograficos e, também, em relatos orais, que se constituem em
fontes historicas para entendimento do processo de constru¢ao da escola local .Essa andlise
proporciona respostas em relagdo a identidade da escola, pois, ao analisar documentos como o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) constam pontos como metodologia, objetivos, estruturas,
principios, estratégias, projetos, diagnostico escolar e eixo do trabalho pedagodgico. Ja os
testemunhos de locais proporcionam uma retomada do tempo e resgate de memorias de
pessoas que viveram e vivenciaram a época. Assim, apresenta-se a metodologia usada no
estudo ,

3.1 Caminhos Formativos do Docente e a Formac¢ao Continuada

Esta secdo faz uma andlise sobre a formag¢ao do educador do campo, com base nos
resultados encontrados, a partir de questionarios realizados com os docentes da Escola
Municipalizada Campo Alegre que lecionam e lecionaram na unidade escolar.

Um dos objetivos desse trabalho ¢ fazer uma analise sobre quais foram as formacgdes
continuada na escola e avaliar os desafios da escola com o compromisso por uma educacao do
campo igualitaria. Nesse sentido, buscamos alcancar esse objetivo com os dados encontrados
nessa pesquisa.

Segundo Arroyo (2012, p. 359), precisamos superar o protdtipo Unico e genérico de
formag¢ao docente, que ndo pode ser pensada como unica. Tal uniformidade, em geral, se da
pela disponibilizagdo de materiais pelas secretarias de educacdo, para os docentes que
lecionam nas diversas modalidades de ensino (Educacdo do Campo, Educacdo Escolar
Indigena, Educag¢dao Escolar Quilombola, Educacdo Especial, Educagdo Profissional e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Arroyo ( 2012) explica que tal material ,por ndo ser
especifico a essas modalidades e seus objetivos , acaba sofrendo “adaptagdes” que nao
satisfazem a demanda pedagogica . Assim, Arroyo (2012) reafirma a necessidade de
formacao especifica as modalidade:

Na historia do ruralismo pedagogico nos anos de 1940, houve tentativas de formar
professores para a especificidade das escolas rurais: porém, venceu a proposta
generalista de que todo professor devera estar capacitado para desenvolver os
mesmos saberes e competéncias do ensino fundamental, independentemente da
diversidade de coletivos humanos (ARROYO, 2012, p. 359).

Para que ndo ocorram as adaptacgdes e essa formacdo generalista, faz-se necessario
implementa¢do de cursos de formagdo para lecionar no campo ou na modalidade que o
docente for lecionar, pois a condi¢do docente ¢ diversa, multipla e especifica. Existem muitas
modalidades, situagdes e realidades de ensino.

A formagdo para o ingresso e permanéncia na escola do campo ¢ uma necessidade
que, insistentemente, defendemos nesse trabalho e durante a construgdo do projeto desta
pesquisa.

O nosso interesse se voltou pra a pesquisa com os educadores que lecionam na EMCA
e seu processo de formagdo. Desde a construcdo do pré-projeto, a intengdo foi identificar e
analisar as formagoes continuadas da escola , em buscas de respostas as hipodteses levantadas.
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Identificamos ja de inicio, que grande parte dos moradores desconhece a historia do lugar.
Essa constatacdo comecou por mim mesma. Desde crianga estudei no Centro Integrado de
Ensino Publico (CIEP) atualmente, denominado: “CIEP Brizoldo Municipalizado 360
Professora lara Simao Vieira” localizado em Marapicu. Como estudante, nunca ouvi historias
a respeito de Marapicu, s6 me deparei com a informagao a respeito do lugar ser uma Regional
de um assentamento quando cheguei a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, no ano
de 2012, a partir dos estudos desenvolvidos pelo grupo PET- Educacao do Campo e
Movimentos Sociais, sobe a tutoria do professor Ramofly Bicalho.

A falta de identificagdo de egressos das escolas locais e a falta de identificacdo dos
professores em serem educadores do campo ¢ problema causado pelo esquecimento e
abandono tanto da escola, como do assentamento e suas regionais. E essa pesquisa
compreende esses resultados baseados em deficiéncias que ocorreram , no percurso desses 20
anos de existéncia da escola.

Essa falta de identificacdo também ocorre devido a falhas nos sistemas que organizam
o curriculo das escolas de forma singular, deixando de lado as especificidades de cada
modalidade de ensino e das realidades locais.

A intencdo desse trabalho nao ¢ justificar a realidade dos dias atuais da escola e dos
anos que passaram, por meio da falta de formagdo dos professores, visto que em relagdo a
formagdo continuada, falta a participagdo do Estado, entdo concordamos com Arroyo (2015)
que afirma que a escola esta na fronteira dos direitos e os professores nao sao culpados pela
realidade e como ndo responsaveis em consertar os problemas sociais. Cabe aos Orgaos
gerenciadores da educagdo, proporcionar processos formativos para melhoria da qualidade da

educacao.
A escola foi feita para garantir direitos, porém ela infelizmente, ¢ peneiradora, ¢é
excludente dos direitos. Entdo a questdo a nos colocar é: que escola estamos
construindo? Que garantia de direitos a nossa escola da para a infancia, para a

adolescéncia, para a juventude e os adultos do campo? (ARROYO, 2015, p.
19)

O professor muitas vezes sofre pressoes que nao deve sofrer. Nao cabe ao professor a
unica responsabilidade de formagao, ndo cabe a escola a Unica responsabilidade de formacao,
nao cabe a sociedade a Uinica responsabilidade de formacao.

Ha uma varia¢do de responsaveis pela formag¢do docente e o profissional docente
precisa se firmar, nesse fato, para ndo se incumbir de demandas que nao estdo em suas
capacidades e atribui¢des. Nesse sentido, os nossos objetivos se preocupam com as demandas
que sdao do profissional docente e as atribuigdes que nao sdo. A formagdao continuada ¢
atribuicdo de ambos, tanto do Estado quanto do professor. O Estado tem o dever de ofertar
cursos de formacao e dar condi¢des para que o professor acesse, enquanto o professor tem a
obrigagdo de participacdo e formar-se para formar.

Portanto, para que sejam superados todos os problemas que envolvem falta de oferta e
condi¢des de formagdo continuada por parte do Estado, existe a necessidade de superar a crise
na formagdo continuada. Essa crise existe, porque o Estado entende que o professor € aquele
que recebe orientagdes e tarefas para cumprir em salas de aulas, porém, existem escolas e
escolas.

E preciso haver autonomia do trabalho pedagégico precisa tanto em escolas do campo
quanto em escolas da cidade. Essa autonomia ndo acontece quando uma secretaria de
educacdo envia um projeto pedagdgico anual idéntico para ambas as escolas. A autonomia
ndo acontece quando uma secretaria publica um edital para concurso do magistério idéntico
para professores do campo e da cidade. A autonomia ndo acontece, quando a formagdo e as
orientagdes ndo contemplam as especificidades dos povos do campo.
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A visdo técnica da profissdao docente, ainda, persistente e precisa ser vencida. O
profissional docente de Campo Alegre medeia o ensino por meio de praticas pedagogicas com
sujeitos do campo que vivem da e para a terra, com sua mistica, sua filosofia de vida e sua
luta. Nao sdo educandos “clientes” de uma educa¢do mercadoldgica que busca repeti¢des,
grandes quantidades de memorizagdes, cargas horarias extensas, em que ficam sentados na
cadeira repetindo sem pensar, folheando paginas aceleradas de contetdos
descontextualizados. Além disso, nenhum ensino deveria ser assim, com finalidades de
competicao.

Essa competicao ¢ coordenada por gestores que constroem escolas com o objetivo de
nimeros, matriculas, aprovacdes em grandes concursos. Esses gestores orientam o trabalho
pedagdgico de professores a partir de uma metodologia pronta e sem autonomia em sala de
aula. As turmas similares aprendem exatamente o mesmo conteudo independente dos
interesses e singularidades dos discentes.

E exatamente, assim, que ocorre, em grandes partes de escolas. A autonomia do
trabalho docente ¢ totalmente inexistente e no lugar entra uma pratica pedagodgica mecanica,
ndo pensante e sim reprodutora e apoiada em “especialistas” que trazem novos “métodos” a
cada ano.

Essa realidade esteve e estd presente na realidade da escola Municipalizada Campo
Alegre (EMCA), desde a intervencdo do Estado na escola, como narrado na ‘“historia de luta
pela terra”, no primeiro capitulo, dessa pesquisa. Por isso, reafirma-se a necessidade de
conhecer a historia da educacao no assentamento Campo Alegre e a historia da educagdo no
Brasil, a fim de ndo repetirmos erros e criarmos “métodos” ja fracassados anteriormente,

Nesse sentido, justificamos a necessidade de reconhecimento das memorias que a
educacdo de Campo Alegre construiu para que, quem sabe ndo repetirmos os velhos erros. O
reconhecimento dessa memdria, também, conta com a participagdo de docente antigos e atuais
da escola que vivenciaram experiéncias e podem ser locutores dessas historias.

3.2 A Escola Municipalizada Campo Alegre e seu Planejamento Politico Pedagogico

O PPP orienta as concepgoes de educagdo e caminhos que a escola ird trilhar e tem a
fun¢do de organizar o trabalho pedagodgico. Na escola municipalizada Campo Alegre o PPP
segue as finalidades e objetivos a partir de uma gestdo participativa, isto €, a partir da
participagdo da equipe escolar, comunidade que a escola estd inserida o Assentamento,
estudantes e familias.

No levantamento bibliografico do PPP, identifica-se a Escola Municipalizada Campo
Alegre, como pertencente ao municipio de Nova Iguagu, assentamento Campo Alegre , Rio de
Janeiro. A escola foi inaugurada através do decreto estadual n°9729 de 06/03/1986 e
municipalizada 30 de julho de 1993, sob nimero de processo 03/01081/93, ficando revogado
em 16 de janeiro de 1995.

A escola atende na modalidade de ensino fundamental do 1° ao 5° ano, no horario de
07:00 as 11:00. Para alunos com adesdo ao horario integral o horario se estende de 07:00 as
15:00. Neste levantamento bibliografico realizado no PPP escolar foi mencionada, a etapa
educagdo infantil, todavia no documento ndo ha horario de funcionamento desta etapa de
ensino.

Inicialmente, as andlises serdo nas finalidades do PPP da escola comparadas as
propostas dos documentos oficiais da Educacdo do Campo para as essas finalidades. O PPP
da escola menciona a forma de gestao participativa:

Gestdo participativa centrada no desenvolvimento do aluno buscando uma formagao
integral para o pleno exercicio da cidadania; Alfabetizagdo e letramento, autoestima
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e a vida no Campo (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA
MUNICIPALIZADA CAMPO ALEGRE, 2021, p.5).

A gestdo participativa ¢ o modelo de gestdo que se caracteriza em envolver toda escola, nas
tomadas de decisdes. Arelaro (2012, p. 385) comenta o seguinte, dialogando com Paulo
Freire:

Para o professor Paulo Freire adepto da democracia participativa, “a organizagdo
democratica necessita ser falada, vivida e afirmada na a¢do, tal como a democracia
em geral” (1996, p.102). Diz ele: a educacdo pela cidadania democratica ndo ¢ algo
que possa se restringir a escola e aos atores escolares. [...] trata-se de uma invencao
social que exige um saber politico gestando-se na pratica de por ela lutar, a que se
junta a pratica de sobre ela refletir

Todavia, para Arelaro (2012), o conceito de Gestdo escolar é polémico, pois, seu
histérico surgiu, em um periodo conhecido como tecnicista, em que se pensava na educagao
como forma de produgdo do capital humano, em que a logica da administragdo era a eficicia e
a produtividade. Essa logica enxerga a escola como um meio de formagdo de pessoas para a
produgdo e consumo fazendo a manutencao do capitalismo.

Na atualidade, o modelo administrativo denominado de “gestao escolar”fica a critério
do municipio, que ¢ o 6rgdo previsto em legislacdo pela incumbéncia de administrar a
educagdo infantil e o ensino fundamental , que em sua maior parte se localiza na area urbana,
logo a tomadas de decisdes ¢ pensada para seu maior publico, a escola urbana. Para Arelaro
(2012, p. 386) a construcao do PPP nao pode ser dada como finita, ja que fatores historicos se
transformam a todos os momentos, como se depreende pelo texto que segue:

[...] é uma construgdo que, jamais terminada, demanda briga por ela. Demanda
engajamento, clareza politica, coeréncia, decisdo. Por isso mesmo é que uma
educacao democratica ndo se pode realizar a parte de uma educagdo da cidadania e
para a ela. (ARELARO, 2012, p. 386)

A finalidade da escola de formar para o “pleno exercicio da cidadania”, também se
torna questionavel comparada as realidades e historico do conceito de cidadania, que por
vezes, se baseia nos principios dominantes. Segundo Ribeiro (2012, p.301):

Tanto na sua compreensao historico-filosofica, oriunda da Grécia e reformulada na
Europa no processo de constituigdo do Estado moderno, quanto na realidade da
maioria das populagdes nos diferentes paises, a cidadania assume a forma de
discurso da civilizagdo, da gramatica, da lingua, da escrita e da cultura dominante
(RIBEIRO, 2012, p.301).

Dessa forma, ao colocar como finalidade de formar para exercicio da cidadania, corre-
se o risco de afirmar que a escola se enquadra no discurso que vai a contramao das lutas dos
movimentos sociais do Campo, ja que se espera uma formacao especializada as necessidades
do campo:

[...] Assim, os contetdos que definem a historia e a materialidade da cidadania sao
incompativeis com a maioria da populagdo, em particular com os sujeitos politico-
coletivos que constituem o movimento camponés (RIBEIRO, 2012, p.301).

Acrescentamos também a importancia dos conhecimentos historicos sobre os termos
utilizados como meios para identificar o projeto politico pedagogico da escola do campo. A
educacdo campesina precisa ser definida, a partir das lutas caracteristicas dos movimentos
sociais campesinos . A luta do Campo ¢ pela vida da terra e na terra, essa luta ndo se baseia na
vida na cidade . Entender esses fundamentos ¢ indispenséavel para a constru¢do de um projeto
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escolar. Analisamos também os objetivos da escola para verificar o que a escola pretende
alcangar, enquanto escola do Campo dentro de um assentamento.

Uma escola de qualidade democratica, participativa e comunitaria, como espago
cultural de socializagdo e desenvolvimento do educando visando prepara-lo para o
exercicio da cidadania através da pratica e cumprimento de direitos e deveres;/
Oferecer a comunidade escolar um ensino de qualidade que contribua para
desenvolvimento da autoestima, senso critico e da criatividade./ Proporcionar aos
estudantes instrumentos para a alfabetizagdo e letramento por meio de estimulacdo
frequente;/ Resgatar a identidade da escola do campo e estimular o trabalho rural
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA MUNICIPALIZADA
CAMPO ALEGRE, 2021, p.).

A partir desse trecho retirado do Projeto politico pedagogico da escola municipalizada
Campo Alegre, podemos dialogar com Sa e Molina (2012) que abordam em seu trabalho que
0 objetivo da escola do campo ¢ a superagao do sistema do capital. A escola mencionada pelas
autoras quer superar o sistema tradicional de ensino que a cidade apoia, o sistema de educagao
bancaria baseado na competicdo e avaliacdo somatéria que avalia o educando através do
nimero e conceitos: Muito Bom (MB) , BOM (B) ( R) Regular ou (I) Insuficiente, ou seja , o
sistema que avalia através da métrica que quantifica o desempenho do educando. Para superar
essa abordagem, a escola do Campo precisa construir seu projeto politico com a mesma
autonomia dos movimentos sociais do campo, quando se organizam em prol da terra.

Passemos a analisar o projeto organizado para atender as especificidades de Escola do
Campo. Perceba-se que a identificagdo precisa estar expressa nas finalidades e objetivos da
escola e em sua metodologia de trabalho. Observemos texto retirado do PPP da Escola Campo
Alegre:

Proposta de Educagdo do Campo que visa o desenvolvimento baseado no equilibrio
socio ambiental ndo s6 do educando quanto da comunidade. A metodologia de
trabalho da escola requer um trabalho em equipe transdisciplinar, com tema gerador
para todos os setores para levar os educandos a conhecer os diversos codigos de
linguagem e como ele se processa no mundo, principalmente , através da sua
vivéncia por morar num assentamento ¢ por meio do que essa cultura gerou
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA MUNICIPALIZADA
CAMPO ALEGRE, 2021, p.)

A metodologia de trabalho transdisciplinar articula conhecimentos de disciplinas
favorecendo os dialogos. E uma abordagem pedagogica que favorece a compreensio de um
contetdo, a partir de um tema gerador. Tal tema ¢€ utilizado para dialogar com elementos que
passam através e a partir dos conteudos disciplinares. Isto €, vamos supor que o tema gerador
seja “Alimentos limpos”, o planejamento serda uma busca de conhecimentos que favorecam a
pratica de uma agricultura organica, sem agrotoxicos, envolvendo véarias disciplinas.

De forma tedrica, o método transdisciplinar como forma de trabalho pedagogico ¢
fundamental, porém, ha muitas dificuldades que esse método se articule a pratica diaria da
escola e se estenda as vivéncias no assentamento. Ha docentes que compreendem o método
transdisciplinar, mas encontram dificuldades em articular temas geradores a sua especialidade
de ensino. Nesse sentido, partimos para analisar o que o projeto politico pedagogico da escola,
em termos de acoes pedagogicas.

A escola deve ser critica reflexiva e possibilitar a toda comunidade um projeto
politico pedagogico consolidado pela colaboragdo mutua e o exercicio da construgdo
coletiva desencadeando experiéncias inovadoras que estdo acontecendo na escola,
formando e preparando nossos alunos para a sociedade me que vivemos. (....) Roda
de leitura, Esporte na escola, Semana do brincar (Educag@o Infantil). Africanidade,
Projeto base enviado pela SEMED, Projetos de alfabetizagdo, Projetos
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desenvolvidos no horario integral, A horta na escola, Passeios culturais, Atividades
culturais, Desfile civico (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA
MUNICIPALIZADA CAMPO ALEGRE, 2021, p.)

A escola propde em seu texto uma educacao critica reflexiva e maneira democratica,
com intervencdes tanto dos professores como de alunos. Essa escola critica reflexiva precisa
superar os modelos tradicionais para que todos ensinem e aprendam. Destacamos que para
atingir tal pressuposto, ¢ importante a reflexdo, a flexibilizacdo, o envolvimento da
comunidade na constru¢ao da proposta de ensino. Para que essa escola seja critica e reflexiva,
¢ preciso superar o “Projeto base da SEMED” que prepara projetos gerais que privilegiam a
escola urbana. A escola do Campo precisa construir o seu projeto, a partir das diretrizes
operacionais para a educacdo do campo, foi para isso que os movimentos sociais do campo
lutaram, para assegurar a educagao do Campo de direito.

3.3 As Docentes da Escola Municipalizada Campo Alegre

Esta secdo apresenta analise dos questionarios e entrevistas aplicadas na pesquisa de
campo. O material sondou a existéncia de formagdes para os docentes que atuam na realidade
do local em analise, bem como se deram essas capacitagoes e se atenderam a perspectiva
emancipatdria da Educac¢do do Campo.

Através dos questiondrios e das entrevistas com Sonia ¢ Romario pudemos identificar
a importancia do didlogo constante com os Movimentos Sociais para atendimento as
demandas da Educacao do Campo.

O questiondrio semiestruturado realizado com os educadores da Escola
Municipalizada Campo Alegre contém 05 ( cinco) perguntas que foram aplicadas a 08 ( oito)
educadores de diferentes épocas, que , gentilmente, aceitaram contribuir com a presente
pesquisa.

Destaca-se que foram enviados questionarios a 20 educadores que com base nos dados
encontrados lecionam ou lecionaram na unidade escolar e recebemos o retorno dos 08
professores, aos quais agradecemos a participagao.

A identidade dos participantes foi preservada, de modo que sdo nomeados no estudo
como de P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e P8.

Os professores tem o seguinte perfil de formacdo e tempo de magistério, conforme a
tabela:

Tabela 3 - Perfil Académico dos entrevistados

Entrevistado | Formag¢do Académica

P1 07 anos de magistério, Mestre em Educagdo, licenciada em Histéria com
curso normal/formag¢ao de professores

P2 14 anos de magistério, Curso normal/formagdo de professores e
Licenciatura em Pedagogia

P3 10 anos de magistério, Licenciatura em Pedagogia e Mestrado em
Educagao),

P4 7 anos de magistério, Licenciatura em Pedagogia

PS5 09 anos de magistério, Licenciatura em Pedagogia

P6 08 anos de magistério, Licenciatura em Pedagogia
06 de magistério, Licenciatura em Pedagogia e Letras com Curso

P7 normal/formacdo de professores

P8 31 de docéncia e formada em Licenciatura em Pedagogia.
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Percebemos que todos os docentes possuem nivel superior e com tempo significativo
de experiéncia no magistério. A partir desse perfil também consideramos importante
mencionar que no grupo de educadores entrevistados, 03 s ndo lecionam mais na escola.
Todavia, esse grupo vivenciou diferentes contextos escolares, gestdes e cenarios politicos, o
que consideramos ser importante para nossa analise. Assim, ha diversidades, nos dados
encontrados, fato que consideramos positivo e significativo para a originalidade desta
pesquisa.

Por meio das entrevistas, pretendemos analisar nesse estudo, os seguintes problemas:
(1) Vocé teve acesso a formacgao especifica para atuar como educadora do campo antes ou
durante seu ingresso nesta escola do campo?

(2) Quais os conflitos ideologicos, sociais e politicos que vocé como educadora ja travou no
atual panorama politico- educacional no Brasil, concernente & Educacdo do Campo e aos
Movimentos Sociais ?

(3) Na escola, ha algum didlogo com os Movimentos Sociais do Campo?

(4) Quais sao os meios que a Secretaria Municipal de Educacdao (SEMED) de Nova Iguacu
utilizou para qualificar os profissionais da escola?

(5) Quais os desafios da escola com o compromisso por uma Educag¢ao do Campo igualitaria e
emancipatoria?

As respostas sdao analisadas, por meio de analise de conteudo, em que se busca
verificar os conceitos de educagdo do Campo e se receberam formagdo. Também usados
referéncias de autores para dissertar sobre os resultados, obtido via entrevistas.

Com o propdsito de avaliar os desafios da escola com o compromisso por uma
Educagdao do Campo igualitaria e emancipatoria, frente aos conflitos ideoldgicos, sociais e
politicos que a escola trava no atual panorama politico, bem como do enfrentamento dessa
escola face a indeterminacdo da Educacdo do Campo como modalidade de ensino,
utilizaremos os dados investigados e encontrados nesses questionarios.

QUESTAO 1

A questdo 1 trata da formagdo continuada e especializacdo para atuar em uma escola
do campo. A formacao faz parte do processo de qualificagdo de todo profissional e deve ser
continuo , porque na medida em que o profissional aprende mais se qualifica para ensinar e
quanto mais ensina , mais aprende (FREIRE ,2004).

Pergunta: Vocé teve acesso a formagdo especifica para atuar como educadora do campo
antes ou durante seu ingresso nesta escola do campo?

As formagdes na EMCA nao alcangaram todos os educadores que responderam aos
questionarios. Primeiro, por uma questdo de diversidade de periodos, em que cada um
lecionou e, também, porque a rotatividade de docentes envolve a realidade da escola, desde
sua fundagdo. Também se destaca a escassez de propostas oriundas da Secretaria Municipal
de Educacao do Municipio de Nova Iguagu.

Tive acesso a formagdo especifica para atuar como educadora do campo durante
minha permanéncia na Escola Municipalizada Campo Alegre. Participei, durante os
anos de 2017 e 2018, dos encontros promovidos pelo Curso de Formacgdo
Continuada para Educadores da Educacdo do Campo de Nova Iguagu, ministrados
pela professora Marilia Campos, da UFRRJ, realizado em parceria com a Secretaria
Municipal de Educacdo de Nova Iguacu, SEMED. Neste espaco formativo, conheci
educadores que atuam em movimentos sociais na Baixada Fluminense e professores
que lecionam em escolas do campo na Rede Municipal de Educagdo de Nova
Iguagu. Participei também do Programa Escola da Terra (dezembro/2018 a
junho/2019). (Professora 1, leciona na escola nos dias atuais)
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Algumas professoras que nao receberam formacao antes e durante sua permanéncia na
escola desenvolveram suas praticas com o que Tardif (2014, p.58), chama de saberes
docentes. Os “saberes mobilizados e empregados na pratica cotidiana, saberes esses que
dela provem, de uma maneira ou de outra, e servem para resolver os problemas dos
professores em exercicio, dando sentido a situacoes de trabalho que lhes sdo proporias”.
Tais saberes se ligam a pratica, mas se questiona até onde essa base empirica ¢ suficiente para
atender as demandas de uma verdadeira educagdo do campo. A professora 4 ndo recebeu
formagao especifica para o Campo e buscou por conta propria.

Estou trabalhando na escola de campo por um ano. Até hoje ndo foi me fornecido
nenhuma formagao especifica para area. Por conta propria estou matriculada em um
curso da Escola da Terra esperando o inicio. (Professora 4, leciona na escola)

Essa ¢ uma realidade que muitos docentes enfrentam. A necessidade de buscar o
conhecimento para dar conta de uma demanda. Essa busca por conhecimento sobre a
especificidade da educagdo do Campo ¢ divulgada em trabalhos como esse € em muitos
outros. Também ha licenciaturas como a LEC, ja mencionada, anteriormente. Alguns
docentes alegaram falta de cursos e falta de tempo para essa busca de formacao por conta
propria

A professora 4 relata que esta em formacdo durante a pratica docente na EMCA.
Segundo Tardif (2014, p.249), esses ‘“conhecimentos profissionais sdo evolutivos e
progressivos, necessitam, por conseguinte de uma formagdo continua e continuada”. Assim a
formacdo em exercicio ¢ também fundamental, por ser caracterizada em uma formagao
continua, porém nao deve ser Unica.

Nos dois casos de formagao antes ou durante a pratica pedagdgica € insubstituivel que
se tenha uma formagao especifica para lecionar em uma escola do Campo. Por um lado, a
falta de formagdo antes da pratica afeta o trabalho. A falta de formagdo antes e durante o
trabalho exclui a educagdo com as especificidades do Campo, assim, acreditamos que ambas
sdo insubstituiveis.

Quando trazemos a discussdo de formagdo com as especificidades do Campo,
entendemos formacao como toda e qualquer acdo de estudos voltada as linhas de pensamentos
cientificos e sociais construidos por movimentos sociais do Campo. Assim, a formagao nao se
restringe, somente a cursos de formagdo ou licenciaturas, reconhecidos pelo Ministério da
Educagdao (MEC), mas também, as rodas de leituras, palestras, estudos dirigidos e todas as
atividades com reflexdes e acdes sobre os propodsitos da educacdo do campo.

A partir das contribuigdes trazidas por Santos (2016) e Arroyo (2012),
compreendemos que as lutas dos movimentos sociais do Campo foram e sdo para um projeto
de formagdo de professores que da prioridade a programas de formag¢dao com referéncia na
pedagogia da terra. Nos relatos das professoras percebemos que existem movimentos de
Universidades, Movimentos Sociais e até da SEMED de Nova Iguagu para oferecer cursos de
formacao.

Em relacdo a isso, Arroyo (2012, p.359) questiona “como estd sendo construida essa
concepgdo de formagdo?” Compreendemos também a partir desses relatos que essa
concepgdo esta em processo de crescimentos como comprovado por trabalhos desenvolvidos
na escola, apesar pouca estrutura disponivel para implementagdo de uma pedagogia do
campo.

As professoras, P4 e P6, ndo receberam formacdo especifica para lecionar na
modalidade. A falta de formag¢do ou a formacao genérica como nos diz Arroyo (2012, 359),
“privilegia a visdo urbana, vé os povos-escolas do campo como uma espécie em exting¢do e
privilegia transportar para as escolas do Campo professores da cidade sem vinculos com a
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cultura e os saberes dos povos do Campo * Essa proposta de privilegiar a visdo urbana,
ocorre desde o periodo que o Estado demitiu as professoras que faziam parte da cultura do
assentamento e contratou professores da cidade que vinham de outras realidades distintas do
Campo.

A escola ofereceu formagao em diferentes periodos e esses periodos ndo alcangaram
todos os educadores. Todos os educadores que lecionam ou lecionaram na escola tem
habilitagdes para docéncia em diferentes niveis de ensino. Todavia, retornamos Arroyo (2012)
quando afirma que € necessario superar o prototipo unico de docente-educador. Segundo
Santos (2016), um periodo formativo que marcou a EMCA foi em 2011, sobre a gestao do
professo Romario Machado que, unido a UFRRJ, CPT e MST, desenvolveu formagdes com
temas atendendo as especificidades do Campo.

Um elemento que marcou a movimentagdo interna recente da Escola Municipalizada
Campo Alegre foi o processo de formacao continuada de professores e a proposta de
construcao de um material didatico, especificamente, voltado para a realidade local.
A iniciativa da UFRRJ, CPT e MST em realizar uma formacgao para os profissionais
da educacdo, lotados nessa escola, marcou a gestdo do Professor Romario Machado,
no ano de 2011. Gestdo essa preocupada no estreitamento das relagdes com os
movimentos sociais mencionados acima e a associagdo de produtores rurais das sete
regionais de Campo Alegre (BICALHO, 2016 p.17).

Entendemos a relevancia das lutas que a gestdo do professor Romdario Machado
enfrentou para desenvolver um trabalho tdo significativo de formacdo na EMCA, no ano de
2011. Essa formacao foi a semente de frutos que a escola colhe até os dias atuais com o
trabalho que ¢ desenvolvido pela professora Vanessa que utiliza do livro confeccionado nessa
formacao de 2011 em suas aulas atualmente.

Assim, buscamos ouvir relatos em formas de entrevista aberta Minayo (2009), sobre as
experiéncias e vivencias que Romario Machado gestor na época da construcao do livro no
curso de formagdo continuada para educadores do campo oferecido na escola no ano de 2011.

Durante sua gestdo, quais foram os desafios que a escola teve?

Nao posso falar a respeito dos atuais desafios especificos da Escola Municipalizada
de Campo Alegre porque estou afastado de la. Contudo, pelos retrocessos politicos
pelo qual passa o Estado brasileiro, imagino que os desafios de hoje sejam bem
maiores ¢ mais perigosos que os do periodo em que dirigimos a Escola. Isso porque
antes tinhamos a SECADI em nivel nacional ¢ no municipio tivemos governos mais
sensiveis as pressdes dos movimentos sociais - o que possibilitava certo dialogo. Se
antes as estruturas do Estado se ampliavam para cooptar ¢ conter as forcas e
propostas dos movimentos sociais, na conjuntura atual o Estado exerce seu poder da
forma claramente excludente e repressora (Entrevista com Romario Machado, em
2019, realizada pelos autores)

Nesse trecho da entrevista Romdario comenta que, durante sua gestdo, no ano de 2011
as escolas do campo e outras modalidades da Educagdo tinham no Ministério da educacao a
SECADI, que foi extinta no Ministério da Educacdo em uma das agdes iniciais do atual
governo

Quais eram os desafios de antes, na sua época enquanto gestor ?

1.  Nao deixar a escola fechar: pegamos uma escola com menos de 50 alunos
matriculados dos quais poucos a frequentava. Sabiamos que muitas criancgas da
regido estavam em casa. Fomos atras delas, de casa em casa. De sitio em sitio.
Tivemos que fazer um trabalho de convencimento de que a escola estava
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funcionando e que era DIREITO das criangas. Tinhamos transporte,
professores, alimentagdo, materiais, e que a nossa gestdo era diferente. Eu havia
sido "interventor"(odeio esse termo) indicado pelos movimentos sociais para
que a Unidade Escolar ndo fosse fechada por falta de alunos, (Entrevista com
Romario Machado, em 2019, realizada pelos autores).

O ano de 2011 foi um ano em que ocorreu um enorme numero de fechamento de
escolas do campo segundo (Santos, 2016, p.40) “Entre 2003 a 2013 mais de 31, 4 % dessas
escolas foram fechadas em funcdo de nucleagdo”. O autor explica que a nuclea¢do ¢ uma
forma de unir escolas do campo a escolas em espagos urbanos. Essa medida afasta os
estudantes de sua comunidade e vivéncia no assentamento, contribuindo para a falta de
pertencimentos e identificacdo do estudante campongés.

Conquistar os colegas profissionais por ter sido oficialmente "interventor" nomeado
pelo governo e indicado pelo MST, pelo SEPE, pela CPT,... os medos que causei
entre os colegas foram diversos. Alguns (por eu ser grandao e bruto) pensaram que
eu faria o papel de ditador autoritario... Outros imaginavam que eu fosse implantar
uma "ditadura comunista", pois sabiam dessa fama que tenho ou tinha. Foi mais
dificil convencer os colegas profissionais do que a comunidade! (Entrevista com
Romario Machado, em 2019, realizada pelos autores).

A relagdo de gestor e equipe pedagogica ¢ diretamente afetada pela forma de gestao.
Uma gestdo participativa proporciona didlogos e participagdo. O trabalho do diretor em uma
escola publica do Campo precisa atender as especificidades de um trabalho coletivo com o
compromisso por uma educagdo que envolve todos os sujeitos. O gestor tem um importante
trabalho no fortalecimento da unido, da ética profissional e compromisso de todos com o
trabalho pedagogico.

"EU" ndo! Nos!!!! Sem o apoio e a atuagdo do MST, da CPT, da LEC-UFRRJ ¢ da
Patricia Torteloti e da Luana/MST, nos seriamos "o mais do mesmo" ¢ a escola seria
fechada!

Por isso, penso que QUEBRAR resisténcia dos colegas professores foi o maior
desafio. Hoje penso que eles possuem uma visdo menos preconceituosa dos
Movimentos sociais. ... € por isso estariam mais propensos e¢ "desarmados" para
dialogarem e refletirem acerca da modalidade da Educagdo do Campo. As vezes
plantamos sementes que ficam germinando, quietinhas, devagarzinho e ... quando
menos se espera elas eclodem, brotam e nascem os frutos. E, nem sempre os que
plantam sdo os que colhem. Por que eu lembrei essa fala? Porque o LIVRO
PARADIDATICO que nés dizemos, eu sinto, foi a "semente" que nossa gestio
plantou! Dentre os desafios ja expostos acima, alguns me deixava muito mal! a) a
resisténcia perversa e maldosa de alguns colegas em fazer um trabalho sério ou pelo
menos humanista, solidario, ...Passei a compreender quando Pierre Bourdieu diz que
"os professores sdo a parte dominada da classe dominante” Compreendi melhor
quando Lucia Neves afirmava que "os professores exercem um trabalho de
conformacdo social dos filhos da Classe Trabalhadora" (Entrevista com Romario
Machado, em 2019, realizada pelos autores).

O professor afirma que seu maior desafio enquanto gestor na escola Municipalizada
Campo Alegre foi quebrar a resisténcia das professoras em relagdo a formacao. A questao de
resisténcia de alguns grupos faz parte da realidade de escolas do Campo, pois muitos
docentes, que ali estdo, foram alocados na escola como forma de punicdo pala secretaria e
esse ¢ um dos fatos que os torna resistentes.

Entdo, eu ficava como? Como defender uma Categoria de profissionais que em seu
trabalho na classe exerce um papel tdo autoritario, conformador e opressor do povo
quanto os donos do Capital? Uma Categoria que se nega a ESTUDAR? Se nega a
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LER? Que se nega a organizar-se teoricamente, sindical, pedagogicamente?? EU
ERA DIRIGENTE SINDICAL!!! E olhe... Quando percebi a resisténcia de alguns
colegas professores que nunca liam os textos precisamente distribuidos ...passei a
propor que nos detivéssemos apenas nos 10 principios expostos nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e que buscassem elaborar atividades pedagdgicas que
pudessem ser praticadas em classe a fim de atingir aos objetivos principais do PCN
(Entrevista com Romario Machado, em 2019, realizada pelos autores)

O professor Romario relata em sua experiéncia algo muito presente, no contexto
educagdo:a falta de interesse dos docentes em se formar, em estudar. Ao planejar uma
pequena leitura de uma pagina dos principios do PCN, o grupo se nega.

Eu sinto que Grande parte do que nos vivemos hoje, dessa conjuntura pronto fascista
se deve ao trabalho de que muitos dos nossos colegas realizam em sala de aula, a
gente ndo trabalhou, a gente nao humanizou, a gente ndo sensibilizou, a gente nao
criou. A gente criou as condigdes pra que hoje o nosso povo se encontre alienado e a
mercé dessas liderangas religiosas e politicas que alienam cada vez mais, que
dirigem o nosso povo. Vocé vé hoje um presidente da reptblica defendendo a
tortura e grande parte das pessoas ndo se indignam com isso. E estd 14 um dos
principios dos pardmetros curriculares: indignar-se com as injusticas com as
desigualdades, né, aqueles dez principios. Dez objetivos dos pardmetros curriculares
nacionais que tem em todos os livros, menos no primeiro (Entrevista com Romario
Machado, em 2019, realizada pelos autores).

Ao fazer esse relato, o professor Romario demostra acreditar que as falhas, no sistema
educacional e negligéncia de profissionais da educacdo, contribuem para o cendrio politico
enfrentado, nos dias atuais. A educacdo publica tem o compromisso de formar o cidaddo e
prepara-lo, assim como propdem as diretrizes curriculares para o ensino nacional.

As escolhas eleitoras estdo diretamente ligadas a escolhas de sociedade que queremos.
Ao manifestar em eleicdes a escolha por uma lideranca politica automaticamente vocé
confirma em urna que apoio propostas governamentais do candidato. Assim como a pratica
docente que voce decide seguir. Esse trecho fala de decisdes. Decisoes de criar, decisoes de
humanizar, decisdes de trabalhar e decisdes de ensinar alguns docentes decidem ensinar
populagdes do Campo. Outros docentes rejeitam e protestam.

Teve uma coisa que ficou marcada em mim, que o Paulinho Chinelo deu uma
formacdo, ele falou e eu assim, eu quase que gozando de felicidade de ouvir os meus
professores, os meus colegas terem aquela aula catedratica ¢ ai ele terminou a fala
dele depois de uma hora e pouca, perguntou aos colegas, alguém quer falar? Alguém
quer perguntar alguma coisa? Aquelas professoras que ficaram quietinhas? Ai, uma
levantou o dedo! (eu pensei, ai, gracas a Deus! Aguem vai perguntar ne !) Ai ela,
nao, ndo, eu queria a revista da DE MILUSS para ver! Elas estavam trocando
revistas entre si. Eu achando que elas estavam lendo o texto que ele deu
previamente, mas nada elas colocavam o texto e a revista para ver as figuras. E
assim, essa ¢ a nossa categoria, a categoria que eu também estava na dire¢do do
sindicato e tinha que defender. Era uma forma de resisténcia, isso também era uma
forma de resisténcia, elas também sdo classes operarias e ndo querem utilizar o
tempo livre para se formando para formar filhos de trabalhadores. E essa pessoa veio
ser diretora da escola (Entrevista com Romario Machado, em 2019, realizada pelos
autores).

A experiéncia narrada por Romario mostra uma realidade dentro da Escola do Campo,
além dos desafios que a escola enfrenta, em termos de permanéncia. Dentro dos muros da
escola, ainda, ocorrem os desafios de falta de infraestrutura, falta de formagdo docente ¢ a
resisténcia de alguns professores como demonstrado no relato de Romario. A agdo de luta do
gestor pelo ndo fechamento da escola no assentamento ¢ umas das sementes plantadas e a
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sobrevivéncia da escola atualmente com uma professora utilizando como material pedagdgico
o livro construido no periodo de sua gestdo que € o caso da Professora Vanessa, ¢ o fruto da
semente plantada por Romario. Os desafios narrados pelo gestor, o formou enquanto educador
do Campo.

Todavia esses desafios ndo precisariam existir se houvesse igualdade educacional de
qualidade no acesso a formacao e educagao do Campo. Se as politicas publicas para Educagao
do Campo e formacao continuada de professores fossem plenamente eficaz no combate a
desigualdade educacional no Brasil.

UESTAQ 2:

Quais os conflitos ideologicos, sociais e politicos que vocé como educadora(o) ja travou no
atual panorama politico educacional no Brasil, concernente a Educag¢do do Campo e aos
Movimentos Sociais? — se é que o fazem!

Para que a educacdo do Campo exista, ela precisa constantemente resistir. Quando
trazemos essa afirmagdo ¢ muito dificil, pois nosso ideal ¢ que a educacdo do Campo nao
precisasse resistir e ser em sua totalidade o direito que os povos assentados tém garantido com
todas as suas demandas. Todavia, para que esse direito aconteca, sdo e serdo necessarias lutas
dos povos do Campo e dos professores do Campo.

Os conflitos sdo constantes, principalmente em minha rotina escolar. A educagdo do
campo ¢ um movimento de contestacao e de resisténcia as referéncias educacionais
pautadas na idealizagdo da cultura capitalista. E um projeto de sociedade contra
hegemdnica em oposi¢cdo ao agronegodcio, a expropriagdo dos saberes acumulados
entre a populacdo campesina e a subalternizagdo exploratéria da terra encampada
pelo capital. Quando meu trabalho pedagégico ndo caminha, minimamente, nesta
diregdo, sinto-me frustrada. Os conflitos que travei no atual panorama politico se
associam a oposi¢do ideologica e politica ao projeto educacional defendido pela
atual gestdo politica do governo federal. (PROFESSORA 1)

Essa segunda questdo que envolve nosso trabalho tem relagdo com nossos objetivos de
avaliar os desafios da escola com o compromisso por uma Educacao do Campo igualitéria e
emancipatodria, frente aos conflitos ideoldgicos, sociais e politicos que a escola trava no atual
panorama politico, bem como do enfrentamento face a indeterminagdo da Educag¢ao do campo
como modalidade de ensino.

Acredito que o principal conflito existente seja a sobreposicdo dos valores sociais,
politicos e ideologicos da comunidade urbana sobre os do povo do campo. Acredito
que seja um conflito para além da Educagdo do campo, visto a atual realidade.
Percebo dentro da minha realidade, enquanto grupo escolar, existe uma busca pelo
resgate da cultura e dos valores do povo do campo. (professora 3)

Percebemos nas afirmagdes das professoras a constancia de conflitos em sua rotina
escolar. A educacgdo publica em si j4 € um desafio e enfrentar esse desafio na rotina escolar
torna os percursos pedagogicos, ainda, mais sobrecarregados para o professor.

Noto que lecionar em uma escola de campo é encarado com muito preconceito,
relacionados a distancia da escola, aos alunos e a comunidade escolar. Quando fiz a
escolha de mudanca, fui questionada por diversos professores se era a melhor opcao
para mim. Percebo também uma desvalorizagdo da comunidade com seu proprio
local. Ougo muitas falas de criangas que querem se mudar para outro bairro. Mas ha
um apreco pela escola, como se fosse a escolha certa para mudar a realidade pessoal.
(PROFESSORA 4)
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Nesta fala, ¢ possivel perceber que essa professora, optou por estar na escola e por
fazer parte desse movimento. A professora, também, traz no comentario sua percep¢ao em
relacdo as criangas, a comunidade e o local de moradia que, segundo ela, a propria
comunidade tem preconceitos em habitar no local e demonstram apreco pela escola e a veem

como local de mobilidade social.

No periodo em que trabalhei em escola, tivemos dificuldades em sermos
reconhecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo como uma escola que exigia
um curriculo diferente das demais escolas municipais, assim como profissionais com
uma formacao adequada. (professora 8)

Neste trecho percebemos um enfrentamento que ocorreu, visto que os professores
tinham formacao para desenvolver praticas pedagdgicas da Educacdo do Campo, ou seja,
ocorreriam as identificagdes entre Escola do Campo e comunidade e a Secretaria Municipal
de Educacao tentava impedir.

Atuei durante dois anos e meio na escola do campo no municipio, nesse periodo a
equipe dialogava sobre a importancia de trabalharmos aspectos agricolas, que ha
anos era o forte da localidade, porém havia se perdido com tempo. Havia projetos de
construgdo de hortas e preparagdo do solo com as criangas, porém nao se
consolidavam, eram debates rasos ¢ com poucos fundamentos ¢ sem muito
envolvimento, talvez devido a auséncia de conhecimento pela equipe docente ¢ de
formacdo continuada. (professora 6)

Neste outro exemplo, o trabalho o trabalho pedagogico voltado para a Educacdo do
Campo nao ocorre, devido a falta de formagao continuada da equipe, para trabalhar conceitos
que ndo conheciam. A falta de formagao ¢ o principal conflito que essa professora expde em
sua fala.

Com relagao a Educacdo do Campo, na minha época, os meus conflitos eram sobre
desenvolver atividades que reafirmassem a posicao deles como moradores do campo
e que trabalhavam para o campo, enquanto, muitos ndo desejavam tal futuro. O
ensino direcionado para o campo era muito util, eu aprendi muito, bem como os
meninos tiveram atividades variadas que poderiam ser desenvolvidas a fim de terem
uma renda. No entanto, muitos saiam dessa escola por ndo se identificar com essa
proposta, pois tinham objetivos para além do campo. Queriam mudar sua vida!!! Eu
acreditava que precisava também apresentar outras possibilidades, a fim de que
pudessem fazer escolhas. (professora 5)

As lutas sdo permanentes, pois vivemos um panorama politico em que se descobriram
as poténcias dos movimentos sociais € suas mobilizagdes. O atual governo extinguiu a
SECADI que era secretaria do MEC responsavel por diversidade, que incluia todas as
modalidades de educacdo. Nesse sentido, entendemos essa primeira acdo do governo como
ameaga.

A falta de parceria entre a Educagdo do Campo e a atual lideranga politica do governo,
dificulta os avancos da educagdo do Campo. O atual governo faz com que o professor
necessite reafirmar a Educacdo do Campo como direito.

Inviabilizar a educacdo aos Quilombolas, Indigenas e Camponeses faz parte do projeto
de destruicao da educagdo. Para a atual gestdo do governo o Campo ¢ como um nao- lugar, e
esse ndo- lugar ndo necessita de educag@o. Sobretudo, uma Educagdo do Campo que se opde a
proposta de dominacao embutida em uma educacao pensada para o espago urbano.

Algumas professoras posicionam sua defesa em relacdo a educagdo do campo e a
necessidade de especificidades para ela. Porém, em algumas respostas percebemos
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apropriacdes de conceitos negativos, em relacdo aos movimentos sociais. Historicamente
todas as politicas e conquistas que a Educa¢do do Campo tem sdo frutos das lutas que os
movimentos sociais travaram. Assim, percebemos que a falta de formagdo afeta o
reconhecimento da importancia dos movimentos sociais ¢ da percep¢do sobre especificidade
da Educacao do Campo

Acredito que na educacdo os conflitos ideoldgicos estao presentes sempre. Seja nas
escolas da cidade ou de zonas rurais. O que percebo em relacdo as escolas do campo
da cidade em que atuo é que muitas vezes (imensa maioria) ndo possui uma
formagdo basica, permitindo assim que politicos os usem como massa de manobra.
(professora 7)

Essas respostas trazem reflexao a este trabalho. Existe um conflito entre comunidades
urbanas com os povos do Campo ¢ esse conflito vai “para além” das lutas da Educacao do
Campo. A educacdo publica e privada do pais € vitima de conflitos. Por isso, a importancia
das formagdes. Por meio delas, havera mais empoderamentos e percepcdes sobre as lutas e os
desafios que os povos enfrentam. A falta de escolarizagdo da comunidade interfere,
diretamente, tanto nas escolas urbanas quanto nas Escola do Campo e esse fato faz com que
essas comunidades sofram com a induc¢do e manipulagdo de lideres politicos da cidade e
acabam se afastando dos interesses e lutas dos movimentos sociais.

Os conflitos dos docentes, ao desenvolver praticas pedagogicas que reafirmem a vida
dos sujeitos do campo, demonstra que ha na gestdo municipal uma oposi¢ao a Educacao do
Campo. E lamentével ouvir uma professora narrar que as praticas pedagogicas e propostas de
ensino especificas para a escola do Campo foram rejeitadas dentro de uma Escola do Campo.

Apos analisar as respostas das professoras, percebemos que ha, em grande parte nas
respostas, uma clareza de compreensdo sobre os desafios que a escola do Campo enfrenta.
Compreendemos que a falta de formagao pode impedir o professor de reconhecer os desafios
que ele e os povos do Campo enfrentam , para sobrevivéncia da escola do campo em seus
territorios.

Os problemas mencionados pelas professoras foram os seguintes: contestagdo e
resisténcia na rotina, frustragdo, oposicdo dos trabalhos com aspectos agricolas, falta
consideragdo com a importincia de trabalhos com contetido agricolas, auséncia de
conhecimentos para trabalhar conteudo da pedagogia da terra, falta de investimento na Escola
do Campo e na educagdo publica como um todo, lutas de identificagdo dos estudantes em ser
sujeitos do Campo, evasao dos estudantes, baixa escolaridade das familias influenciando no
desenvolvimento e acompanhamento da crianca na escola, comunidade ndo valorizando o
local de moradia, éxodo rural entre outros. Assim, as repostas encontradas nessa pesquisa
dialogam e confirmam os desafios sofridos pela escola com o compromisso por uma
Educagao do Campo igualitaria e emancipatoria.

QUESTAO 3:

Na escola, ha algum didalogo com os Movimentos Sociais do Campo?

Infelizmente ndo ha, mesmo sabendo do protagonismo dos movimentos sociais nos
processos historicos de lutas favoraveis a Educacdo do Campo no Brasil. Mesmo
ciente do protagonismo dos movimentos sociais em Campo Alegre, responsaveis,
inclusive, pela existéncia da unidade escolar onde leciono no assentamento. A
Escola Municipalizada Campo Alegre, antiga Escola Comunitaria Limberg, nao
existiria sem a atuagdo dos movimentos sociais durante o processo de ocupagdo em
1984. (Professora 1)
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Segundo a resposta da professora 1, na atual realidade escolar na EMCA nao hé
didlogos com os movimentos sociais do Campo. A professora também comenta sobre a
importancia desses movimentos na construgdo histérica do assentamento e da escola, o que
demostra que a professora, tem conhecimentos especificos sobre a histéria local da escola em
que leciona.

Ainda ndo. Espero que aconteca em breve. Porém acredito que isso ndo ocorre
devido a falta de conhecimento dos individuos da regido, quanto a esses movimentos

e como estes poderiam lhe ser uteis na “exploragdo” do potencial econdmico das

zonas rurais. (PROFESSORA 7)

A partir de desses relatos, identificamos um forte comentario, pela maior parte das
professoras, sobre a auséncia de didlogos com os movimentos sociais do Campo. Porém,
mesmo com essa falta de interacdo, Biicalho (2016) afirma que a SEMED de Nova Iguacu
incorporou no Plano Municipal de Educa¢dao os principios da Educacdo do Campo. Para
Bicalho, essa articulagao dos principios com o PME (2008-2018) ¢ uma vitoria.

Ao incorporar as propostas ali contidas, a Conferéncia Municipal condensou uma
longa caminhada trilhada ha décadas pelos povos camponeses, em luta, por esse pais
afora. Para os movimentos sociais de Nova Iguacu, essa articulagdo significou uma
relevante vitoria no plano das propostas e, em médio prazo, pode contribuir para
transformagdo das condigdes fisicas e humanas das escolas e praticas pedagogicas
do campo. (BICALHO, 2016, p.12).

Segundo Bicalho (2016), ao contemplar no PME, os principios da educagdo
estabelecidos na Conferéncia de Louisiana, em 1998, obteve-se uma grande conquista para os
movimentos sociais do campo em Nova Iguacu, pois isso denota reconhecimento, por parte
dessa Secretaria de Educacdo sobre a importancia da educacdo do campo e dos movimentos
sociais na Baixada Fluminense.

Esses acontecimentos demonstram que,nesse planejamento da Educa¢do do Municipio
,a gestdo que estava a frente da secretaria se preocupava em dialogar com a Educagdo do
Campo e com os movimentos sociais.Para que essa auséncia de didlogos com os movimentos
sociais ndo acontega, existe a necessidade como afirma Arroyo (2012), de incorporar nos
cursos de formacao de professores do Campo os movimentos sociais como atores centrais :

Levam para os cursos formais a riqueza de praticas, de concepgdes de formacdo
aprendidas na tensa e pedagdgica dindmica politica do campo de que sdo sujeitos
centrais (ARROYO, 2012, p.36).

Essa soma contribui para que esses militantes exijam a Educa¢do do Campo de direito
dos sujeitos do Campo e contribuam com a formagdao de professores qualificados. Para
Bicalho (2016), ¢ fundamental a participacdo dos movimentos sociais na Escola do Campo
dialogando com os processos formativos para romper com as individualidades que ocorrem ,
nos meios educacionais.

A participagdo dos sujeitos, individuais e coletivos, da educagdo do campo nas
experiéncias de formagdo e cooperagdo ¢ essencial, rompendo com o trabalho
individual e isolamento, cada vez maior, dos pares ¢ areas de conhecimento. Essas
experiéncias, se transformadas em ferramentas de lutas, Textura, v. 18 n. 37,
maio/ago. 2016 13 fortalecem todo o processo. Que interessante seria, se todas as
escolas do campo considerassem, na sua organicidade, a estreita relacdo entre
ocupacdes de terras improdutivas, produgdo agroecoldgica, historias de vida,
formagdo politico-pedagdgica emancipadora, gestos, resisténcias, identidades e
memorias de homens, mulheres, criangas, jovens e adultos do campo (BICALHO,
2016, p.12).
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Segundo Arroyo (2012), é necessdrio “ter os movimentos sociais como sujeitos
politicos da construgdo dessa concep¢do de formagdao” (p. 363). Tais quesitos ndo foram
identificados nas respostas das professoras P1, P4, P5, P6 e P7. Segundo elas, ndo houve
didlogo da escola com os movimentos sociais e, sem essa participagdo ha um empobrecimento
de conhecimentos sobre os movimentos sociais do Campo.

Os professores que lecionam na Escola do Campo com Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, na maioria das vezes, tem formacao para educacao basica e
disciplinas especificas, como ¢ o caso dos licenciados em portugués, matematicas e demais
licenciaturas que habilitam para a educacdo basica.

O objetivo dessa terceira pergunta ¢ identificar se hd dialogo da escola com os
movimentos sociais e vice e versa. Vale ressaltar ainda um texto de Arroyo (2012),

As politicas, assim como as diretrizes curriculares dos cursos oficiais de formagao,
limitam-se a formar professores para o ensino fundamental e médio ou para a
educagdo escolar da infincia e de jovens e adultos. Essa concepcdo se limita aos
processos escolares ¢ com énfase no ensino-aprendizagem, secundarizando os
processos educativos, de desenvolvimento pleno, social, intelectual, cultural, ético,
indenitario dos educandos. Sobretudo ignoram os processos de formacdo que
acontecem no trabalho, na sobrevivéncia, nas resisténcias a opressdo, na diversidade
de lutas, acdes e movimentos de libertagdo. Que profissionais formar para
acompanhar esses processos formadores escolares e extraescolares mais plurais?
(ARROYO, 2012, p.363)

O objetivo dos movimentos sociais ¢ relacionar os conteudos escolares a didaticas que
contribuem para a luta por reforma agraria. Os contetidos desenvolvidos na Escola do Campo
precisam contribuir para a compreensao da fun¢do social da terra e sua distribuicdo de forma
justa. E essa luta e compreensdo acontecem, a partir dos Movimentos Sociais do Campo que
sdo insubstituiveis no didlogo com a Escola do Campo em todos o0s seus processos
formativos.

QUESTAOQO 4:

Quais sdo os meios que a Secretaria Municipal de Educag¢do (SEMED) de Nova Iguacu
utilizou para qualificar os profissionais da escola?

Antes da pandemia, a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) oferecia
diferentes cursos de formagdo para professores na “Casa do Professor”. Hoje todas
as formagdes sdo realizadas a distancia. Eu participei de dois projetos: a formagao
para educadores, restritas a Educa¢do do Campo, ministrada pela professora Marilia
Campos; e o Programa Escola da Terra organizado pela UFRRJ (professora 1)

A partir desse comentario, percebemos que a Secretaria Municipal de educacdo
oferece cursos de capacitagdes aos professores ,na propria unidade da secretaria local
denominado: “Casa do professor” e, ainda, ocorreram dois cursos de iniciativas da UFRRJ
para formar professores , sob a coordenacdo da professora Marilia Campos. Ao buscar
informacdes sobre esses cursos encontramos o programa Escolas na Terra, que faz parte de
uma iniciativa para melhorar as condi¢des de ensino e aprendizagem de estudantes de escolas
do Campo e comunidades Quilombolas. O programa promove a formagdo continuada a
professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A qualificagdo que eu fiz foi de campo — visitamos escolas do campo em areas
realmente com cultura de trabalhos agropecuarios. Tivemos cursos ¢ palestras de
pessoas que vivenciavam isso na pratica. O campo para eles era uma realidade, para
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os alunos ndo. Os alunos vislumbravam sair de 14 e seguir a vida na metropole.
Foram poucos que realmente queriam empreender no campo. Muitos tinham
vontade de seguir outros rumos, que também nao eram ambiciosos — motorista de
onibus; vendedor em loja; servir o quartel, era o que a maioria dos meninos queriam;
enfim, eram outras perspectivas que nio estavam de acordo com aquela realidade
(professora 5).

Percebemos, nesse comentdrio, a perspectiva de alguns pelo de éxodo rural. Segundo
Carvalho (2013) o éxodo da juventude rural ocorre em Campo Alegre devido a falta de
investimentos publicos e oportunidades para os jovens do Campo e essas falhas refletem nas
escolhas da continuidade de convivéncia no assentamento e na escola.

Para o campo pouco se investe em politicas ptblicas que viabilize que o jovem
permaneca no seu espago com dignidade e com garantia das condi¢des basicas para
produgdo e reprodugdo social da vida , cultural, econdmica. A efetivagdo desses
direitos deveria ser prioridade do poder ptblico assegurando os direitos referentes a
satde, cultura, lazer, educacdo da ndo s6 do jovem como da populagdo do campo.
(CARVALHO, 2013, p.39)

Sendo a assim, a observagdo que a professora 5, faz dialoga com a pesquisa realizada
por Carvalho ,no ano 2013 , referente aos limites e possibilidades da permanéncia dos jovens
no assentamento Campo Alegre. Essa permanéncia ¢ ameagada por muitas faltas que ocorrem
no Campo.

Em Nova Iguacu, ha formagdes continuadas voltadas para a realizag¢do de avaliagdes
externas, além disso, ideias ¢ acompanhamento para auxiliar alunos com
dificuldades de aprendizagens, transtornos e deficiéncias, apenas. (PROFESSORA
6)

A formacao de professores ¢ oferecida pela secretaria de Educacdo através da Casa do
Professor. O que o nosso trabalho pretende entender ¢ se essa formagao ¢ voltada as
especificidades da realidade local que o professor estd inserido. Algumas professoras relatam
que participaram de formacdes com a tematica Educagao do Campo, todavia outras nao.

A qualificacdo que eu tive foi financiada pelo ONGs estrangeiras, que tinham
convénio com a escola. No entanto, vejo que, atualmente, a SEMED tem propiciado
uma atengdo aos professores que trabalham no campo com cursos e palestras por
meio da Casa do Professor — um setor da SEMED. (professora 5).

A partir desses relatos observamos a inconstancia da formagdo continuada para os
professores da Escola Municipalizada Campo Alegre. A secretaria ndo oferece a formacao
continua, para todos. Os episodios formativos ndo alcangam todos os docentes que, em
diferentes momentos, lecionaram na escola. Portanto, podemos perceber que héa professores
que nunca receberam formacgao com as especificidades do Campo.

Essa ¢ a realidade de diferentes periodos de ensino na escola. Para Bicalho (2016), nas
realidades da EMCA e em escolas do Campo do Municipio de Nova Iguacu existem algumas
resisténcias, por parte de professores e esses rejeitam a necessidade de uma formagdo
especifica para Campo, pois ndo reconhecem as especificidades do campo. “A discussdo
sobre a necessidade, ou ndo, de formag¢do especifica para o trabalho com as populagoes do
campo em Nova Iguagu ainda é polémico” (BICALHO, 2016, p.17). Desde analise no
capitulo 2, percebemos que a SEMED- Nova Iguagu participou e disponibilizou escolas e
cursos para formagao em diferentes periodos e de formas ocasionais. Assim, percebemos que
essa formacao nao ocorre de forma continua.
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QUESTAOQO 5;

Quais os desafios da escola com o compromisso por uma Educagdo do Campo igualitiria e
emancipatoria?

Os desafios de uma educacado igualitdria e emancipatéria estdo baseados na defesa da
Educagao do Campo enquanto uma educacao pautada nos principios agroecologicos. Porém,
esses principios sdo desconhecidos por professores que sdo formados para lecionar em escolas
urbanas e a concep¢do de educacao do campo sofre. Segundo Arroyo (2012, p.359), “a
concepg¢do e a politica de formacdo de professores do campo va@o se construindo na

conformagdo da educagdo do campo”. Essa conformacdo ¢ necessaria para que oS
profissionais e a escola do Campo ultrapassem esses desafios.

Os desafios sdo muitos! Segundo Caldart (2009, p. 43), a Educagdo do Campo,
projetada pelos movimentos sociais, ¢ um projeto de “[...] humanizagdo mais plena:
luta pela terra, pelo trabalho, pela desalienagdo do trabalho, a favor da
democratizagdo do acesso a cultura e a sua produgao, pela participagdo politica, pela
defesa do meio ambiente.” A defesa por uma educagdo pautada pelos principios
agroecoldgicos, soberania alimentar, reforma agraria e protecdo ambiental fazem
parte dos desafios da escola por uma Educacdo do Campo igualitaria e
emancipatdria (professora 1).

A escola do campo nao ¢ valorizada e nao ha uma conscientizagdao sobre a importancia
dos trabalhos que as Escolas do Campo desenvolvem. Segundo Molina e Sa (2012),

Uma das possibilidades da escola do Campo ¢é contribuir para a formacdo de
intelectuais organicos do campo e melhorar as possibilidades de resisténcia dos
sujeitos do campo aos processos de desterritorializagdo que lhes tem sido impostos
pelo voraz aumento das estratégias de acumulagdo de capital desenvolvidas pelo
agronegdcio (MOLINA e SA, 2012 p.330).

Essa falta de valorizagdo pode ter relacdo com o projeto de desmonte de Educagdo do
Campo ,devido as suas potencialidades descritas por (Molina e Sa, 2012).

A falta de uma proposta de ensino que contemple a realidade do Campo e valorize a
cultura. Qualificando os profissionais, promovendo acdes que valorizem a cultura e
o trabalho. (professora 3)

A escola do Campo de Campo Alegre ¢ desafiada, desde seu nascimento. E ela
enfrenta esses desafios, pois “suas possibilidades é contribuir pra a formagdo de intelectuais
orgdnicos do campo” (MOLINA & SA, 2012, p.). A indeterminagio por ser uma escola
Campo ¢ o desafio principal que identificamos nesses relatos, pois a partir da falta de
identidade da escola , a secretaria torna a escola igual as demais escolas do municipio. A
escola do Campo ndo ¢ igual. Nenhuma escola é. Existem singularidades nas escolas, nas
formas de ensino e nas formacdes dos professores.

Pareco muito negativa, mas acho que estou mais para “decepcionada”. Foi uma
experiéncia boa que tive. Da mesma maneira que pude ser mediadora do
conhecimento, eles me ensinaram muito. No entanto, eu acredito que ndo seja um
problema s6 da escola do campo, mas também de todas as escolas — a falta de
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recursos. Precisaria de investimentos em recursos para que O ensino se
desenvolvesse da melhor maneira e uma qualificag@o real e pratica - ndo abstrata. De
certa maneira, um esta interligado ao outro: a qualificagdo precisa estar
acompanhada de investimento em recursos — como pdr em pratica com algo que
vocé nao possui? (professora 5)

Escola do Campo no Municipio de Nova Iguagu resiste, os professores lutam todos os
dias mesmo com muitas faltas de investimentos. Nao deveria haver tantos desafios como os
que foram encontrados nessa pesquisa € em outras tantas ja desenvolvidas sobre a Educagao
do Campo. Porém, eles existem e ,como mencionado pela banca examinadora para a
qualificacdo desse trabalho de dissertacdo: “A pesquisa que estamos desenvolvendo narra
também tristezas sobre a Educagdao do Campo”.

Hoje compreendo que a educacdo do Campo é de muita importincia, porém com
investimentos quase nulos. A educacdo brasileira necessita fortalecer essa
modalidade ndo apenas em aspectos geograficos ou territoriais, mas culturais e
sociais. E preciso politicas publicas que viabilizem formagdes para os profissionais
da educagdo. Em minha atuag@o, muitos professores (e eu me incluo nesse espaco)
utilizavam justificativas de ndo trabalhar os aspectos do campo, pois as crian¢as nao
se interessavam mais, pois a atengdo era para celulares e computadores. As
tecnologias da informagdo e comunicacdo estdo cada vez mais fortalecidas, ¢ nos
tempos que estamos vivendo nos provam que vieram para ficar, acredito que
precisam ser usadas para potencializar essa educagdo. Para que os alunos sejam
atuantes, sintam-se parte do processo, possam questionar, problematizar, por
exemplo, as condi¢des dos trabalhadores e como a midia expde isso, 0 agronegocio
e valorizagdo das areas rurais. (professora 6)

O que percebemos ¢ um projeto de desconstitui¢do e fechamento da escola por parte
do Estado, que se ausenta no cumprimento de politicas que asseguram as formagdes
continuadas e diretrizes para a educagdo bdasica nas escolas do Campo. A escola do Campo
necessita de atendimento as suas especificidades, enquanto escola que forma sujeitos do
Campo. Sujeitos que carregam suas caracteristicas proprias de vida, diferente das formas de
vida dos sujeitos dos espagdes e escolas urbanas.

A partir dos resultados dessas entrevistas podemos compreender como a formagao
oferecida a alguns os educadores que atuam na Escola Municipal de Campo Alegre foi
permeada por dialogos, conflitos e desafios de uma Educagdo do Campo como modalidade de
ensino. Em nossa primeira questdo sobre o acesso ou ndo a formagdo especifica para a
modalidade Educacdo Campo, concluimos, a partir das entrevistas, que a formagdo ndo ¢
constante. A formagao baseada nas praticas pedagogicas de ensino para o Campo ocorreu em
determinados momentos, tornando a formacao apenas para alguns docentes, visto que ocorre
na escola uma rotatividade docente ¢ a secretaria de educa¢dao nao forneceu formagao em
todos os anos para os novos docentes.

A escola passa por trocas de professores pelos diversos motivos, aposentadorias,
transferéncia etc. A nossa pesquisa identificou que, ao ser transferido para a escola, os
professores entrevistados ndo receberam formagdo. Alguns docentes receberam formacao,
quando ja estava lecionando na escola.

Nossa pesquisa tem como parametro o curso de formacdao analisado no segundo
capitulo desta pesquisa, o curso oferecido na escola sobre a gestdo de Romario. O curso
abrangeu todas as areas e especificidades que a Educagdo do Campo tem contato e contou
com a participagdo de protagonistas na luta por Educagdo do Campo.

A partir desse parametro ressaltamos essa forma¢do numa perspectiva emancipatoria
da educagdo do campo para o docente do Campo, contribuiu para o ndo fechamento da escola,
ao dialogar com os movimentos sociais, demandantes da educa¢ao do campo. Além dos
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conflitos de lutar pelo ndo fechamento da escola e por formagao, os professores de Campo
Alegre mencionam que ensinar fora de um padrdo curricular de uma educacdo pautada no
capitalismo ¢ um dos conflitos. Além disso, a falta de reconhecimento da secretaria, a busca
constante pela identificagdo da Escola do Campo, preconceitos em ser docente da escola do
Campo e o cenario politico atual do pais também interfere no trabalho pedagogico.

O didlogo da escola com os movimentos sociais ndo ocorre. Segundo as afirmagdes
das professoras atuais ndo existe, no atual cenario, comunicacdo entre a escola com os
movimentos sociais do Campo. Esse fato nos faz perceber que, para haver didlogo com
movimentos sociais, sao necessarias a¢des formativas, busca ¢ comunicacdo. Romario
menciona a importancia das representagdes na formagdo continuada que ocorreu em sua
gestao:

"EU" ndo! Nos!!!! Sem o apoio e a atuagdo do MST, da CPT, da LEC-UFRRJ e da
Patricia Torteloti e da Luana/MST, nos seriamos "o mais do mesmo" ¢ a escola seria
fechada! Por isso, penso que QUEBRAR resisténcia dos colegas professores foi o
maior desafio. Hoje penso que eles possuem uma visdo menos preconceituosa dos
Movimentos sociais. ... e por isso estariam mais propensos e "desarmados" para
dialogarem e refletirem acerca da modalidade da Educagdo do Campo.

Para que exista dialoga ¢ necessario apoios de todos os lados e abertura dos espacos.
Essa falta de didlogo pode estar relacionada com a falta de oportunidades para os movimentos
sociais, ou com a inconstancia da secretaria de Educagdo na oferta de formacgao de professores
para a Escola do Campo como identificamos na questdao quatro desse capitulo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

CAMPO ALEGRE, PRESENTE!

A Educag¢do do Campo faz parte uma divida histérica que o Estado tem com os
sujeitos do campo, assim como a educacdo escolar Quilombola e a Educacdo Escolar
Indigena, a Educa¢do do Jovens e Adultos e a Educacdo Especial. Nesse trabalho foi possivel
entender que essa divida faz parte de um de massacre historico desses sujeitos oprimidos.

A formagdo continuada dos professores da Escola Municipalizada Campo Alegre ¢é
necessaria para que se tenha a Educagao do Campo. O exercicio docente, se for idealizado
sob uma tnica diretriz precisa ser adaptado para se adequar a diversidade contextual de
aplicacdo, ou seja na pratica as adaptagdes sdo aceitas. O problema ¢ que na realidade as
adaptagdes encontradas ndo tém sido especificas para atender determinada situa¢do e suas
peculiaridades. A formagdao docente tem recebido adaptagdes, ocorrendo, porém, de forma
unica para toda a rede de ensino , de modo que perde sua especificidade , ao encontrar
contexto tao distinto como o do campo.

Através dessa pesquisa foi possivel identificar que a formacdo, na realidade
pesquisada, ndao ¢ plenamente baseada nas praticas pedagogicas de ensino para o Campo. A
formagao especifica de Campo Alegre ocorreu em determinados periodos da escola, tornando
a formagdo apenas para alguns docentes, partindo do pressuposto de que ha na escola uma
rotatividade docente e a Secretaria de Educagdo ndo forneceu formacdo em todos os anos para
0s novos profissionais

A Secretaria de Educagdo oferece, apenas, os cursos de formagao na Casa do Professor
que ndo tem a tematica Educacdo do Campo e em alguns féruns anuais com a participagao de
especialistas no assunto. Por meio da investigagdo com documentos, entrevistas e estudos de
campo identificamos que o silenciamento da historia de Campo Alegre estd atrelado a falta de
didlogo com os movimentos sociais,a auséncias de formacao docente do Campo que, por sua
vez, estdo atreladas a ndo-articulagdao do ensino com as especificidades do Campo.

A partir dessas descobertas, este estudo contribui, de forma tedrica, com a divulgacao
da necessidade de formacao de professores, uma formag¢ao que nao deve ser pensada como
unica. Ela precisa ser especifica ao publico que ird atender. Os temas de formagao analisados
nessa pesquisa sao especificos para o professor do campo e podem servir de referéncias para a
construcdao de mais pesquisas com a finalidade de formagao docente do Campo. Dessa forma,
essa pesquisa buscou contribuir com a luta, permanéncia e qualidade da Educacao do Campo.

Essa pesquisa também encontrou limites, j& que nossos objetivos de compreender
como a formagao dos educadores da escola e analisar quais foram as formacdes continuadas
em campo alegre durante esses 20 anos, foram limitadas., uma vez que ndo encontramos mais
registros de formagdes e isso dificultou uma analise mais aprofundadas sobre a garantia de
formagao.

Por outro lado, quando buscamos entender o perfil dos professores que lecionam no
local, ndo encontramos licenciados em Licenciatura em Educacdo do Campo, o que
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acreditamos, interferir diretamente, nas concepgdes que os docentes t€ém sobre Educacao do
Campo. Assim acreditamos que esse fato nos abre possibilidades de novos estudos, novos
caminhos de entender as concepcdes que o licenciado em educagdo do Campo constroi sobre
a Educagao do Campo.

O estudo nos proporcionou uma aproximagao da realidade escolar de Campo Alegre
por meio da histéria do assentamento, da luta por educacdo do Campo e do envolvimento dos
movimentos sociais € dos professores.

A impressdo que construimos, ao finalizar esse trabalho é que a educagdo publica do
Brasil estd em luta por sobrevivéncia, principalmente, no atual cendrio de pandemia em
virtude da Covid-19, em que as formas de ensino acontecem, de forma remota, via meios
digitais. Esse cenario evidencia, ainda, mais as desigualdades de acesso dos estudantes e
professores a uma educacao de qualidade.

O cendrio de professores sem formagcdo ou com minima formacdo para as
especificidades da Educacao do Campo reforga, sobremaneira, a necessidade de politicas de
implementag¢do de Educagdo aos povos do Campo como PRONERA e demais programas ja
mencionados nessa pesquisa. Os resultados refletem o quanto precisamos de implementagao,
fiscalizacdo e producao de mais politicas publicas no combate a desigualdade educacional dos
povos Campo.
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Anexo 1- Cronograma de formag¢ao na Escola Municipalizada Campo Alegre.

Secretaria Municipal de Educacio de Nova Iguacu / Coordenacio de Educaciao do

Campo e Educa¢io Ambiental
Escola Municipal Campo Alegre

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro / Licenciatura em Educa¢iao do Campo

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)

Comissao Pastoral da Terra (CPT)

FORMACAO NA E.M. CAMPO ALEGRE:

DATA ATIVIDADE EMENTA MEDIADORES
Resgate da Apresentacao  dos  trabalhos  anteriores
. g . realizados pelos professores na escola | Prof. Marilia
histéria de luta . s . =
(diagndstico da realidade local); apresentacdo da | Campos, Prof.
pela terra e de - . .-y
14/06 formacio da proposta de confeccdo do livro didatico; | Ramofly
§ socializacdo com os professores de alguns | (UFRRJ) e Sonia
escola de Campo o i
materiais didaticos de escolas do campo. (CPT).
Alegre.
Apresentacdo de levantamentos/diagndsticos
realizados pelos professores em épocas
Resgate da anteriores (power-point); apresentacdo de dlbum Prof Marilia
histéria de luta seriado (confeccionado por Sonia e Marilia com Cam. os.  Prof
21/06 pela terra e de noticias de jornal sobre a ocupac¢ao de Campo Ramzﬂ ’ ’
formacao da Alegre com materiais cedidos pelo Arquivo da (UFRRJ); e Sonia
escola de Campo Curia  metropolitana - Nova  Iguacu); (CPT)
Alegre. encaminhamentos para confeccdo do livro e de '
dia de oficinas com a comunidade escolar.
- 2 - Prof. Marilia
- Visita a horta escolar e oficina com as "
Oficina de = . Campos, Prof.
- professoras (construcdo de atividades para o
12/07 | Constru¢dgo  do i) Ramofly
Livro Didatico. ’ (UFRRJ) e Sonia
(CPT).
- = . ~ Prof. Marilia
Oficina de Elaboracao de atividades para a confeccao do Campbos.  Prof
10/08 | Construcao do Livro Diddtica a partir das experiéncias vividas na Ramzﬂy, )

Livro Didatico.

escolas e das oficinas anteriores.

(UFRRJ) e Sonia
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Questao Agraria
no Rio de Janeiro
e Impactos dos

Apresentar um panorama geral da questdo
agraria no Rio de Janeiro a partir do histdrico de
ocupagao e uso das terras, aprofundando mais

(CPT).

Grandes Projetos na baixada fluminense e apresentar como os | Prof. Paulinho
26/08 2 . . . o .
nas Areas de grandes projetos influenciam e fragilizam o | Chinelo (UERJ)
Reforma Agraria avanco da Reforma Agraria nesta regido,
na Baixada buscando uma reflexdo sobre quem se
Fluminense. beneficiard com a concretizagdo destes projetos.
Prof. Marilia
Oficina de Campos, Prof.
02/09 | Construcao do Ramofly
Livro Didatico. (UFRRJ) e Sonia
(CPT).
Estudar sobre a histdria das lutas sociais no
campo, apresentando a origem do MST e da CPT
no contexto destas lutas, principalmente no Rio
. de Janeiro. Compreender: O que é Movimento .
Movimentos . . . Cosme e Bia
. Social? Qual é o seu papel na luta pela justica ;
Sociais e a Luta . ~ (MST) e Sonia
16/09 = social? Como a Educacao do Campo surge neste
pela Educacdo do . : (CPT)
Cambo cendrio? Entender porque o protagonismo dos
PO movimentos sociais na luta pela educacdao do
campo e a importancia destes no debate e
didlogo com as esferas publicas.
Prof. Marilia
Oficina de Campos, Prof.
30/09 | Construcdo do Ramofly
Livro Didatico. (UFRRJ) e Sonia
(CPT).
Apresentar o que é a Pedagogia do Movimento,
e como ela vem se construindo ao longo dos
. anos. O que é a Pedagogia da Alternancia? Como
Pedagogia do que g & .
. a pedagogia do movimento e a pedagogia da
Movimento, A . zos 2t .
. alternancia de entrelagam na pratica pedagégica. | Bia (MST) e
14/10 | Pedagogia da e . .
N Identificar com o Programa Escola Ativa estd | Luana.
Alternancia e .
Escola Ativa baseado nestas duas pedagogias e como ele
’ pode contribuir na pratica pedagdgica.
Prof. Marilia
Oficina de Campos, Prof.
28/10 | Construcao do Ramofly
Livro Didatico. (UFRRJ) e Sonia
(CPT).
Apresentar as leis, decretos e resolucbes | Prof. Marilia
existentes que retratam a Educacdao do Campo. | Campos

11/11

Politicas Publicas
na Educa¢ao do
Campo.

Discutir a conjuntura em que elas foram criadas e
a importancia dos movimentos sociais na luta
para a construcdo de politicas publicas.

Como as escolas podem se apoderar destas

(UFRRJ), Luana
e

Elisangela
(MST).
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politicas para a reivindicacdao dos seus direitos
enquanto escola do campo?

Prof. Marilia
= Campos, Prof.
Apresentacdao do Pos,
251 [} ivro Didatico Ramofly
(UFRRJ) e Sonia
(CPT).
Apresentar os principios que norteim a Educagao
. do Campo como, trabalho, educacdo,
Principios = s 1 o
- cooperacao, mistica e luta. Como esses principios
Pedagdgicos e = : o
Toeartils estdo embasados na luta dos movimentos sociais
Filosdficos: - ..
= e na sua formag¢do enquanto sujeito das | Setor de
O || Eelicsigaiey transformacbes sociais. Apresentar também | Educa¢do (MST)
Trabalho, Goes = : ) ¢
= como estes principios podem estar incorporados
Cooperagao e . . o A
font no curriculo e no Projeto Politico Pedagégico da
Mistica. .
Unidade Escolar.
Passar o filme Granito de Areia e debater sobre Romdrio  (E.M
Cine Debate ele. Campo Alegré) ’
Apresentar o que é a agroecologia, onde surgiu
esse termo e como os movimentos sociais vem
Agroecologia e se apropriando desta nova matriz tecnolégica. | Setor de
Educacao do Porque é t3o importante para a agricultura | Producdo (MST)
Campo familiar. Como ela vem para contribuir no debate
da Educacdao do Campo, e legitimar as acoes e
praticas do principio do trabalho no campo.
Aprofundar no tema da Gestao Democratica,
apresentando a importancia do Conselho Escolar, Luana e Patricia
Gestao da participagdo da comunidade nas acdes da Tortelote
Democratica, escola. Refletir sobre o planejamento e a (SEMED) o
Planejamento e avaliacdo no cotidiano escolar. Apresentar novas Romdrio  (E.M
Avaliacdo. bases para uma avaliacio e planejamento Campo Alegré) )

participativo e coletivo.

Encerramento da
Formagao.

* A Formaciao sera sempre de 08h as 11h.
* Participantes: Todos os professores de Campo Alegre e professores responsaveis pelo

Programa Escola Ativa das E.M. Jaceruba e E.M. Visconde de Itaborai.

* Todos os encontros deverao ter um material de apoio, para leitura posterior dos
professores.
* Com a sugestdo de um encontro ser oficina e outra formacio, podemos ampliar a

formacao para os meses de marco e abril (indicativo de datas: 09/03, 23/03, 13/04 e 27/04
de 2012).
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Anexo 2- Cronograma curso de extensao sobre Educagao do Campo no Municipio de Nova
Iguacu.

CURSO DE EXTENSAO - EDUCACAO DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE NOVA IGUACU

DATA HORARIO LOCAL CONTEUDO
e Abertura;
e Apresentacgido do Curso;
. Movimentos Sociais e a Luta pela
08h as 17h * P
18/08 as UFRR]/Nova Iguacu Educacio do Campo.
(08 horas) -
Apresentacao;
Leitura de textos;
Debate em grupo.
09h as 12h | E.M. Barao de .
27/08 (04 horas) | Tingué e Pedagogia da Terra
Agosto (02 horas) Prépria Unidade e Atividades Direcionadas
Escolar
09h as 12h . Al
11/09 (04 horas) E.M. e Pedagogia da Alternancia
e Questdo Agraria no Rio de
. Janeiro/Baixada Fluminense.
15/09 08h as 17h UFRR]J/Nova Iguagu | Apresentacio;
(08 horas) :
Leitura de textos;
Debate em grupo.
25/09 09h as 12h EM. e Resgate historico das comunidades
(04 horas) escolares
Setembro (02 horas) sty Usidbts e Atividades Direcionadas
Escolar
18/10 0%has 12h EM. e Resgate histérico das comunidades
(04 horas) escolares
e Agroecologia e Educagdo do Campo.
08has17h Apresentacao;
27/10 (08 horas) UFRR]/Nova Iguacu Leitura de textos;
Debate em grupo.
Prépria Unidade . Lo
Outubro (02 horas) E e Atividades Direcionadas
scolar
09h as 12h Lo L .
07/11 (04 horas) E.M. e Praticas agroecoldgicas a partir
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das realidades das escolas (troca
de experiéncia e oficinas).

. e Praticas agroecoldgicas a partir
0%h as 12h .
29/11 (04 horas) E.M. das realidades das escolas (troca
de experiéncia e oficinas).

Prépria Unidade

Novembro (02 horas) E e Atividades Direcionadas
scolar
13h 30min -
3s 17h e Avaliacdo;
06/12 30min UFRR]/Nova Iguagu e Sistematizacdo dos resultados;
e Encerramento.
(04 horas)

Atividades Direcionadas:

Construgdo das trajetdrias individuais;

Diagndstico da realidade com os familiares;

Construcdo do resgate histérico das escolas e das comunidades;
Relato das experiéncias em educacdo do campo e agroecologia.

FORUM DE EDUCACAO DO CAMPO DO MUNIC{PIO DE NOVA IGUACU
(FEC/NI)
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

FICHA DE INSCRICAO DO CURSO DE EXTENSAQ EM EDUCACAO DO CAMPO

A Unidade Escolar disponibiliza os
profissionais abaixo para o I Curso de Extensdo em Educag¢do do Campo no Municipio de Nova Iguacu
em parceria com a UFRR]/Curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo, tendo como compromisso,
participar de todas as atividades e formagdes propostas pela Coordenacdo do Curso no ano de 2012.
Participantes:

1. Nome:

Funcao:
E mail:
Telefone:

2. Nome:
Funcao :
E mail:
Telefone:

Nova Iguacu, de de 2012.

Diretor (a) da Unidade Escolar
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Anexo 3- Documentos de Municipalizagdo da Escola
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Adultos)
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Titulo do Projeto: Campo Alegre: presente!

Formagao dos educadores para a escola do campo: o caso da Escola Municipalizada Campo
Alegre (Nova Iguagu- RJ)

Pesquisador(a):Débora Guimaraes de Almeida

Pesquisador(a) responsavel (professor(a) orientador(a)):

Bruno Cardoso de Menezes Bahia

Este documento que vocé estd lendo ¢ chamado de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ele contém explicagdes sobre o estudo que vocé esta sendo convidado a
participar.

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé devera ler e
compreender todo o contetido. Ao final, caso decida participar, vocé sera solicitado a assina-
lo e recebera uma copia do mesmo.

Antes de assinar faga perguntas sobre tudo o que nao tiver entendido bem. A equipe deste
estudo respondera as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e apds o estudo).

O pesquisador declara que garantira o cumprimento das condigdes contidas neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Natureza e objetivos do estudo:

O(s) objetivo(s) especifico(s) deste estudo ¢ (sdo):

e Investigar, o historico de luta pela terra em Campo Alegre com a participagao
da comunidade e documentos bibliograficos sobre a construgdo da escola.

e Analisar as formagdes continuadas em Campo Alegre, bem como ressalta-la
numa perspectiva emancipatoria da Educagdo do Campo. Quais foram as
formacdes continuadas que essa escola teve durante esses 20 anos de
existéncia?

e Identificar a importancia do didlogo constante da escola com os Movimentos
Sociais, demandantes da Educagdo do Campo.

e Avaliar os desafios da escola com o compromisso por uma Educagdao do
Campo igualitaria e emancipatéria, frente aos conflitos ideoldgicos, sociais e
politicos que a escola trava no atual panorama politico, bem como do
enfrentamento dessa escola face a indeterminagdo da Educagdo do campo
como modalidade de ensino.

Justificativa:

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de estudar a necessaria formacao dos educadores
que atuam na Escola Municipalizada Campo Alegre - escola do campo localizada no Bairro
de Cabugu, no municipio de Nova Iguagu, Baixada Fluminense.

Procedimentos do estudo:

A obtenc¢dao do material da pesquisa se consolidara através das observacdes e analises do
contexto comunitdrio, que envolve a escola e o Bairro através da captura de imagens da
arquitetura, e as fontes orais dos sujeitos da pesquisa através das entrevistas.

Forma de acompanhamento e assisténcia:

Vocé sera acompanhado pelo pesquisador durante todo o periodo da pesquisa, e sera assistido
pelo mesmo, antes, durante e depois da pesquisa.
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Riscos e beneficios:

Este estudo apresenta risco minimo, isto é, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras
como conversar, constrangimento em responder alguma pergunta invasdao de privacidade,
desconforto em responder a questdes sensiveis como atos ilegais ou violéncia ou outros riscos
nao previsiveis.

Caso voceé se sinta constrangido em responder alguma pergunta, vocé ndo precisara responder.
O participante tera direito a indenizagao, através das vias judiciais, diante de eventuais danos
comprovadamente decorrentes da pesquisa.

Sua participacdo podera ajudar a conhecer os anseios dos Educadores, e do Bairro além de
mapear o espaco, analisar as constru¢cdes e conhecer as potencialidades ambientais da
Comunidade e seu entorno.

Providéncias e Cautelas

Serdo tomadas providéncias e cautelas para evitar e/ou reduzir efeitos e condi¢cdes adversas
que possam causar algum dano, como garantir local reservado e liberdade para nao responder
questdes constrangedoras, estar atento a sinais de desconforto do participante, garantir que
sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como
os habitos e costumes.

Participacao, recusa e direito de se retirar do estudo:

Sua participacdo ¢ voluntaria. Portanto, voc€ nao ¢ obrigado a participar.

Vocé poderd se retirar desta pesquisa a qualquer momento, bastando para isso entrar em
contato com um dos pesquisadores responsaveis.

Confidencialidade:

Os dados serdo manuseados somente pelos pesquisadores e o material e as suas informagdes
(fitas, entrevistas etc.) ficardo guardados sob a responsabilidade dos mesmos.

Os resultados deste trabalho poderdo ser utilizados apenas academicamente em encontros,
aulas, livros ou revistas cientificas.

Eu, RG ,

apds receber uma explicagdo completa dos objetivos do estudo e dos procedimentos
envolvidos concordo voluntariamente em fazer parte deste estudo.

Nova Iguacu, de de

Participante

Orientador(a)

. O . ol

~J
WEET TPesquisador(@d) o

Se persistir alguma divida, entre em contato com o(a) Coordenador(a) da pesquisa:
Nome: Bruno Cardoso de Menezes Bahia

Telefone: (21)98439-6269
E-mail:brunobahia.ufrrj@gmail.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANTO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES
Pesquisadora: Débora Guimaraes de Almeida
Titulo da dissertagao:
Orientador: Prof. Dr. Bruno Cardoso de Menezes Bahia
Defendemos que a Educacdo do Campo ndo deve se extinguir, pois ela ¢ um dos
principais instrumentos na luta de trabalhadores rurais por reforma agraria, condigdes de
trabalho, defesa da agroecologia, agricultura familiar e formas mais sustentaveis de vida.
Dessa forma, pretendemos analisar nesse estudo, os seguintes problemas:
1. Voce teve acesso a formagdo especifica para atuar como educadora do campo antes ou
durante seu ingresso nesta escola do campo?
() Sim ( ) Nao
Caso tenha recebido ou nao justifique o periodo:

3
& %
£ s

2. Quais os conflitos ideoldgicos, sociais e politicos que vocé como educadora ja travou no
atual panorama politico — educacional no Brasil, concernente a Educagao do Campo ¢ aos
Movimentos Sociais — se ¢ que o fazem?

3. Na escola, ha algum dialogo com os Movimentos Sociais do Campo?
( )Sim ( )Nao
Caso tenha dialogo especifique quais Movimento Sociais:

4. Quais s3o os meios que a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) de Nova Iguagu
utilizou para qualificar os profissionais da escola?

5. Quais os desafios da escola com o compromisso por uma Educacdo do Campo igualitaria e
emancipatoria?
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