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RESUMO

VITAL, Flavia da Silva. Letramentos Criticos: uma proposta para o ensino de Lingua
Inglesa no Ensno Médio Integrado no Ingtituto Federal Fluminense. 2015. 76f.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Agricold). Ingtituto de Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica - RJ. 2015.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar um trabalho docente que fosse mais abrangente
que o chamado Inglés Técnico em um campus de Instituto Federal no interior do estado do
Rio de Janeiro. Os Institutos Federais foram criados pela Lei 11.892/2008 como um modelo
de formacdo profissional que ultrapassasse a mera preparacdo de mao de obra, mas que
procurasse articular Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura em uma perspectiva de formacéo
cidada. Dessa forma, faz-se necessaria a discussdo acerca dos pressupostos histéricos e
tedricos que embasam o trabalho educacional neste contexto. Mais especificamente, a fim de
se repensar 0 papel da Lingua Inglesa nos Institutos Federais, esta pesquisa, com base nos
principios dos Letramentos Criticos - que deslocam a visdo de lingua como codigo neutro a
ser apropriado a despeito de seu contexto de uso, para a visdo de lingua como prética social
contextualizada e atividade de producdo de sentido - retrata uma experiéncia de pesquisa-acao
que buscou avaliar a aplicabilidade dessas teorias para 0 ensino de linguas nessa modalidade
de ensino. Os dados coletados provém de observacdo participante, gravacdo das aulas e
questionarios aplicados durante o trabalho com uma unidade didética que priorizou o
enggamento discursivo dos alunos na lingua estrangeira no processo de repensarem,
questionarem e refletirem acerca de questdes que sdo relevantes para 0 contexto em que
vivem. Assim, os estudos tedricos e a investigacdo da perspectiva dos alunos diante das
atividades realizadas contribuiram para demonstrar que as teorias dos Letramentos Criticos
podem corresponder aos principios da educacdo cidada proposta pel os I nstitutos Federais.

Palavras-chave: Ingtitutos Federais; Ensino de Lingua Inglesa; Letramentos Criticos.



ABSTRACT

VITAL, Flaviada Silva. Critical Literacies: a proposal for English Language teaching in
the High School integrated to the Technical Education at the Fluminense Federal
Institute. 2015. 76f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica - RJ. 2015.

This research aims to investigate a teaching practice that intended to be more comprehensive
than the use of the called Technical English in a Federal Institute campus in the countryside of
the state of Rio de Janeiro. The Federal Institutes were created by the Law 11.892/2008 as a
model of professional education that would go beyond the mere preparation of labor force,
with the intention to articulate Work, Science, Technology and Culture in the perspective of
citizenship education. Thus, it is necessary to discuss the historical and theoretical
assumptions that support the educational work in this context. More specificaly, in order to
rethink the role of English in the Federal Institutes, this research, based on the principles of
Critical Literacies — which shifts the conception of language from a neutral code to be
appropriated despite its context of use to the concept of language as a contextualized social
practice and meaning making activity - portrays an action research experience, which sought
to evaluate the applicability of these theories to language teaching in this type of education.
The data collected come from participant observation, recording of classes and questionnaires
while working with a lesson which prioritized the discursive engagement of students in the
foreign language in the process of rethinking, questioning and reflecting on relevant issues to
the context in which they live. Hence, the theoretical studies and the investigation of the
students” perspectives on the activities carried out contributed to demonstrate that the theories
of Critical Literacies may correspond to the principles of citizenship education presented by
the Federal Institutes.

Keywords: Federal Institutes, English Language Teaching; Critical Literacies.
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INTRODUCAO

Em face a atual politica governamental federal, que incentiva a educacéo profissional
como estratégia para o desenvolvimento social, cientifico, tecnolégico e econdmico do pais
(Lei 11.892/2008), ha atualmente um crescente investimento na criacdo e estruturacdo da
Rede Federal de Educacio Profissional (LEAL, 2011). Segundo dados oficiais', a Rede
Federal tem vivenciado a maior expansdo de sua historia: atualmente ha 38 Institutos Federais
- |IF presentes em todo o territério nacional, dois Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica -
CEFET, 25 escolas vinculadas a Universidades, 9 campi do Colégio Pedro 11 no estado do RF
e 01 Universidade Tecnoldgica no Parana, compondo a Rede no pais. Nesse contexto, os IF
ofertam desde Educacdo Profissional de Nivel Médio até a Pés-graduacdo, e conquistaram o
diferencial de ofertar 50% de suas vagas para atender ao Ensino Médio Profissional Técnico,
na formade cursos Integrados (BRASIL, 2008; BEZERRA, 2012).

Os cursos Integrados caracterizam-se por terem o objetivo de contemplar dois cursos
em um: o Ensino Médio propedéutico, etapa fina da Educacdo Bésica, e a Educacdo
Profissional de Nivel Médio (BRASIL, 2007). A fim de que as duas formagdes acontecam, de
fato, de forma integrada, o trabalho pedagdgico nessa modalidade de ensino depende de uma
postura pedagdgica mais abrangente, que possibilite uma compreensdo ampliada da realidade
via o relacionamento constante entre as areas do saber (BRASIL, 2007). Nas paavras de
Pacheco (2011),

Sua orientacdo pedagodgica deve recusar 0 conhecimento exclusivamente
enciclopédico, assentando-se no pensamento analitico, buscando uma
formag8o profissional mais abrangente e flexivel, com menos énfase na
formag&o para oficios e mais na compreensdo do mundo do trabalho e em
uma participacao qualitativamente superior nele (PACHECO, 2011, p. 15).

Ja que as diretrizes para o Ensino Médio Integrado ao Técnico concebem que seu
egresso tenha condic¢des de ter mais do que uma formagao profissional, mas que também sgja
capaz de manter-se em desenvolvimento, a formagéo humana e cidada torna-se seu principal
objetivo, conforme Pacheco (idem) ressalta. Como professora de Lingua Estrangeira Moderna
- LE — de cursos Integrados no campus Bom Jesus do Itabapoana, do Ingtituto Federal
Fluminense/RJ, inserida nessa realidade, sinto-me diante do desafio de compreender o papel
da lingua estrangeira nesse contexto, e as possiveis contribuicdes da disciplina para um
trabalho significativo no Ensino Médio Integrado, tendo em vista a caréncia tanto de literatura
guanto de relatos de préticas que envolvam discussdes a esse respeito. Partindo do principio
de que a abordagem da LE no Ensino Médio Integrado ao Técnico de Nivel Médio nos
Institutos Federais deva ser diferente daguela utilizada em um curso de Ensino Médio
propedéutico — pois se faz necessario também contemplar a especificidade do curso técnico —
torna-se vital adiscussdo acercadafinalidade daLE.

! (http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal, acesso em 12 de agosto de 2015)
2 (http://www.cp2.g12.br/#, acesso em 12 de agosto de 2015)



Assim, essas angUstias iniciais fizeram surgir indagagdes sobre como deve ser
desenvolvido o ensino de LE para articular o objetivo da Educacdo em Nivel Médio com o da
Educacdo Profissional Técnica; e qual seria arazdo desta disciplinano curriculo.

O Ensino delnglésno Nivel Médio

Encontramos hoje, com certa frequéncia, em nossas salas de aula de Lingua
Estrangeira desde o ensino fundamental um forte predominio da abordagem gramatical
descontextualizada e desvinculada do real (FERREIRA DA CRUZ; ROCHA LIMA, 2011),
com aulas gque ja ndo estdo adequadas aos alunos de uma sociedade que, t&o influenciada
pelas novas midias, apresenta novos paradigmas sociais e epistemol 4gicos.

Hoje, por exemplo, € possivel realizar transagdes bancérias, fazer compras,
escolher pacotes de viagem, assigtir a espetaculos e muito mais, sem a
necessidade do deslocamento geografico. Também é natural acompanhar a
vida socia — e privada — dos amigos, conversar, discutir assuntos diversos
por meio das redes sociais, do correio eletrdnico e demais tecnologias de
mensagens instantdneas como msn ou skype. Esse comportamento,
impensével ha alguns anos, faz parte da realidade no mundo contemporaneo
e fez surgirem novos paradigmas e novas epistemologias (SILVA, 20123, p.
62).

Essa mudanca na sociedade, que contribui tdo substancialmente para a mudanca de
postura de nossos alunos diante das mais diversas praticas sociais do cotidiano, torna
imprescindivel que a escola se aproxime da vivéncia de seu publico, a fim de que se torne, de
fato, relevante. Minha experiéncia ao longo dos meus anos de trabalho docente com alunos de
Educacdo Basica tem demonstrado que o ensino isolado e descontextualizado de vocabulério
ou de estruturas gramaticais perpetua a concepcdo de inutilidade da lingua estrangeira
estudada; em contrapartida, uma proposta pedagogica vinculada a vida do aluno, estudante de
um Curso Técnico Integrado ao Médio no século XXI, tdo exposto as novas tecnologias,
poderia ser a alternativa para o contexto de curriculo integrado.

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), em sua secdo
Linguas Estrangeiras - OCEM-LE, trazem discussdes quanto ao papel educacional do ensino
de LE na escola, reafirmando sua relevancia para a formagéo de individuos atuantes na
sociedade em que vivem. Assim, além de sugerirem préticas pedagdgicas que abordem a
lingua de forma contextualizada, também propdem um ensino de LE no qual o aluno vivencie
a lingua e suas manifestacdes como praticas sociais, permeadas por “ideologias, relacdes de
poder, entrelinhas e ironias’ (idem, p.96). Em relacdo a Educacéo Profissional, o documento
que caracteriza o perfil desgjado para o egresso do Curso Integrado em Agroindustria do IF
Fluminense defende que os alunos “saibam interagir e aprimorar continuamente seus
aprendizados a partir da convivéncia democrética com culturas, modos de ser e pontos de
vista divergentes’®. Essas recomendacdes poderiam coadunar-se com as orientagdes das
OCEM - LE, que também se preocupam em formar o aluno para uma ampla compreensdo de

® Perfil do Egresso do Curso técnico em Agroindistria Integrado a0 Ensino Médio no Instituto Federal
Fluminense — campus Bom Jesus do Itabapoana, ANEXO A.



mundo, através de um trabalho em que a aula de LE proporcionaria 0 questionamento, a
reflexéo e, assim, um trabalho voltado para aformagéo cidada.

Pesquisadores brasileiros dos Letramentos Criticos, tais como Silva (2012a; 2012b),
Jordéo (2013a;2013b), Duboc (2013, 2014), Zacchi; Stella (2014), Takaki; Maciel (2014)
propdem, por meio de suas investigacoes em contextos de salas de aula em diversas regides
do Brasil, que o trabalho pedagdgico com base nos Letramentos Criticos pode ser uma
dternativa ao ensino tradicional por apresentar uma proposta de formar cidad&os criticos,
reflexivos, gestores do proprio conhecimento.

Duboc (2014), por exemplo, em pesquisa analisando material didatico, observou que
apesar da criacdo de um contexto temético para o ensino de gramética e vocabulério,
determinados conceitos foram apresentados nos materiais de forma fixa e estavel, como se
diferentes concepcdes sobre o tema ndo existissem. Assim, diante da concepcao de que 0 uso
da lingua é permeado por escol has ideol 6gicas®, a pesquisadora propde que ndo se abandone o
material, mas que os professores tenham atitudes que levem a um ensino critico da lingua
inglesa, criando oportunidades para 0 questionamento, para reflexdes sobre diferentes
representacfes daquilo que é proposto nos livros. Esse seria entédo 0 momento em que a aula
de LE favoreceria 0 desenvolvimento da criticidade e da participagdo ativa dos alunos,
“articulando saberes escolares a questdes sociais, econdmicas, culturais e ideoldgicas’
(DUBOC, 2014, p. 217). Em outra regido do Brasil, Faganha (2014) desenvolveu uma
pesquisa com professores de inglés da rede publica de Sergipe, que participaram de um
projeto de formagdo continuada. Entendendo que as bases tedricas dos L etramentos propdem
um ensino de lingua visando a formac&o do cidaddo reflexivo e critico, o projeto buscou ser
uma ferramenta de atualizacdo para os professores, além de trazer uma nova perspectiva para
os aunos da rede publica. A pesquisadora afirma que a “capacidade de ‘ler o0 mundo’ de
forma critica, sem ingenuidade, é o foco das teorias dos Novos Letramentos’ (idem, p. 210), o
gue pode contribuir para que o aluno seja capaz de educar-se permanentemente, ja que essas
orientacOes sd0 para a vida, e a aula de LE, um espaco para o desenvolvimento dessas
reflexdes.

Silva (2011) aponta que os professores deveriam considerar as profundas
transformagdes trazidas pelas novas tecnologias da informagdo e pela globalizacdo, pois
vivemnos atual mente em um novo contexto no qual novas préticas sociais estdo postas:

Da mesma forma que o trem e o0s veiculos automotores, ao serem
popularizados, trouxeram um novo conjunto de préaticas sociais a sociedade
da época, por conta das disténcias que encolheram; ou ainda, da mesma
forma que a lampada elétrica mudou os costumes das pessoas e as préaticas
sociais daguele tempo, assim também hoje, as novas tecnologias vieram
trazer uma nova configuragéo social e mental ao individuo (SILVA, 2011,
p.83).

A sociedade ja vem, ao longo dos anos, passando por transformagdes causadas por
inovagOes diversas, cada uma delas trazendo uma novidade relacionada ao comportamento

* O que nos permite afirmar que o uso da linguagem é permeado pela visio de mundo dos co-enunciadores, pois
“a linguagem é social e cultural, a linguagem nunca é abstrata, descontextualizada, a linguagem nunca é a
mesma pra toda uma nagéo, todo um mundo, todo um cosmos’ (MENEZES DE SOUZA, 2011b, p. 288).



das pessoas. Ha também novas relacdes que desafiam as identidades nacionais fechadas,
resultado de fatores como o avanco tecnol 6gico nas comunicagdes. A globalizacdo, entendida
como “processos que atravessam fronteiras nacionais e permitem o contato constante e
imediato entre as diferentes nagBes’ (JORDAO, 2004, p.3), interfere na construcdo das
identidades locais, no sentido de que ha uma troca muito maior entre pessoas oriundas de
diferentes locais do globo. Diante deste “novo cenario histérico-social-epistemol 6gico”
(SILVA, 2013, p. 32) a concepcdo de leitura deve entdo expandir-se (MONTE MOR, 2012), e
ser entendida além da aquisicdo da tecnologia da escrita e da decodificacdo (LANKSHEAR,;
KNOBEL, 2006). As OCEM - LE (BRASIL, 2006) tratam do tema ao assegurarem que 0
trabalho com linguas estrangeiras deve ir “aém de qualquer instrumentalizagdo linguistica’
(idem, p. 92), enfatizando que os alunos devem ser preparados para os desafios reais de uso da
linguaralvo. Em relacdo a diversidade, torna-se essencial que as praticas de letramento
considerem a revolucdo tecnolégica e a globalizacgo do capitalismo como uma possibilidade
de se identificar questBes sociais, histdricas e culturais na sociedade, visando a incluséo e a
transformacao do individuo.

Em relacdo ao desenvolvimento de uma pratica pedagdgica significativa e pertinente,
Menezes de Souza (2011b) afirma que devemos perceber a importancia da construcéo de
saberes contextualizados, e sugere, por isso, perguntas que os professores deveriam fazer a si
mesmos a fim de perceberem e compreenderem melhor o contexto imediato em que atuam:

A quem ensinamos lingua estrangeira? Por que ensinamos esta lingua
estrangeira? Quem ¢é nosso aprendiz? O que o aprendiz ja sabe da lingua
estrangeira? Quanto tempo eu tenho? Que cursos eu tenho? (MENEZES DE
SOUZA, 2011b, p. 287).

Essas perguntas podem levar o professor a se conhecer e a explorar as peculiaridades
de seu contexto de trabalho, haja vista que as variacdes locais tém influéncia na escolha de
contelidos considerados melhores e mais adequados (PRABHU, 1990). A maneira de estudo
estrutural, linear e universal, baseiase na concepcdo de que “o livro nos parece ser téo
garantido que serve para qualquer coisa, qualquer aluno, em qualquer situacdo e qualquer
professor” (MENEZES DE SOUZA, 2011b, p. 281). Portanto, a tarefa do professor de LE
sustentada nos pilares dos Letramentos Criticos supde, além do ensino contextualizado, a
promocdo de questionamentos e interpretactes que levem a reconstrucdo de significados
legitimados e cristalizados, através do posicionamento critico-reflexivo por parte dos alunos
em relacdo a realidade em que vivem neste mundo globalizado.

A partir dessas leituras e de reflexdes motivadas pelos resultados das investigacoes
desses pesquisadores, surgiram as seguintes perguntas de pesquisa: 1) tendo em foco o
trabalho educacional gque se espera do Ensino Médio Integrado ao Técnico de Nivel Médio
nos Institutos Federais, quao relevante pode ser a aplicacdo de trabalhos pedagdgicos
balizados nas teorias dos Letramentos Criticos?; 2) As bases tedricas dos Letramentos
Criticos podem atender as demandas especificas desta modalidade de ensino no contexto de
educacdo agricola do campus Bom Jesus do Itabapoana?; 3) De que modo e com quais
préticas pedagogicas 0 ensino de Lingua Inglesa pode ser relevante, critico e significativo
para 0 meu contexto de Ensino Médio Integrado no Instituto Federal Fluminense?

Para buscar as respostas, esta pesquisa discute principios oriundos de documentos
oficials, como a Lei 11.892/2008, que trata da criagcdo dos Institutos Federalis, o Decreto
5.154/2004, que regulamenta artigos da Lei 9.394/96 (LDB atual) relacionados a Educacéo
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Profissional, e as Orientacbes Curriculares para 0 Ensino Médio — OCEM, da é&rea de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, que sugerem um ensino de LE baseado nos
Letramentos Criticos. A intengdo foi articular esses documentos, visando a propor um
processo de ensino/aprendizagem de LE mais significativo e relevante. Além disso, esta
pesguisa busca investigar uma abordagem em que as aulas de LE segjam um espaco para a
construcdo da formagdo cidadd, e meio de acesso critico a informagdo, que possibilite aos
egressos do Ensino Médio Técnico serem “cidaddos criticos, propositivos e dindmicos na
busca de novos conhecimentos” .

A Pesguisa

O objetivo desta pesquisa € investigar a viabilidade de aplicacdo, em sala de aula do
Ensino Médio Integrado ao Técnico em Agroindistria, de uma prética docente baseada nos
pressupostos dos Letramentos Criticos, sugeridos pelas Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio, secéo Linguas Estrangeiras — OCEM-LE (BRASIL, 2006). Assim, caracteriza-
Se cComo uma pesquisa intervencionista, que se propde a interferir na realidade estudada para,
de certo modo, aterar a realidade existente. Para isso, desenvolvi uma unidade didatica,
buscando ir aém de um trabalho meramente linguistico e gramatical, mas para também
trabalhar a construcdo de sentidos e o despertar/desenvolver da capacidade critica dos aunos
diante de textos em LE usados para fomentar a reflexdo e o questionamento. Pretendi
desenvolver uma unidade embasada na concepcéo de que o “ conhecimento é sempre socia e
culturalmente situado” (BRASIL, 2006, p. 109), com o objetivo de levar os alunos a
percepcdo de que a linguagem possui caréater social e ideoldgico (STREET, 2014). A intencéo
foi, também, favorecer o processo interdisciplinar através da linguagem como instrumento de
mediacdo, evidenciando, assim, uma maior integracdo dos contelidos. Desta forma, busguei
observar possiveis resultados dessa pratica na formacdo de alunos auténomos, criticos e
socialmente ativos, analisando suas reagdes quanto a proposta. Esta pesquisa pretende
viabilizar um ensino da lingua-alvo que va aém da metalinguagem, que reflita também
questBes de outros campos do saber, que promova 0 questionamento, 0 pensamento critico, de
modo a contribuir para o aprimoramento de préticas de ensino de Lingua Inglesa na educacéo
formal.

Esta pesquisa justifica-se por trazer a tona a problematizacdo do ensino de Lingua
Inglesa na modalidade de curricul o integrado nos Institutos Federais, propondo uma educagéo
no Ensino Médio que, embora sgja caracterizada como Profissional, ndo se atenha somente as
propostas mercantis de Educacéo, ressaltando, em contrapartida, uma Educacdo com vistas a
preparar profissionais que sejam cidadaos plurais, éticos, responsaveis e colaboradores em um
projeto de sociedade que véa além das demandas do capital (MESZAROS, 1930/2008).

Trajetéria Metodolbgica

Para alcancar 0 objetivo proposto, esta pesquisa esta embasada em metodologia de
corrente epistemoldgica dialética, que vé com apreco o constante didlogo entre teorizacéo e
campo, procedimento essencial as pesquisas humanas, cujo objeto de pesquisa usualmente

® Perfil do Egresso do Curso técnico em Agroindistria Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal
Fluminense — campus Bom Jesus do Itabapoana, ANEXO A.



apresenta-se complexo e instavel em seus fendmenos observaveis. Por esse motivo, vale
elucidar aqui que a redacdo desta Dissertacdo nédo apresenta 0 modelo académico tradicional
destinando uma secdo especifica para andlise de dados, mas, seguindo tendéncia
contemporanea das ciéncias humanas, procura mesclar dados a teoria, denotando o trajeto
dialético da metodologia da pesquisa. Quanto a sua abordagem, esta pesquisa pode ser
classificada como qualitativo-interpretativa, que admite tracos da subjetividade do
pesquisador em seu objeto de pesguisa (FAZENDA, 1994), j4 que considera haver um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade dos sujeitos. Sendo assim, este
trabalho n&o leva em conta a quantidade de dados coletados, mas a qualidade que esses dados
oferecem para que hgja interpretacdo acurada, de modo que o trabalho atenda aos rigores que
uma pesquisa académica demanda.

Diante da concepcédo de que o papel do professor pode ser mais do que aplicar
curriculos produzidos por designers aheios a readlidade local de ensino e aprendizagem,
autores como Pimenta; Ghedin (2012), Bortoni-Ricardo (2013) e Kumaravadivelu (2008)
incentivam a realizacdo de pesqguisas de professores em sala de aula, visando a producéo de
conhecimento a partir da propria prética, e dentro da propria jornada de trabalho. Esses
autores apontam areflexédo como possibilidade de desenvolvimento docente, pois a partir dela
“podemos ultrapassar os muros da mera reproducéo das informacdes e dos conhecimentos
produzidos por outros” (PIMENTA; GHEDIN, 2012, p. 169). Seguindo essas ideias, e tendo
em consideracdo que almejo investigar minha propria prética em sala de aulade LE, e assim
avaliar e verificar minhas suposicdes® quanto ao trabalho que desempenho no Ensino Médio
Integrado em Agroindustria no campus Bom Jesus do Itabapoana/RJ, este trabalho esta
baseado nas premissas da pesquisa-acdo, entendida como: “uma forma de reflex&o estruturada
sobre a acdo profissional, que € controlada e aplicada pelos profissionais com a intencéo de
melhorar alguns aspectos da sua propria prética profissional” * (WALLACE, 1996, p.291).

Moita Lopes (2003) ressalta que a pesquisa-agao

€ um tipo de investigagdo realizado por pessoas em acdo em uma
determinada prética social sobre esta mesma prética, (...) de modo que os
professores-pesquisadores, no caso em questdo, estejam sempre atuando na
producdo de conhecimento sobre a prética (MOITA LOPES, 2003, p. 185).

Como também Thiollent (1947/2011) salienta

a pesguisa-acao pode ser vista como modo de conceber e de organizar uma
pesquisa social de finalidade prética e que estgja de acordo com as
exigéncias proprias da agdo e da participagdo dos atores da situacdo
observada (THIOLLENT, 1947/2011, p.33).

® Para Thiollent, o objetivo da pesquisa-acdo est4 em se “definir problemas de conhecimento ou de acéo cujas
possiveis solugBes, num primeiro momento, sdo consideradas como suposi¢Bes (quase-hipbteses) e, hum
segundo momento, objeto de verificagdo, discriminacdo e comprovacdo em fungdo das situagdes constatadas’
(THIOLLENT, 1947/2011, p.40, grifo nosso)

7 “Action research is therefore a form of structured reflection on professional action which is controlled and
implemented by the practitioners themselves with the intention of improving some aspects of their own
professional practice.” Nossa traducao.



Assim, esta investigacdo de finalidade prética ndo pretendeu investigar as pessoas,
mas a Situacdo social, a agdo desempenhada no contexto de aula de LE. Este trabaho
investigativo, desenvolvido com o objetivo de procurar caminhos para gquestdes que geram
inquietacBes, buscou produzir conhecimento através de um processo de reflexdo sobre a
prética, no qual o professor é a0 mesmo tempo pesquisador e participante da pesquisa
(McNIFF, 2002).

Os Participantes da Pesquisa

De forma a proporcionar um maior entendimento acerca do processo de ensino-
aprendizagem de LE e do papel desta disciplina no curriculo integrado, utilizei procedimentos
metodol 6gicos para a coleta de dados sugeridos por Moita Lopes (2003, p. 185,186), tais
como gravacdo em audio das aulas e aplicacdo de questionérios com os alunos da turma apos
o trabalho com a unidade didatica, com o objetivo de ter mais precisdo nos registros de campo
afim de ndo perder, porventura, dados relevantes paraa andlise.

Tendo em vista que o foco da pesquisa envolve diretamente a sala de aula, 0 presente
estudo teve como participantes 26 alunos entre 16-18 anos do 2° ano do curso de Ensino
Médio Técnico Integrado em Agroindustria do Instituto Federal Fluminense, campus Bom
Jesus do Itabapoana — RJ no de 2014. A parte prética da pesquisa foi desenvolvida com
alunos gue estudam inglés como LE pelo segundo ano no campus, tendo carga horéria de 2
horas/aula semanai's, contabilizando 80 horas/aula ao final do ano letivo.?

Vale ressaltar que o envolvimento dos alunos do |FF — Bom Jesus nesta pesquisa foi
autorizado pela Diretoria de Pesquisa e Extensdo do campus (ANEXO C) e que este trabalho
atende aos principios éticos que regulamentam os procedimentos de pesguisa envolvendo
humanos (ANEXO D). Além disso, tendo em vista que trabalhei com menores de 18 anos,
todos os responsaveis assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, permitindo
a participacéo dos alunos envolvidos (ANEXO E). Esses documentos encontram-se nos
Anexos desta Dissertacdo, com excecao dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
assinados, que estéo arquivados em meu poder.

Para fins de exposicéo da andlise dos dados coletados, uso nomes ficticios atribuidos
por mim aos aunos envolvidos na pesquisa com a intencdo deliberada de preservar a
identidade desses participantes. Além disso, ja que esta pesguisa conta com dados coletados
por meio de diferentes instrumentos, uso siglas ao exibi-los e analis&los a fim de que o
instrumento possa ser identificado. Destarte, 0s textos referentes ao questionario (ANEXO F)
sd0 identificados com a sigla “Qx”, sendo X um numero atribuido aeatoriamente ao
guestionario em questéo. Semelhantemente, uso “A” para 0 audio das aulas. Vale ressaltar
que para melhor fluidez do texto, os recortes das falas dos alunos originalmente em inglés
foram traduzidos por mim para o portugués, e que suas versdes originais sdo apresentadas em
notas de rodapé.

8 Matriz Curricular, ANEXO B.



A Unidade Didética

Como as OCEM-LE sugerem, as atividades didaticas podem ser mais eficazes se
baseadas ndo na escolha de itens linguisticos especificos, mas na tematica, pois temas
relevantes para os alunos poderiam “possibilitar reflex&o sobre sua sociedade e ampliacéo da
visdo de mundo” (BRASIL, 2006, p. 114). Dessa forma, sendo a investigagdo conduzida no
curso Técnico Integrado em Agroindustria, escolhi o tema Seguranca Alimentar. Outro ponto
que justifica a escolha desse tema é a sugestdo de Jorddo, Martinez; Halu (2014), de que
préticas de ensino de linguas embasadas pelos principios dos Letramentos Criticos devam
privilegiar arealidade local, pois o professor pode valorizar seu conhecimento, de modo que o
aluno sgja capaz de construir saberes situados e validos localmente.

Em conversas com professores das disciplinas de Microbiologia de Produtos
Agroindustriais e Controle de Qualidade de Produtos Agroindustriais’, entendi que essa
tematica poderia ser relevante para 0s alunos, ab mesmo tempo em que atende 0s pressupostos
tedricos desta investigagdo, tendo em vista que ela tem implicacdes para o cotidiano,
independente do trabal ho técnico na area de alimentos. Nessas disciplinas, os aunos estudam,
por exemplo, doencas transmitidas por alimentos e manuseio de alimentos, afim de que sgjam
profissionais capazes de “atuar no controle qualitativo, quantitativo e microbiol 6gico, desde a
matéria prima até o produto final”'°. Desta forma, a escolha desse tema facilitaria aintegracéo
de contetdos técnicos especificos, a interdisciplinaridade, e, supostamente, o interesse dos
alunos, por ser um tema familiar a turma, e que facilitaria processos de reflexdo e
engajamento discursivo.

Pretendi, portanto, refletir sistematicamente sobre minha propria pratica no contexto
da sala de aula a fim de contribuir para o aprimoramento e ressignificagdo da disciplina de
Inglés como LE no Ensino Médio Integrado. Para tal, desenvolvi uma unidade didatica
tematica (disponivel na integra nos ANEXOS G e H) para o trabalho pedagégico na turma
investigada baseada teoricamente nas OCEM-LE (BRASIL, 2006), com o objetivo de
provocar/despertar/desenvolver a capacidade critica dos alunos diante de textos em LE
relacionados ao tema proposto.

Essa Unidade Didatica foi dividida em dois médulos, e em ambos iniciei com o que
Fogaca e Jordéo (2012) chamam de Preparacéo, com o uso de imagens e discussdes que
motivassem os alunos a se envolverem com a tematica da aula (ANEXO G, Atividade | e
ANEXO H, atividade 1). O Médulo | envolveu o trabalho com um texto escrito: a cartilha
informativa “Let me tell you how my dad got sick”**, criada e publicada pela USDA — United
States Department of Agriculture. A cartilha foi organizada em formato de histéria em
guadrinhos, na qual um menino conta a seu amigo como seu pai ficara doente na noite
anterior, vitima de infeccdo alimentar. No Mdédulo 11 foi trabalhado o video “Recipes for
Disaster — contaminated Carbo Load”*?, também produzido pela USDA em parceria com
outras organizacdes. O video conta a histéria de Maria, uma apresentadora de TV que comete
fahas a0 manipular alimentos. A selecdo desses textos baseou-se principalmente na
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possibilidade de desenvolvimento de reflexdes e pensamento critico dos alunos durante as
aulas, ndo somente no trabalho com elementos linguisticos (JORDAO; FOGACA, 2007).

Na etapa chamada de Exploracdo Textual (FOGACA; JORDAO, 2012), mantive a
compreensdo geral e detalhada dos textos, o ensino de itens linguisticos (gramética e
vocabulério), consequéncia de um trabalho com foco na temética escolhida e nos possiveis
desdobramentos que pudessem gerar reflexdes (BRASIL, 2006). O tépico gramatical
estudado foi o Smple Past, ja que apareceu com frequéncia nos textos escolhidos, e o
vocabulario trabalhado se relacionou com a tematica de Seguranca Alimentar, como:
foodborne illness, cross-contamination, food poisoning, raw food, handling food.

Os momentos da aula em que os aunos tém a oportunidade de refletir, repensar
questdes relevantes para seu contexto, Fogaca e Jorddo (2012) chamam Problematizacao.
Nessa etapa, aém de experimentarem 0 uso da lingua para comunicacdo, os alunos devem
também descobrir que “essa comunicacdo vem imbricada de relagdes de poder, de escolhas
éticas e/ou estéticas’ (SILVA, 2012b, p.77). Podemos, assim, perceber que muito embora o
conhecimento linguistico sgja importante e essencia numa aula de lingua, h4 outros
elementos necessarios a uma leitura critica e significativa, capazes de fazer da salade aulaum
espaco para ensinar os alunos a lidarem com as diferencas. Dessa forma, o objetivo central do
trabalho estava na “expansdo de perspectivas dos aunos’ (MONTE MOR, 2011), que
passaram a “considerar 0s aspectos socio-ideoldgicos inerentes as préticas de leitura’
(DUBOC e FERRAZ, 2011, p. 21).

Estrutura da Pesquisa

Esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos, aém desta Introducdo e das
Consideracoes Finais.

No Capitulo 1, apresento discussdes a respeito do conceito de curriculo e de como
diferentes entendimentos surgiram em virtude de mudancas nos contextos socio-historicos ao
longo do tempo. Procuro abordar desde as teorias tradicionais, que concebem curriculo como
uma questdo de organizagéo das disciplinas para a transmissdo de conhecimento que se
destina a formacdo de méao de obra para o mercado, até as teorias pos-criticas, que concebem
a Educacdo em um novo cenério epistemol dgico, plural e multifacetado, tratando de questbes
como ideologia, poder e convivio com diferencas, aliadas ao ideal de que a educacdo formal
contribua para a vida do educando como um todo.

No Capitulo 2, apresento um breve histérico da Educacdo Profissional no Brasil,
culminando com a criagdo dos Institutos Federais pela Lei n° 11.892/2008 e sua proposta para
um novo projeto de sociedade, através da oferta de uma educacdo ampla e cidada com o
investimento prioritario em Educacdo Profissional Integrada a Educacéo Basica. Além disso,
demonstro os principios da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, baseada nas
diretrizes da educagdo omnilateral e politécnica de Marx, e a Escola Unitaria de Gramsci
(BEZERRA, 2012). Com o projeto de gque a profissionalizacdo seja uma possibilidade a mais
para o educando, apresento as perspectivas de integracdo e articulagéo das disciplinas, a fim
de que a dualidade histérica entre ensino profissional e ensino propedéutico possa encontrar
vias de superacéo.

No Capitulo 3, proponho alinhar a proposta educacional para o0 Ensino Médio
Integrado ao Técnico de Nivel Médio nos Institutos Federais com a teoria dos Letramentos
Criticos para o ensino de LE no Ensino Médio, divulgada amplamente no Brasil por meio das
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OCEM-LE (BRASIL, 2006). Com o objetivo de reavaliar as relagdes entre asalade aulae a
escola na qual ela esta inserida, busco repensar o papel educaciona da disciplina de Lingua
Estrangeira Moderna junto a proposta dos Institutos Federais. Tendo em vista que
vivenciamos linguagem em um cenario pés-moderno nos dias atuais, ressalto a concepcao de
lingua como prética social (STREET, 2014; JORDAO, 2013b), carregada de ideologias e
“verdades’ relacionadas aos contextos de producéo e interpretacéo (ZACCHI, 2014). Assim,
destaco a importancia de se promover uma pratica pedagdgica que estimule a critica e 0
guestionamento de discursos cristalizados (SILVA, 2012b).
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CAPITULO 1-0 CURRICULO E SUASTEORIAS

1.1. Concepcdesde Curriculo

A palavra curriculo, que vem do latim curriculum, traduzido por “pista de corrida’,
expressa a ideia de que nossa identidade, quem nds somos, sera uma culminancia da trgjetoria
percorrida (SILVA, 2009). Dependendo da pista a ser percorrida, ou sgja, da visdo de
curriculo proposta pela escola, formar-se-8o individuos com diferentes influéncias. Assim, ao
longo dos anos, diversas teorias foram definindo curriculo de acordo com a finalidade e a
orientacdo politico-filoséfica da Educacdo. Contudo, apesar das diferentes concepgdes, ha
uma linha comum a todas, associando curriculo as praticas escolares que se desenvolvem em
torno do conhecimento, e que contribuem para a formacdo dos estudantes. Nas palavras de
Moreira e Candau (2007, p.18), “curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos
pedagdgicos desenvolvidos com intencdes educativas’. Torna-se, entdo, necessario perceber
gue os conceitos de curriculo sdo “sempre parciais e localizados historicamente” (LOPES;
MACEDO, 2011, p.19). Td afirmacéo baseia-se no fato de que contextos socio-histéricos
diversos refletem na concepcdo de Educacdo. Diferentes objetivos educacionais estdo, por
exemplo, nafinalidade primordial da Educagdo ser concebida como a transmisséo de cultura,
literatura e dominio de linguas cléssicas ou 0 atendimento as demandas do mercado de
trabalho e daideologia capitalista. Ou ainda, como o preparo do ser humano por inteiro, capaz
de seguir em seus estudos e tomar decisdes. Assim, o trabalho escolar pretende atender a esses
questionamentos, o0 que torna o termo “curriculo” instavel e socialmente construido.

De acordo com estudos na érea, a questdo do que se deva ensinar nas escolas,
provavelmente oriunda da ingtitucionalizacdo da educacdo de massas, tornou-se objeto
especifico de estudo e pesguisa a partir dos anos 1920 nos EUA. A questdo crucial concentra-
se no que deve ser ensinado e com quais objetivos. Segundo Silva (2009, p. 14,15), areflex&o
em relacéo ao plangamento apresenta perguntas como: “o que eles ou elas devem aprender?
Qual conhecimento ou saber € considerado importante ou valido ou essencial para merecer ser
considerado parte do curriculo?’. Diante de tais questionamentos, diferentes respostas
correspondem a diferentes concepgdes. Em seu livro Documentos de Identidade — Uma
introducéo as teorias do Curriculo (2009), Silva nos apresenta as principais teorias do
curriculo ao longo dos anos, comecando pelas concepcdes tradicionals, neutras, até as mais
recentes, incluindo aspectos mais criticos e questionadores. Tais teorias serdo apresentadas
nas proximas segoes.

1.1.1. Teoriastradicionais

Em suas pesquisas, Silva (2009) nos mostra que as primeiras teorias, as ditas
tradicionais, tém sua origem em um livro de 1918 escrito por Bobbit, The curriculum, no qual
o curriculo é comparado a um processo industrial e administrativo, ou seja, dados
determinados objetivos, chegar-se-4 a resultados mensurdveis e previsiveis, como nos
objetivos do funcionamento de uma fébrica. Segundo Lopes e Macedo (2011), o periodo da
industrializacdo trouxe maior demanda de escolarizacdo, como resposta a crescente
urbanizagdo e necessidade de mé&o de obra qualificada para o mercado de trabalho. Dada a
necessidade de educacdo das massas, 0s primeiros estudos sistematizados sobre curriculo
tiveram inicio se limitando as questfes técnicas de como se ensinar os conteldos, sendo
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teorias “ neutras, cientificas, desinteressadas’ (SILVA, 2009, p.16), preocupadas com questdes
de organizacéo, com a melhor forma de se transmitir determinado conhecimento.

Voltados basicamente para a formagdo de traba hadores com “habilidades necessérias
para exercer com eficiéncia as ocupacdes profissionais da vida adulta’ (SILVA, 2009, p.23),
0s estudos da &rea se concentravam na enumeracao dessas habilidades, e no desenvolvimento
de estratégias que permitissem seu desenvolvimento e avaliacdo. Assim, de acordo com as
teorias tradicionais, das quais autores como Dewey e Tyler so representantes, o curriculo se
limita a uma questdo técnica e burocrética.

1.1.2. Teoriascriticas

As teorias criticas, que, segundo Silva (2013), sdo influenciadas pelos principios
marxistas e de transformacdo social, marcam a introducdo do conceito de que curriculo é
também uma questdo de poder. Para Marx, conforme Althusser expde, “a ideologia passa
entdo a ser o sistema de idéias™, das representacdes, que domina o espirito de um homem ou
de um grupo socia” (ALTHUSSER, 1974, p. 69). Segundo Deir6, (2005) tal ideologia torna-
se a base para justificar e orientar acdes que podem ser de natureza libertadora ou
conservadora. Assim, a decisdo de selecionar ou privilegiar um conhecimento em detrimento
de outro, envolve relagdes de poder. E um novo momento nos estudos curriculares porque tais
teorias preocupam-se com questes entre saber, identidade e poder (SILVA, 2009). A énfase
desloca-se dos conceitos pedagdgicos do processo de ensino-aprendizagem, para conceitos
ideolégicos. Como demonstrados por Lopes e Macedo (2011), os estudos de Althusser
apontam a escola como um aparelho ideol 6gico do Estado, por preocupar-se primordialmente
com formag&o de méo de obra, sendo um instrumento de manutencdo da estrutura social entre
dominantes e subordinados. Segundo Deiro,

0 aparelho escolar, ao desempenhar sua funcdo de inculcacdo da ideologia
dominante, submete a clientela tanto da classe dominante como, também, e
principalmente, da classe dominada, a uma visdo de mundo em que a
estruturacdo da sociedade em classes e a exploragdo de uma pela outra
tornam-se naturais (DEIRO, 2005, p. 34).

Vistas por esse prisma, as matérias escolares sdo como instrumentos de transmisséo da
ideologia capitalista, ao reproduzirem uma visdo de mundo formulada pela classe dominante
como sendo “Unica e verdadeira’ (idem, p. 20), e sdo capazes de inclinar “as pessoas das
classes subordinadas a submissao e a obediéncia, enquanto as pessoas das classes dominantes
aprendem a comandar e controlar” (SILVA, 2009, p. 32). Destaforma, a sociedade capitalista
se utiliza da Educacdo para a reproducdo de sua ideologia ao privilegiar relacbes sociais,
fazendo com que cada um aprenda seu papel na sociedade. A escola, portanto, “atua
ideol ogicamente através de seu curriculo” (idem, p.31). Por isso, 0 surgimento das teorias
criticas muda a concepcdo de Educacdo, ao preconizar que a escola poderia ser um espaco
para transformagdo e emancipacéo do estudante, “permitindo-lhe enxergar as verdades que se
escondem nas relagdes sociais, para, assim, ser capaz de deixar seu lugar de oprimido”
(SILVA, 2013, p.27).

13 Grafia conforme o original.
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Dentre as inferéncias de Paulo Freire, nomeado por Gadotti (1996) como expoente da
teoria critica do curriculo, esta a afirmacdo de que “néo basta saber ler que ‘Eva viu a uva,
diz ele [Freire]. E preciso compreender qual a posi¢do que Eva ocupa no seu contexto social,
guem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho" (GADOTTI, 1996. p.72).
Desta forma, Freire, concebendo o ato de ler e escrever como possibilidade de agir de forma
transformadora no mundo, declara:

O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a libertacéo dos homens
nao podemos comecar por alienalos ou manté-los alienados. A libertacéo
auténtica, que é a humanizagdo em processo, ndo é uma coisa que se
deposita nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis,
gue implica a agéo e a reflexao dos homens sobre 0 mundo para transformé-
lo (FREIRE, 2005, p.77, itdlico no original).

Ao combater uma educacdo alienante, Freire criticava a memorizacdo mecanica de
contelidos escolares dissociados da redlidade dos alunos, e enfatizava um trabalho de
conscientizacdo das classes populares, entendido como uma alternativa a educacéo bancaria,
na qual os alunos se transformam em “vasilhas’, recipientes a serem cheios pelo saber do
educador (FREIRE, 2005). As teorias criticas, portanto, iniciaram um movimento de critica a
educacdo tecnicista, voltada para atender aos interesses e as demandas do capital. Em
contrapartida, acreditavam em “uma educacdo libertadora, critica, emancipadora, que possa
redimir o aluno da sua condi¢do de subalterno, levando-o a possibilidade de participar das
relagbes de poder da sociedade” (SILVA, 2013, p. 31).

Partindo da constatacdo de Apple (1982, p. 97) de que “os interesses sociais e
econdmicos que serviram como a base para a atuacdo dos mais influentes especialistas em
curriculo ndo eram neutros nem fortuitos’, este autor também denuncia um curriculo que
reproduz desigualdades, dada a selecdo de conteldos que refletem os ideais das classes
dominantes. O autor explora a concepcdo de que o trabalho do educador € ideoldgico, ao
reproduzir conhecimentos tidos como mais importantes ou verdadeiros, se comparados com
tantos outros deixados de fora da selecdo daguilo que determina o curriculo. Apple, assim,
contribui para “politizar a teorizagdo sobre curriculo” (SILVA, 2009, p. 49), trazendo um
olhar critico quanto ao estabel ecimento de um conhecimento tido como legitimo.

Outro tedrico relevante na érea das teorias criticas do curriculo € Giroux, que
considera o conhecimento como algo construido e, portanto fruto da histéria de uma dada
comunidade. Ele critica a auséncia dessa visdo nas teorias tradicionais do curriculo, que
asseguram o caréter reprodutor da Educacdo. Para este autor, professores ndo devem ser vistos
como meros técnicos reprodutores de métodos, mas como profissionais envolvidos na
constante posi¢do de critica em busca do processo de emancipacdo e libertaco através do
processo educativo. Assim, o tedrico reforca a ideia da escola como um local onde ha
possibilidade de estudantes se tornarem “cidad@os ativos e criticos (e ndo simplesmente
trabalhadores)” (GIROUX, 1997, p. 38). Para tal, reforca a concepcdo de professores como
intelectuais, com postura critica diante dos contelidos trabal hados na escola:

As preocupagdes tradicionais dos educadores giram em torno do curriculo
normal e, como resultado, as questbes que emergem sdo familiares. Que
matérias seréo ensinadas? Que formas de instrugdo seréo usadas? Que tipos
de objetivos serdo desenvolvidos? Como podemos combinar os objetivos
com formas correspondentes de avaliacdo? Por mais importantes que sejam
estas questdes, elas flutuam na superficie darealidade (...). As mensagens de
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discriminac&o de raga, sexo e classe que espreitam por trés da linguagem dos
objetivos e da disciplina escolar sGo convenientemente ignorada (GIROUX,
1997, p. 36).

A partir desses representantes das teorias criticas, ideologia e poder passam a ser
vistos como elementos congtitutivos dos estudos sobre curriculo, cabendo ao professor o
trabalho de conscientizacdo dos estudantes, a fim de que estes tenham a oportunidade de
reflexéo e acéo diante do conhecimento escolar. Reflex&o a respeito de questdes como por que
um determinado conhecimento é tido como legitimo e outro ndo; a que interesses ele serve e
por gque alguns tém mais prestigio que outros.

1.1.3. Teorias pos-criticas

Segundo Silva (2013, p.31), as teorias criticas, embora tenham sido um passo a frente
na associacdo curriculo-ideologia, ainda percebiam “o0 homem como estével, centrado e com
caracteristicas absolutas’, perspectiva ja incompativel com o cendrio contemporaneo. A
concepcao moderna de estabilidade e certezas perde espaco para a pés-modernidade devido as
mudancas na sociedade, caracterizadas pelo que Silva (1998) chama de “novos mapas
culturais’:

(-..) um mundo socia radicamente transformado pela emergéncia de novos
movimentos sociais, pela afirmacdo de identidades culturais subjugadas,
pelas lutas contra o patriarcado, pelos conflitos entre poderes imperiaistas e
resisténcias pos-coloniais, pelo processo de globaizacdo e pela
generalizacdo dos novos meios e técnicas de comunicagdo (SILVA, 1998,
p.185).

As transformacdes trazidas pela globalizacdo e pelos avancos tecnol égicos marcam,
entdo, um novo cenario epistemol 6gico no qual “em nosso pegqueno e imediato mundo estd o
Mundo, quer o conhegamos, quer ndo, quer 0 queiramos, quer ndo, quer nos beneficie ou nos
prejudique’ (SACRISTAN, 2012, p.48). Estamos, a despeito de nossa vontade, expostos a
outras culturas, a outras maneiras de pensar e viver a vida, a diferentes crencas socio-
historicamente construidas, o que resulta em maior diversidade no ambito loca e a uma
conexdo em ambito global. Nas palavras de Silva (2013),

O fluxo cultural com deslocamento répido permitido pelas viagens
presenciais ou virtuais, pelas imagens das midias eletronicas, e pelo sistema
de comunicacdo, que hoje se interliga globamente, faz pessoas em diversas
partes do mundo usarem jeans, consumirem fast food, protestarem por algum
acontecimento centenas de milhas distante do territério em que vivem, ou
assistirem a programas de TV produzidos nas mais diversas linguas. Essas
novas possibilidades, trazidas pelas novas tecnologias de informagdo e
comunicacdo, tornam possivel perceber que além de vivermos em constante
deslocamento identitario nas relagdes sociais do cotidiano, vivemos travando
didogo com culturas, habitos e tradicbes diferentes dagueles que nos
constituiram primeiramente (SILVA, 2013, p. 32, itdlico no original).
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A fim de lidar com essa diversidade, a Educagdo contemporanea precisa compreender
o conhecimento para além de neutro e racional, como era concebido na Modernidade
(SANTOS et al, 2013, p. 9), mas a partir de discussdes mais amplas quanto a género, etnia,
raca e sexualidade, estando a diferenca e o hibridismo em constante discussdo. O curriculo
existente, que separa a cultura de prestigio das demais, torna-se incompativel com o
pensamento pds-moderno, que “privilegia a mistura, o hibridismo e a mesticagem — de
culturas, de estilos, de modos de vida’ (SILVA, 2009, p. 114). Destarte, os tebricos pés-
criticos ndo se preocupam em prescrever a melhor forma de se ensinar determinados
contelidos, mas em incentivar um fazer pedagdgico critico™ e contextualizado, que privilegie
a multiplicidade de formas de se pensar e ver o mundo. Ao invés de se pensar em uma
“ideologia perniciosa’ (JORDAO, 2013), o professor pos-critico pode se aproveitar da
multiplicidade de olhares, fazendo da sala de aula um espaco de ressignificacdo de valores e
ideias e de convivio com as diferencas. Portanto, o conceito de poder se dilui indo além da
guestdo de desigualdade social, passando a incluir demais processos de dominagdo, como a
questdo das minorias. I1sso significa que nossos alunos precisam aprender, na educagdo
formal, que vivemos em tempos plurais, e que podem estar abertos a outras possibilidades de
leitura de mundo, pois a relacéo significante-significado se faz “dentro de uma formagéo
discursiva histérica e socialmente contingente” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 40).

Ao se pensar em educacdo critica e transformadora, cabe a reflexdo de Sacristan:

Que tipo humano estamos formando quando um estudante sabe as regras de
combinacdo dos elementos quimicos se, a0 mesmo tempo, ndo consegue,
explicar as causas e consegquéncias da poluicdo no mundo ou o terror a
guerrabiol6gica? (SACRISTAN, 2012, p.63).

Concebendo curriculo, entdo, como “pista de corrida’ (cf. secdo 1.1) e “plangjamento
para o futuro” (KRESS, 2012), o processo educativo poés-critico vem acompanhado da
preocupagao com o tipo de pessoa que se quer formar, de maneira que aquilo que acontece na
escola se reverta em conhecimento capaz de contribuir para uma formagéo cidada. Segundo as
teorias pos-criticas do curriculo, o objetivo fundamental da Educacdo estd em “fornecer as
habilidades, conhecimentos, aptidoes e disposicoes que permitiriam aos jovens que estdo
vivenciando esse curriculo alevar uma vida produtiva na sociedade quando forem adultos” *°
(KRESS, 2000, p. 134). Sendo assim, o conhecimento escolar ndo deve ser tratado de forma
isolada e desconexa da realidade do mundo, mas como conhecimento de base para avida.

Para esta pesquisa, a concepcdo de curriculo adotada encontra-se nas OCEM-LE
(BRASIL, 2006) e no Parecer CNE/CEB n° 5/2011. Nas OCEM-LE, o termo é concebido
como “a expressao dinamica do conceito que a escola e 0 sistema de ensino tém sobre o
desenvolvimento de seus alunos e que se propde a realizar com e para eles’ (BRASIL, 2006,
p. 9), entendendo que o curriculo recebe a influéncia de fatores do contexto social em que se

¥ A perspectiva critica dos pesquisadores pés-criticos envolve “oferecer uma educagdo em que todos possam se
olhar de fora, estabelecendo crise em relag&o a discursos cristalizados, legitimados e arraigados’. (SILVA, 2011,
p. 101). O conceito de critica na visdo dos Novos Letramentos encontra-se no Capitulo 3 deste trabal ho.

1> Nossa traducdo do original: “(...) provide those skills, knowledges, aptitudes and dispositions which would
allow the young who are experiencing that curriculum to lead productive lives in the societies of their adult
periods’ .
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desenvolve (idem). E nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, presentes
no Parecer citado,

o curriculo é entendido como a selecdo dos conhecimentos historicamente
acumulados, considerados relevantes e pertinentes em um dado contexto
histérico, e definidos tendo por base o projeto de sociedade e de formacéo
humana que a ele se articula; se expressa por meio de uma proposta pela
gual se explicitam as intencBes da formagdo, e se concretiza por meio das
préticas escolares realizadas com vistas a dar materialidade a essa proposta
(BRASIL, 2011, p. 39).

Entendendo que esses conhecimentos presentes no curriculo escolar sdo selecionados e
elaborados por sujeitos numa perspectiva politica e ideolégica, voltados ao trabalho com e
para os alunos, esta pesquisa busca aliar a prética docente ao projeto socia e humano,
proposto pelos Institutos Federais, em contexto de integragdo curricular entre a Educacéo
Bésica e a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio.

16



CAPITULO 2 - ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO
PROFISSIONAL DE NIVEL MEDIO NOSINSTITUTOS FEDERAIS: DESAFIOS DO
CURRICULO INTEGRADO

2.1. Historico da Educacéo Profissional no Brasil

Com o objetivo de situar a educagéo profissional no Brasil, faco um breve relato
histérico procurando demonstrar que a relagdo entre Educacdo Basica e Profissiona no Brasil
esta marcada historicamente por uma dualidade. De acordo com Ciavatta e Ramos (2011), tal
dualidade e fragmentacdo sdo frutos da nossa histéria de colonizacdo e de implantacdo do
capitalismo. No periodo colonia as tarefas manuais foram delegadas primeiramente aos
silvicolas e posteriormente aos escravos, 0 que contribuiu para um desaprego generalizado por
espécie de atividade (CUNHA, 2000). Contudo, essas tarefas eminentemente bracais
careciam de alguma espécie de instrucdo, o que na época foi feito ainda que de forma
incipiente e pouco organizada. Desta forma, os primeiros aprendizes foram os indios e o0s
negros, mantendo-se a “reproducdo das relacbes de desigualdade entre as classes sociais’
(CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 28). Ta situacdo marcou o inicio de grande preconceito
pelo ensino profissionalizante, destinado a atender as exigéncias produtivas do mercado,
enquanto a educacdo propedéutica se destinava a elite que teria condi¢bes de continuar 0s
estudos em nivel superior (BRASIL, 2007).

Antes da chegada da Familia Real Portuguesa ao Brasil em 1808, com a vigéncia do
Alvard de 05/01/1785, que proibia a existéncia de fabricas no pais, o desenvolvimento
tecnologico estava fadado a estagnacdo. No entanto, quando a Familia Real Portuguesa
aportou em terras brasileiras, uma das primeiras medidas foi a revogacéo do referido alvarg,
sendo posteriormente promulgado novo Alvarg, em 01/04/1808, autorizando a instalagdo de
fébricas e manufaturas. Como consequéncia, o Principe Regente criou o Colégio de Fabricas,
regulamentado através do Decreto de 23/03/1809, gque se constituiu a primeira instituicdo de
ensino para aformacgdo profissional no Brasil (RODRIGUES, 2002).

Apos a proclamacéo da Republica, a assuncéo de Nilo Pecanha a presidéncia do Brasil
em 1909 evidenciava “um grande passo ao redirecionamento da Educacdo Profissional no
pais, pois ampliou o0 seu horizonte de atuacdo para atender a necessidades emergentes dos
empreendimentos nos campos da agricultura e daindistria” (BRASIL, 2007, p.11) através da
criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices, com a edicdo do Decreto 7.566 de 23/09/19009,
constituindo-se o inicio da Rede Federa de Ensino (REGATTIERE; CASTRO, 2010).
Naquela ocasido, a justificativa para a criagdo dessas escolas estava em assistir aos
“desfavorecidos da fortuna’ (BRASIL, 1909), pois além de garantirem a sobrevivéncia, estes
estariam ocupados e assim menos suscetiveis a vicios e ao envolvimento com o crime (idem).
Em sua origem, a Educacéo Profissional brasileira volta-se, entdo, para qualificacdo de méo
de obra que atenderia as necessidades do mercado, e daria uma ocupacdo aos filhos das
classes populares.

Entre 1934 e 1945, no governo Vargas, Gustavo Capanema esteve a frente do entdo
Ministério da Educacéo e Sallde, e foi responsavel pela regulamentacdo do ensino, processo
que ficou conhecido como Reforma Capanema. No que diz respeito a Educacéo Profissional,
as mudancas mais relevantes foram que o ensino profissional passou a ser considerado de
nivel médio, e 0 ingresso nas escolas industriais passou a depender de exames de admissao.
Apesar da Reforma Capanema ter aberto pela primeira vez uma possibilidade de aproximacao
entre o ramo secundario propedéutico e os cursos profissionalizantes de nivel médio
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(BRASIL, 2007, p.12), continuava marcante no modelo brasileiro o dualismo educacional
(ROMANELLI, 1986), fruto do mesmo impasse que existe desde os primérdios da Educacao.
Ha que se destacar que naguele periodo as antigas Escolas de Aprendizes Artifices foram
transformadas nas Escolas Técnicas Federais, bem como teve inicio o que hoje € denominado
de Sistema “S’, através da edi¢do do Decreto-lei n° 4.048/42 que criou o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI (REGATTIERE; CASTRO, 2010).

Apébs a queda do Estado Novo, foi promulgada, em 1946, uma nova Carta Magna,
bastante avangada para a época, conquistando progressos democréticos e liberdade individual
do cidaddo. A partir de entdo surgiu a necessidade de elaboracéo de leis e diretrizes para o
ensino, em substituicdo a Reforma Capanema de 1942. Em 1948 comecou a longa gestacdo da
primeira Lel de Diretrizes e Bases da Educagéo Naciona - LDB, que sb seria sancionada em
1961, como Lei n° 4.024/61. Contudo, a despeito de ter concedido “plena equivaléncia entre
todos os cursos do mesmo nivel sem a necessidade de exames e provas de conhecimento
visando a equiparacdo” (BRASIL, 2007, p.13), o fim da dualidade de ensino foi meramente
formal (ROMANELLI, 1986).

Com a tomada do poder politico pelos militares em 1964, 0 pais passou por uma
crescente urbanizacdo e industrializag8o. Tais processos passavam, necessariamente, pela
qualificacdo de mé&o de obra que os colocasse em acdo. Como consequéncia,

um novo paradigma se estabeleceu: formar técnicos sob o regime da
urgéncia. Nesse tempo, as Escolas Técnicas Federais aumentaram
expressivamente o nimero de matriculas e implantaram novos cursos
técnicos (BRASIL, 2010, p. 11).

O crescimento experimentado nesse periodo, o chamado “milagre” econdmico
brasileiro, demandou uma crescente e urgente mé de obra capaz de dar conta do
desenvolvimento pelo qual passou o pais (VELOSO, VILLELA; GIAMBIAGI, 2008). Tal
fato constituiu-se terreno fértil para a expansdo do Ensino Técnico Profissionalizante na
€poca, com a criacao de trés Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica (CEFET) no final da
década de 70 (BRASIL, 2010).

Anos mais tarde, o fim da ditadura militar em 1985, com a eleicdo do primeiro
presidente civil em décadas, e a promulgacdo da Constituicdo atual em 05 de outubro de 1988,
fizeram reacender os debates entre os defensores do ensino publico e os que advogavam o
ensino privado. Ja em dezembro de 1988 foi apresentado pelo deputado mineiro Octavio
Elisio o projeto de uma nova Lei de Diretrizes e Bases que incorporava 0s anseios dos
educadores progressistas, orientados pela “idéia™® de politécnica’ (cf. segdo 2.2.1) (CASTRO;
GARROSSINO, 2010, p. 94) esbocada por Saviani (1989). Contudo, apds aprovacdo do
projeto na Camara Federal, o mesmo foi substituido por outro do senador carioca Darcy
Ribeiro, 0 que levou a paulatina descaracterizacdo do projeto originario da tramitacéo
(FRIGOTTO, CIAVATTA; RAMOS, 2012). Assim, a promulgacdo da Lei 9.394 em 20 de
dezembro de 1996 estruturou a Educacdo brasileira em dois niveis. Educacdo Basica e
Educacdo Superior. Bezerra (2012) aponta que

a0 alocar a educacdo profissiona fora dessa estrutura da educacdo regular
brasileira, o texto da LDB assumiu uma concepgdo de dualidade que implica

16 Grafia conforme o original.
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uma visdo de educagdo profissiona como ago que vem em paraelo ou
como um apéndice (BEZERRA, 2012, p. 39).

Como consequéncia dessa visdo de Educacdo Profissional, na esteira da aprovacdo da
Lei 9.394/96, veio o Decreto n° 2.208/97, da lavra do Ministro da Educacéo Paulo Renato
Souza, no primeiro governo Fernando Henrique Cardoso (1994-1997), que desvinculou o
Ensino Técnico Profissional do Ensino Médio, através de uma estrutura independente, o que
veio aconsolidar o dualismo educacional na prética:

Art. 5° A educagdo profissional de nivel técnico tera organizagdo curricular
prépria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante e sequencia aeste (grifo nosso, BRASIL, 1997).

Segundo Ciavatta e Ramos (2011), o referido decreto reforcava a concepgédo de que a
Educacéo Profissional se destinava a classe trabalhadora, como uma alternativa para agueles
que ndo teriam acesso ao nivel superior. Isso pode levar facilmente a um “caréter
economicista da educacdo” (idem, p. 31), com foco no mercado de trabalho e nas demandas
do capital. Ta independéncia e separacdo entre os cursos profissionais e 0 Ensino Médio
demonstrava uma concepcdo de Educacéo Profissional como “mera instrumentalizadora de
pessoas para ocupagdes determinadas por um mercado” (PACHECO, 2011, p. 14).

Entretanto, este entendimento foi alterado durante o governo de Luis Inécio Lula da
Silva, (2003-2010) pela posterior edicdo do Decreto 5.154/2004, que regulamenta o 8 2° do
art. 36 e os arts. 39 a4l da Lei 9.394/96, recuperando a unido dos curriculos, colocando em
evidéncia o modelo de integracdo e interdisciplinaridade que comecga a ser construido. Além
de introduzir no ensino médio as modalidades Concomitante e Subsequente, este decreto
introduz em seu Art. 4°, 8§ 1°, inciso | a possibilidade de oferta de cursos profissionais de nivel
médio na modalidade Integrada:

Art. 4° § 1° A articulagdo entre a educacéo profissiona técnica de nivel
médio e 0 ensino médio dar-se-a de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso plangado de modo a conduzir o auno a
habilitacdo profissiona técnica de nivel médio, na mesma ingtituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno (grifo nosso,
BRASIL, 2004a).

Essas novidades no funcionamento do ensino contribuem para que se comece a
deslocar o foco dos objetivos centrados meramente nas exigéncias do mercado, passando
entdo a se pensar em “formacdo humana, laboral, cultural e técnico-cientifica, segundo as
necessidades dos trabalhadores’ (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 31).

2.1.1. Educacdo profissional nosdias atuais

Na concepcédo de curriculo integrado o aluno deve ser visto como um ser humano por
inteiro, capaz de se desenvolver em todas as suas dimensbes. O Parecer CNE/CEB N°
39/2004, que trata da aplicagéo do Decreto 5.154/2004, propde que

a “articulacdo” é a nova forma de relacionamento entre a Educacdo
Profissional e 0 Ensino Médio. Ndo é mais adotada a velhaférmula do “meio
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ameio” entre as partes de educacdo geral e de formacdo especial no Ensino
Médio (BRASIL, 2004b, p. 398, itdlico no origind).

A articulagdo entre trabalho, ciéncia e tecnologia permite que o auno/cidadéo tenha
um conhecimento amplo e abrangente sobre a vida, possibilitando que ele sgja capaz de se
inserir no mercado de trabalho, imediatamente ou ndo, tendo condicdes de desenvolver uma
aprendizagem permanente (REGATTIERE; CASTRO, 2010).

A promulgagdo em 16/07/2008 da Lei Federal n° 11.741 aterou a LDB, incorporando
dispositivos essenciais contidos no Decreto 5.154/2004. Tal mudanca retirou a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio do Capitulo 11, alocando-a como parte do Ensino de
Nivel Médio, criando assm a secdo 1V-A, com quatro novos artigos, dentro do Capitulo |1
(Educacdo Bésica), o que implicou “suainser¢cdo no &mbito das politicas publicas bem como a
superacdo, a0 menos neste documento legal, da dualidade entre a formagdo gera e
profissional (...)” (BEZERRA, 2013, p. 34).

Posteriormente, a edicdo do Parecer CNE/CEB n° 11/2012, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educag@o Profissional Técnica de Nivel Médio, salientou o
papel da evolugdo tecnoldgica na mudanca do perfil dos profissionais e nas relacbes do
mundo do trabalho da atualidade, afirmando que “ndo se admite mais a existéncia de
trabalhadores que desempenhem apenas tarefas mecanicas’ (BRASIL, 2012, p. 6). Assim,
formagdo profissional limitada ao treinamento de m&o de obra que desempenha tarefas
mecanicas, simples e repetitivas ndo mais atende a “exigéncia de profissionais cada vez mais
polivalentes e capazes de interagir em situagdes novas e em constante mutagdo” (idem, p. 7).
Uma nova sociedade que demanda por novos perfis profissionais deve, entdo, prezar por uma
Educacéo que priorize o desenvolvimento da cidadania e da criticidade.

Exatamente com a intencéo de promover pratica para além do treinamento técnico, no
momento de elaborar a Unidade Didética utilizada para coletar dados para minha
investigacdo, busquei alinhar o0 ensino de LE com o saber técnico dos alunos, de maneira que
eles pudessem vivenciar a temética numa percepcado mais critica, através de atividades que
fizessem com que eles pensassem além do contelido da disciplina técnica. Para procurar saber
se esta seria realmente uma proposta de trabalho relevante, indaguei, em uma das aulas, sobre
como as aulas de LE poderiam ser mais significativas. As respostas a seguir, excerto das falas
de dois alunos, participantes desta pesquisa, podem exemplificar a avidez dos alunos por um
trabalho que priorize aintegracéo dos contelidos numa perspectiva mais ampla:

Q17: Acredito que as duas opgdes [ensino de gramatica, vocabulario e didlogo com
tematicas de outras areas do saber] devem ser abordadas juntas. N&o estou aqui sO
para aprender o que umtécnico faz. Criticar € importante e quando a gente conhece o
assunto € mais facil.

Q7: Gostei de rever o conhecimento de micro e controle de qualidade, mas ndo s
pelo lado técnico. Falamos de como os latinos aparecem nos textos e outras coisas
que nos fizeram pensar.

Aqui os aunos deixan claro que gostarian de desenvolver atividades
contextualizadas, pois assim 0 enggamento nas discussdes aumentaria. Eles enfatizam
também a importancia de saberem questionar, criticar e de poder ir além da compreensdo do
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fazer técnico. Compreendendo que, numa andlise mais pormenorizada, os enunciados dos
alunos ainda merecem a problematizacdo quanto aos possiveis entendimentos que este possa
ter da prética de “criticar”. N&o pretendo me ater a tal andlise, mas quero somente defender
gue cabe a Educacéo Profissiona Integrada a Educacéo Bésica promover oportunidades para
0 desenvolvimento da criticidade, a fim de que todos tenham acesso a uma Educacdo que
propicie

0 desenvolvimento de conhecimentos, saberes e competéncias que os
habilitem [aos alunos] efetivamente para analisar, questionar e entender os
fatos do dia a dia com mais propriedade, dotando-os, também, de capacidade
investigativa diante da vida, de forma mais criativa e critica, tornando-os
mais aptos para identificar necessidades e oportunidades de melhorias para
si, suas familias e a sociedade na qua vivem e atuam como cidaddos
(BRASIL, 2012, p. 9).

Essa Educacéo voltada para a formacéo cidada pode oferecer a superacdo da dualidade
histérica entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, de modo que permita ao aluno
usufruir de dois direitos fundamentais. o direito a Educacdo e o direito ao trabaho
(REGATTIERI; CASTRO, 2010), cabendo ao aluno a decisdo pelo caminho a seguir em seu
futuro (KUENZER, 2009; PACHECO, 2011).

Isto posto, a fim de que os pressupostos legais sejam atendidos, faz-se necesséria a
compreensdo de que o Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional nos IF ndo deveria
ser entendida nos moldes de educacdo profissionalizante do passado, mas ter também o
carater de ser uma escola de Educacdo Basica comprometida com “o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomiaintelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 1996, Art. 35, inciso I11).

2.2. Oslnstitutos Federais e suas Prioridades

Segundo dados do MECY, os Ingtitutos Federais, que foram criados pela Lei
11.892/2008, contam hoje com 38 unidades, e estdo presentes em todos os estados brasileiros.
Além de consolidar a expansdo e interiorizacdo da Rede Federal de Ensino, os IF trouxeram
em seu bojo novas feicles e objetivos ao Ensino Técnico no Brasil. Os Institutos pretendem
ter como principio norteador “0 compromisso com a reducéo das desigualdades sociais, 0
desenvolvimento socioecondmico, a vinculagcdo a Educacdo Bésica e a uma escola publica de
qualidade” (BRASIL, 2004c, p.6). A Educacdo Profissional oferecida busca ser mais do que
uma adaptacdo da escola as necessidades do mercado, mas um “elemento estratégico para a
construcéo da cidadania e para uma melhor insercéo de jovens e trabalhadores na sociedade
contemporanea, plena de grandes transformacfes e marcadamente tecnol6gica’ (idem, p.7).
Por este principal motivo, Pacheco (2011, p. 13) considera os I nstitutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia “um modelo institucional absolutamente inovador em termos de
proposta politico-pedagégica’, pois pretendem colaborar para a formacéo integral dos
estudantes em um ensino orientado “a formagdo de cidaddos (...), visando contribuir para a
transformacéo da sociedade em fungdo dos interesses sociais e coletivos’ (BRASIL, 2007,
p.25). Nesse sentido, a proposta de Educacéo Profissiona nos IF visa air além da formagéo

' http://redefederal.mec.gov.br/, acesso em 16 de janeiro de 2015.
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de mé&o de obra para 0 mercado, mas tem como objetivo buscar a integragdo entre 0 ensino
propedéutico e o técnico, “articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da
emancipagdo humana’ (PACHECO, 2011, p. 15). Logo, estamos diante da necessidade de
superacdo de uma dualidade histérica, entre a formacdo propedéutica, historicamente
académica e destinada as €elites, e a preparacdo para o trabal ho, envolvendo o trabalho manual
e praticas necessarias para o0 exercicio de ocupacdes profissionais, destinado inicialmente, as
massas.

A finalidade e as caracteristicas preponderantes do ensino oferecido pelos IF ao
qualificar o cidaddo séo enunciados no inciso | do artigo 6° daLei n°® 11.892/2008.

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| — ofertar educagdo profissional e tecnolégica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional; (BRASIL,
2008).

Em relacdo aos diversos nivels e modalidades, os IF ofertam Educag@o Basica em
cursos de Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio; Ensino
Técnico (nas modalidades concomitante e subsequente); cursos superiores de tecnologia,
licenciatura e bacharelado, especificamente em &reas em que a ciéncia e a tecnologia séo
determinantes, como também programas de pos-graduacao.

Ja o inciso | do artigo 7° afirma que os IF tém como objetivo, dentre outros, a
ministragdo de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, prioritariamente, na forma de
cursos integrados.

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta
Lei, sdo objetivos dos Ingtitutos Federais:

| — ministrar educagéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para 0 publico da educacdo de jovens e adultos, (BRASIL, 2008, grifo
NOSS0).

Bezerra (2013) aponta que apesar do grande investimento feito em infraestrutura e
novas contratagdes de servidores, muitas ainda sdo as dlvidas quanto a esta proposta, e
denuncia que inUmeras das acdes pedagogicas ainda ocorrem de forma justaposta. Cabe-nos,
portanto, prosseguir com a discussdo acerca da necessaria articulagdo proposta pelos
documentos oficiais.

2.2.1. Principios do curriculo integrado nos | nstitutos Federais

Ao propor um Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional de Nivel Médio que
pretende ir além do mero ensino de uma profissdo, mas visar a formacéo integral dos
estudantes abrangendo as dimensbes do trabalho, da ciéncia, tecnologia e da cultura
(BRASIL, 2007), os cursos integrados nos IF se apresentam como um desafio para 0s
profissionais da Educacdo. Tal desafio se encontra na necessidade de superacdo de uma
dualidade histérica que tem que lidar com as diferencas entre “ensino profissional (...)
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dedicado aqueles que devem executar, [€e] 0 ensino cientifico-intelectual (...) destinado
aqueles que devem conceber e controlar o processo” (SAVIANI, 2003, p.138). A fim de se
perceber esta relagdo como indissociavel, faz-se necessério compreender o trabalho na sua
dimensdo ontoldgica, pois
trabalhar ndo é outra coisa sendo agir sobre a natureza e transformé-la (...)
através do trabalho o homem vai produzindo as condicdes de sua existéncia

e va transformando a natureza e criando, portanto, a cultura, criando um
mundo humano (SAVIANI, 1989, p. 8).

Através de uma “acdo consciente do trabalho” (FRIGOTTO, 2012, p. 58), de atitudes
antecipadas mentalmente e guiadas por objetivos, 0 homem produz sua propria existéncia.
Assim, o trabalho pode ser entendido como principio educativo, na medida em que “deriva do
fato de que todos 0s seres humanos sdo seres da natureza e, portanto, tém a necessidade de
alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida’ (idem, p. 60). 1sso
significa dizer que “somos sujeitos da nossa histéria e da nossa realidade” (BRASIL, 2007).
Ao colocar “o sujeito no centro da organizacdo do trabalho educativo e pedagdgico, e ndo
mais 0 mercado de trabalho” (FERREIRA; GARCIA, 2012, p.169), os IF podem contribuir
para a formacdo ampla e integral dos estudantes, a0 ser um espago para a transformacéo e
emancipacdo. Sendo o curriculo entendido também como hipéteses de trabalho e proposta de
acaéo didatica (MACHADO, 2006), o desafio da organizagdo curricular do Ensino Médio
Integrado a0 Técnico estd em proporcionar uma abordagem relacional de conteldos
historicamente classificados como diferentes. Tal concepcdo metodoldgica global exige uma
ruptura com a hierarquizacdo do conhecimento e uma disposicdo de se romper com a
fragmentacéo disciplinar, tendo-se, entdo, uma nova postura epistemoldgica permeada por
préticas compartilhadas e de equipe, a fim de que aintegracéo curricular acontega na prética.
Assim, no Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional, a profissionalizacdo deve ser
vista como uma possibilidade a mais, fruto da superacdo da visdo tradicional e dicotdmica
entre educacgao e trabal ho.

A proposta de trabalho dos IF esta na realizacdo de um fazer pedagdgico critico e
integrado que contribua para a formagéo de

um cidaddo para o mundo do trabalho — um cidaddo que tanto poderia ser
um técnico quanto um filésofo, um escritor, ou tudo isso. Significa superar o
preconceito de classe de que um trabalhador ndo pode ser um intelectual, um
artista (PACHECO, 2011, p. 11).

Assim, em busca da superacdo da dualidade tao inerente ao Ensino Médio Integrado,
Moura, Domingos e Silva (2012, p. 14) declaram que este “pode ser considerado o germe da
formagdo humana integral, onilateral ou politécnica’, sendo terreno fértil para o debate destas
guestdes, com suas origens a partir da perspectiva das teorias criticas, mas também com
énfase em fundamentos filosdficos e epistemol dgicos baseados nos conceitos de educacédo
omnilateral e politécnica de Marx e a Escola Unitaria de Gramsci (BEZERRA, 2012).

O conceito de omnilateralidade em Marx traz grande contribuicéo a area da Educacéo,
e pode ser entendido como oposto ao conceito de formagéo unilateral, incompleta e baseada
no trabalho alienado, técnico e manual das massas, decorrente da divisdo socia do trabalho
(SOUZA JUNIOR, 2009), que contribui para “uma superintelectualizacdo das elites e um
embrutecimento crescente das massas trabalhadoras’ (GADOTTI, 1995, p.59). Esse mesmo
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autor afirma que, para Marx, “as faculdades do homem devem ser desenvolvidas em todos os
dominios da vida social, isto €, no trabalho, na politica, na economia, na cultura, no consumo
e etc” (idem, p. 52). Assim, ndo ha mais espaco para uma profissionalizagdo strictu sensu
(MOURA, DOMINGOS; SILVA, 2012), e, por isso, deveria haver maior investimento na
autonomia do estudante, no contato com &reas do saber para além do fazer, tendo como
objetivo uma formacdo também humanistica e cidadd. Almeja-se uma “formacéo completa
para a leitura de mundo e para a atuacdo como cidad@o pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica” (CIAVATTA, 2012, p. 85). Esta concepcéo pode ser
focada no individuo e ndo apenas no mercado de trabalho, tendo em vista que, a despeito da
formacdo profissional ser um imperativo econémico, a formagdo global do individuo é
pressuposto fundamental para a transformacdo da sociedade. Tal proposta se aproxima do
conceito também marxista de politecnia, sendo entendido como

0 dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. (...) N&o se tratade
um trabalhador adestrado para executar com perfeicdo determinada tarefa e
gque se encaixe no mercado de trabalho para desenvolver aquele tipo de
habilidade. Diferentemente, trata-se de propiciar-lhe um desenvaolvimento
multilateral, um desenvolvimento que abarca todos os angulos da pratica
produtiva na medida em que ele domina agueles principios que estéo na base
da organizacdo da producdo moderna (SAVIANI, 2003, p. 140).

Portanto, politecnia visa a0 desenvolvimento de todas as potenciaidades humanas
(FRIGOTTO, CIAVATTA; RAMOS, 2012), e, baseado em suas premissas, “0 ensino médio
deveria se concentrar nas modalidades fundamentais que ddo base a multiplicidade de
processos e técnicas de producdo existentes’ (idem, p.35), sendo entendida como “sinbnimo
de formagdo humana integral, ou onilateral e compativel com o conceito de Escola Unitaria”
(MOURA, DOMINGOS; SILVA, 2012, p. 13). Este ultimo conceito foi trabalhado por
Gramsci que, baseado em Marx, escreveu sobre a necessidade de um trabalho de elevacéo
cultural das massas, de forma gue aqueles oriundos de classes subalternas pudessem, também,
ter acesso a saberes necessarios a transformacao social. Nas palavras de Santos (2001),

[Gramsci] advogava incessantemente em favor da educacdo cléssica, pautada
naformag&o geral, que desenvolvesse os atributos intel ectuai s dos individuos
em todos 0s segmentos sociais, denunciando a injustica de um sistema dual
de ensino que oferecia, para os filhos da classe dominante, o ensino bésico e
humanista que os instrumentalizava para perpetuar-se como €lite dirigente e,
para os filhos dos trabalhadores, apenas o ensino profissionalizante, que os
habilitava a ocupar o Unico lugar que lhes era reservado pela ordem vigente:
meros executores do trabalho técnico, dijados do dominio intelectual e
cientifico desse trabalho, que se traduziria, em Ultima instancia, no acesso
aos espacos decisorios da producdo. (...) [Gramsci] conclamava a luta por
uma educagao que proporcionasse a todos, independentemente da origem de
classe, a mesma base de conhecimentos, 0 acesso a uma concepcdo de
mundo mais elaborada, em contraposi¢do a0 pensamento desagregado e a-
critico, a-histérico, a-cientifico, comum nas massas populares desprovidas
do direito a educagdo (SANTOS, 2001, p.48).

A proposta escolar de Gramsci reafirma a concepcao de politecnia e a construcéo da
Escola Unitéaria, na qual os saberes intelectuais e manuais se relacionam, a fim de romper-se
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com a concepcdo de que o dominio intelectual e o técnico sdo independentes e de que ndo
podem ser trabalhados concomitantemente. Desta forma, o comprometimento da Escola
Unitéria com a emancipacdo popular esté relacionado com o fato de Gramsci considerar que
ha intervencdo intelectual em toda atividade humana, sendo impossivel a separacdo entre
homo faber e homo sapiens (“todos os homens sdo fil6sofos’, GRAMSCI, 1987, p.11 apud
SANTOS, 2001, p.28).

Seguindo esse conceito gramsciano de que todos somos intelectuais, faz-se necessaria
a integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, visando a formagdo de um
“trabalhador de novo tipo” (KUENZER, 2009 p. 50), capaz de ser um trabalhador/cidad&o
critico que acompanha as mudancas e educa-se continuamente.

2.2.2. Integracéo e articulagéo: contribuigbes dainterdisciplinaridade

A concepcdo filosofica e legal de Ensino Médio Integrado, visando & articulacdo dos
saberes como base da formacdo de personalidades criticas e transformadoras, esbarra numa
tradicdo de organizagao e divisao disciplinar extremamente consolidada desde a M odernidade.
Conforme salienta Jupiassu (2006),

o grande desafio langado a educagdo neste inicio de século € a contradicéo
entre, de um lado, os problemas cada vez mais globais, interdependentes e
planetérios, e do outro, a persisténcia de um modo de conhecimento que
privilegia os saberes fragmentados, parcelados e compartimentados
(JUPIASSU, 2006, p.1).

Portanto, devido a essa discrepancia ainda presente em nossos dias, 0 ensino
disciplinar, fragmentado “deve ser substituido por um modo de conhecimento capaz de
apreender os objetos em seu contexto, sua complexidade, seu conjunto” (MORIN, 2006,
p.14). Para tal, a escolha por uma atitude didético-metodolégica que va aém da
di