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Para mim o utopico nédo é o irrealizavel; a utopia ndo € o
idealismo, ¢ a dialetacdo dos atos de denunciar e anunciar, o ato
de denunciar a estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura

humanizante. Por esta razdo a utopia é também um
compromisso historico.

Paulo Freire
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em areas de assentamentos. ApoOs alguns meses foi possivel estabelecer convénios de
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estudantes que se identificavam com o projeto.
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me dedicado a Educacdo do Campo e a diversidade que ela comporta na Amazénia.



RESUMO

PASSOS, Maria das Gracas Serudo. Pedagogia da Alternancia: caminho possivel para a
formacéo e valorizacdo dos sujeitos sociais do campo nos cursos do IFAM/Campus
Manaus Zona Leste. 2011, 89p. Dissertacao (Mestrado em Educagdo Agricola). Instituto de
agronomia. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Seropédica, RJ. 2011.

Atualmente, as ex-escolas agrotécnicas no modelo escola-fazenda, atuais campi dos Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de base agricola, estdo passando por um processo
dindmico de reflexdo-acdo, que aponta para a urgéncia de uma reestruturacdo em todos os
seus setores. A educacéo requerida pelos (as) trabalhadores (as) do campo tem como tbnica a
imperativa necessidade da formacgdo de profissionais responsaveis socio-ambientalmente e
comprometidos com as multiplas necessidades da sociedade, numa perspectiva endogena.
Neste sentido, o trabalho aqui apresentado é o resultado de uma pesquisa realizada junto aos
estudantes matriculados no IFAM/Campus Manaus Zona Leste, no curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na modalidade PROEJA/FIC, sob regime de
alterndncia em desenvolvimento na Casa Familiar Rural no Municipio de Boa Vista do
Ramos. Para tanto, apresentamos uma abordagem histérica da educagdo agricola e seus
condicionantes, imposto pelo modelo de desenvolvimento econdmico na Amazodnia, tendo
como ponto de partida a década de 1960. Neste percurso, situamos o IFAM/Campus Manaus
Zona Leste no passado e no presente, sendo possivel visualizarmos o itinerario histérico da
Pedagogia da Alterndncia como matriz metodoldgica da Educacdo do Campo a partir de 1996.
Em seguida apresentamos a experiéncia do IFAM/Campus Manaus Zona Leste. Nesta
pesquisa investigamos a Pedagogia da Alternancia e seus reflexos na formacgdo de jovens
rurais, buscando identificar como acontece a relacdo educagdo — trabalho — meio ambiente,
através dos tempos e dos espacos formativos. Por meio de uma reflexdo sobre o IFAM e 0s
desafios frente ao desenvolvimento local, buscamos saber qual o lugar da Educacdo do
Campo, mediante legislacdo, experiéncias e proposi¢cdes do CMZL. Em seguida elencarmos
estratégias e recomendacOes a equipe gestora do IFAM como possivel rota para a efetivacao
de uma politica de Educac¢do do Campo no IFAM.

Palavras-chave: Pedagogia da Alternancia; Juventude Rural; Desenvolvimento Local.



ABSTRACT

PASSOS, Maria das Gragas Serudo. Pedagogy of Alternation: possible pathway for the
formation and development of social subjects in the field courses IFAM / Manaus the
East Campus. 2011, 89p. Dissertation (Masters in Agricultural Education). Institute of
Agronomy. Federal Rural University of Rio de Janeiro. Seropédica, RJ. 2010.

Currently, the former agro-technical schools in the model school farm, current campus of the
Federal Institutes of Education, Science and Technology-based agriculture, are undergoing a
dynamic process of reflection that points to the urgent need for restructuring in all its sectors.
The education required by (the) employee (s) of the field has as its keynote imperative need
for training of professionals socio-environmentally responsible and committed to the multiple
needs of society, endogenous perspective. In this sense, the work presented here is the result
of a study conducted by the students enrolled at IFAM / Manaus the East Campus, in the
course Development Officer in Family Agriculture, in the form PROEJA / FIC, under a
rotation system under development at Family House Rural in the municipality of Boa Vista do
Ramos. To this end, we present a historical approach to agricultural education and its
constraints imposed by the model of economic development in the Amazon, taking as its
starting point the 60. In this way, we situate the IFAM / Manaus the East Campus in the past
and present, it is possible to visualize the historical evolution of the Pedagogy of Alternation
as parent education methodology Field since 1996. Then we present the experience of IFAM /
CMZL. In this study we investigated the Pedagogy of Alternation and its effects on training
rural youth in order to identify the relationship as it is education - work - the environment,
through time and space training. Through a consideration of the IFAM and the challenges
facing the local development, we seek to know the place of education in rural areas, through
legislation, experiences and proposals of CMZL. Then listed strategies and recommendations
to the management team IFAM as a possible route for the realization of a policy of rural
education in the IFAM.

Key words: Pedagogy of Alternation; Rural Youth; Local Development
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INTRODUCAO

O presente trabalho € fruto de minhas reflexdes enquanto profissional atuando como
pedagoga junto a jovens ha 16 anos no IFAM/Campus Manaus Zona Leste, ex-Escola
Agrotécnica Federal de Manaus. Neste percurso, tive a oportunidade de conhecer e
confrontar-me com diversos espacos e diferentes concepgdes. Porém, posso dizer que duas
razGes me conduziram a idealizar este trabalho.

A primeira delas diz respeito a minha inquietacdo diante da problematica observada e
sentida no cotidiano do Campus Manaus Zona Leste, desenvolvendo a funcdo de orientadora
educacional. A cada inicio do ano letivo observo na fala e na expressdo dos estudantes
calouros®, a principio, certo deslumbramento pela impresséo causada no novo ambiente. Com
o decorrer dos dias percebo o esforco numa aparente adaptacdo e o efeito do afastamento
desses sujeitos com o seu meio, sua cultura, com os lagos familiares e as relagdes afetivas tdo
necessarias, principalmente, nesta fase da vida. Ao concluir os trés anos de curso, a maioria
dos estudantes ja ndo se reconhece como parte integrante do espaco do qual saiu. Existe uma
tendéncia, a menosprezar as técnicas e 0s saberes tradicionais proprios da especificidade da
agricultura familiar local, tendo em vista, que as tecnologias aprendidas no modelo escola -
fazenda, sdo distanciadas e descontextualizadas da pequena propriedade e suas
especificidades.

A segunda razao esta relacionada a minha histdria de vida e a minha ligacdo organica
com o espacgo rural. Mesmo morando e trabalhando em area urbana, jamais perdi o contato
com o campo. No Campus Manaus Zona Leste, pude participar de varias acdes e tematicas
ligadas ao campo: extensdo rural no periodo de 1996 a 2002, bem como, cursos, semindrios e
oficinas.

No tocante a formacdo inicial e continuada, o Campus Manaus Zona Leste vem
acompanhando e certificando desde o ano de 2002, o Curso Agente de Desenvolvimento na
Agricultura Familiar, na modalidade PROEJA destinado a atender demandas em comunidades
rurais por meio de convénio de cooperacdo técnica firmado com a Associacdo Regional das
Casas Familiares Rurais do Amazonas — ARCAFAR. O referido curso € desenvolvido numa
Casa Familiar Rural sob o regime de alternéncia pedagdgica, no municipio de Boa Vista do
Ramos.

Paralela as minhas atividades no Campus Manaus Zona Leste, venho acompanhando
as acOes de planejamento das atividades pedagdgicas do referido curso, mediante calendarios
das duas instituicbes que possuem tempos e espacos diferenciados. Essas acdes me
possibilitam comparar as atividades realizadas nos dois espacos, urbano e rural.

Se por um lado, o Campus Manaus Zona Leste pelas suas condi¢fes histéricas, tem
dificuldade em estabelecer a criagdo de uma identidade territorial referente ao ingresso dos
jovens oriundos dos espagos rurais, por outro, a experiéncia do PROEJA/FIC e as condigdes
historicas da Pedagogia da Alternancia com seus instrumentos e principios pedagogicos, tem
como fim garantir a permanéncia do vinculo familiar e as relagdes sociais comunitarias dos
jovens estudantes.

Para tanto, neste trabalho, considerando tais perspectivas, 0 processo investigativo
partiu das seguintes indagacfes: A Pedagogia da Alternancia pode ser uma proposta viavel
para o IFAM/Campus Manaus Zona Leste, no atendimento de demandas em comunidades

! A cada ano o IFAM/CMZL disponibiliza 62 vagas no internato que corresponde aos 62 municipios do
Amazonas, sendo os calouros, a maioria adolescente, oriundos de comunidades rurais ou mesmo, da sede dos
municipios do estado. (IFAM/CMZL/CGAE, 2010).



rurais? Como a Pedagogia da Alternancia pode ser um caminho para integrar a relacéo
educacéo, trabalho e meio ambiente na formacdo de jovens rurais? Quais as perspectivas de
futuro profissional dos jovens do PROEJA/FIC?

Como resposta as indagacGes, nos propusemos a investigar a Pedagogia da
Alternancia e seus reflexos na formacéo de jovens rurais, buscando identificar como acontece
a relacdo educacdo — trabalho — meio ambiente, através dos tempos e dos espacos formativos
desenvolvidos no curso, Agente de Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na modalidade
PROEJA/FIC do Campus Manaus Zona Leste.

Estruturamos o presente trabalho, que se apresenta composto por uma base
metodoldgica da pesquisa, em seguida apresentamos o primeiro capitulo que traz uma
abordagem histdrica da educacdo agricola e seus condicionantes impostos pelo modelo de
desenvolvimento econémico na Amazonia, tendo como ponto de partida a década de 60.
Neste percurso, situamos o IFAM/Campus Manaus Zona Leste no passado e no presente.

No segundo capitulo, apresentamos uma contextualizacdo da Pedagogia da
Alternancia na formacéo profissional de Jovens de comunidades rurais do municipio de Boa
Vista do Ramos no Amazonas, evidenciando seu itinerario histrico como matriz
metodoldgica da Educacdo do Campo a partir de 1996, no IFAM/Campus Manaus Zona
Leste. Neste capitulo caracterizamos o municipio de Boa Vista do Ramos como ldcus dessa
experiéncia, bem como, a Casa Familiar Rural em seu processo de construgédo e participacdo
dos seus sujeitos. Em seguida, situamos 0s sujeitos da pesquisa: jovens de comunidades rurais
do municipio e sua identidade com a terra, a floresta e as aguas. Na sequéncia, apresentamos 0
curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura Familiar na modalidade PROEJA/FIC e a
metodologia integrativa como praxis da Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos e seus
formadores.

O terceiro capitulo traz uma abordagem das praticas cotidianas desenvolvidas pelas
familias e jovens do curso em questdo, bem como, a experiéncia do Projeto Profissional de
Vida do Jovem — PPVJ. Em seguida, apresentamos o resultado e a andlise da pesquisa
realizada com estudantes, monitores, egressos, liderancas comunitarias e diregéo.

Por ultimo, no quarto capitulo, apresentamos a guisa de conclusao, uma reflexao sobre
o IFAM e os desafios frente ao desenvolvimento local, buscando saber qual o lugar da
Educacdo do Campo, mediante legislacdo, experiéncias e proposi¢des do Campus Manaus
Zona Leste. Em seguida elencamos estratégias e recomendacdes a equipe gestora, como
possivel rota para a efetivacdo de uma politica de Educacdo do Campo no IFAM.
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Figura 1 - Localizacdo da area de pesquisa: a) Estado do Amazonas, b) Municipio de Boa vista do Ramos, ¢) Municipio de Manaus, d) Casa Familiar Rural de
Boa Vista do Ramos, e) IFAM/ Campus Manaus Zona Leste.

Fonte: Miranda & Passos, 2011



BASES METODOLOGICAS DA PESQUISA

Procedimento metodoldgico da pesquisa

A Metodologia como parte integrante de um projeto de pesquisa, configura 0s passos
por onde o pesquisador deve caminhar para orientar a conducdo da investigacdo cientifica.
DEMO (apud MARTINS, 2004) afirma que a metodologia € um conhecimento critico dos
caminhos do processo cientifico, indagando e questionando acerca de seus limites e
possibilidades.

Nosso objetivo na presente pesquisa foi investigar a Pedagogia da Alternancia,
desenvolvida através do curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura Familiar na
modalidade PROEJA, buscando identificar como se da a relacdo educacdo, trabalho e meio
ambiente na formacdo de jovens rurais.

Para tanto, do ponto de vista da sua natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada. Para
Silva (2001, p. 20) objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo prética, dirigidos a solucdo de
problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais.

Pela complexidade histérica e metodolégica do nosso objeto de estudo, essa
investigacao se deu sob diferentes abordagens. Trabalhamos com uma abordagem qualitativa,
a medida que identificamos que este modelo possibilitaria conhecermos 0s pressupostos
tedricos e metodoldgicos e as acbes praticas da Pedagogia da Alternancia desenvolvidas por
seus atores no curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura Familiar na modalidade
PROEJA. Conforme Silva (2001, p. 20), esta abordagem considera que “ha uma relacdo
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em ntimeros”. Neste aspecto,
para Mattos (2001, p.17), a etnografia como abordagem de investigacdo cientifica traz
algumas contribuicdes para o campo da pesquisa qualitativa, tendo em vista que:

Compreende o estudo, pela observacdo direta e por um periodo de tempo, das
formas costumeiras de viver de um grupo particular de pessoas: um grupo de
pessoas associadas de alguma maneira, uma unidade social representativa para
estudo, seja ela formada por poucos ou muitos elementos. (p. 17).

Completa Minayo, a respeito da abordagem qualitativa (1996, p.21) que esta, “[...]
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencgas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”. Neste aspecto, a Pesquisa
Participante esta contida nesta abordagem.

Silva, (2001), enfatiza que a Pesquisa Participante acontece quando se desenvolve a
partir da interacdo entre pesquisador e membros das situacOes investigadas. Neste aspecto,
ndo seria possivel a realizacdo deste trabalho sem esta interacdo da pesquisadora enquanto
sujeito participante do processo com a comunidade. Para Gil (2002, p. 140):

[...] A pesquisa participante é uma modalidade de pesquisa qualitativa voltada para a
acdo politico-social de emancipacdo das comunidades carentes ou de parcos
recursos, tendo como base 0 empenho de uma instituicdo governamental ou privada
interessada nos resultados da investigacdo e, como tal, disposta a financia-la. Nesse
sentido, o pesquisador tem que necessariamente propor meios para a alteracdo da
realidade observada, e ndo apenas constatar o problema.



Portanto, foram incontaveis viagens de Manaus/Boa Vista do Ramos/Manaus. E, em
Boa Vista do Ramos, a participacdo da pesquisadora nas oficinas de Meliponicultura e na
Gestdo de Recursos Pesqueiros com énfase para 0 manejo de lagos. Os momentos de
observacao e intervencdo em periodo de tempo-escola no Centro de Formacgédo Casa Familiar
Rural. As visitas as familias nas comunidades Boa Unido, Santo Antonio, Santo Jodo do
Amandio, S&o Pedro do Tamuata e Cristo Bom Pastor do Pari.

Por outro lado, recorremos também a abordagem quantitativa, posto que (Silva, 2001,
p. 20) considera que “tudo pode ser quantificavel, o que significa traduzir em nudmeros
opinides e informacdes para classifica-las e analisa-las”. Mattos & Leonel (2011, p. 107) nos
ensina que a abordagem quantitativa:

[...] estd mais preocupada com a generalizacdo, relacionada com o aspecto da
objetividade passivel de ser mensurdvel, permitindo uma idéia de racionalidade,
como sinbnimo de quantificacdo. Em outras palavras, este tipo de abordagem se
define pela idéia de rigor, precisdo e objetividade.

Neste sentido, esta abordagem nos possibilitou quantificar e posteriormente, analisar
as questdes fechadas de multipla escolha aplicadas a partir de questionario a uma turma de 24
estudantes em periodo letivo nas dependéncias da Casa Familiar Rural, possibilitando, assim,
a construcdo de representacdes graficas na forma de quadros e gréaficos.

Do ponto de vista de seus objetivos, classificamos esta pesquisa como pesquisa
exploratdria, que segundo Gil (1991) visa proporcionar maior familiaridade com o problema
com vistas a torna-lo explicito ou a construir hipdteses. Neste aspecto, a pesquisa foi
desenvolvida através de varios instrumentos de registros em diferentes tempos e espacos no
que se refere ao contexto local. Para evidenciar as relagdes entre educacéo, trabalho e meio
ambiente foi necessario investigar primeiramente a perspectiva de futuro dos jovens
estudantes do PROEJA/FIC, para a partir dai, avangar nos objetivos propostos.

No que se refere aos procedimentos técnicos, utilizou-se a pesquisa bibliografica, a
pesquisa documental e, o estudo de caso sendo este conceituado como uma categoria de
pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa aprofundadamente. (Trivinos, 1992, p.133),
e também pelas suas caracteristicas subjetivas no processo especifico para o desenvolvimento
de uma investigacao.

Para a realizacdo deste estudo de caso, contamos com dois ambientes. O Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFAM/Campus Manaus Zona Leste, 6rgao
certificador do PROEJA/FIC, onde realizamos pesquisa documental e entrevista com o
dirigente e dois professores que vém colaborando com o curso em questdo, sendo que
obtivemos apenas o depoimento do dirigente e de uma professora. O outro ambiente da
pesquisa aconteceu junto a Associacdo Casa Familiar Rural situada no municipio de Boa
Vista do Ramos, hd 200 km em linha reta de Manaus, local onde é desenvolvido o referido
curso, sendo seus sujeitos todos habitantes do municipio. A populagdo investigada foram
estudantes, egressos, pais, monitores e liderangas comunitéarias.

Assim, como instrumento de coleta de dados para posterior andlise, adotamos
questionarios e roteiros de entrevistas, com questdes abertas, aplicados a egressos, pais,
monitores e liderancas locais da CFR de BVR, bem como, com o dirigente e os dois
professores do IFAM/Campus Manaus Zona Leste.

As questbes fechadas de multipla escolha foram aplicadas para uma turma de 24
estudantes em periodo letivo, com faixa etéria de 18 a 38 anos, em periodo de alternéncia no
PROEJA/FIC nas dependéncias da CFR de Boa Vista do Ramos.

Quanto a pesquisa documental, utilizamos documentos do Campus Manaus Zona
Leste, da Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos e da Associacédo Regional das Casas
Familiares Rurais do Amazonas — ARCAFAR - Norte, sobretudo para conhecermos o



percurso histoérico da Pedagogia da Alternancia no Campus Manaus Zona Leste e 0 percurso
histérico da construcdo do movimento das CFRs no Amazonas e da CFR de Boa Vista do
Ramos.

Na pesquisa bibliografica foi realizado um levantamento, com propdésito de buscar
maior compreensdo e aprofundamento sobre as seguintes questdes: ensino agricola e as
politicas de desenvolvimento a partir da década de 1960, do século passado, na Amazonia; as
caracteristicas do sujeito amazbdnico e seu territorio. Visando obter maior clareza na
investigacao acerca da Pedagogia da Alternancia, as reflex6es tedricas foram orientadas por
leitura de vérios autores que se debrucam sobre esta tematica, sobretudo as experiéncias
relacionadas ao movimento dos Centros Familiares de Formacéo por Alternancia — CEFFAs.
As obras de Gimonet, atualmente com publicagcdo no Brasil, foi um valioso instrumento de
estudo, pela sua relevancia histérica no que se refere ao compromisso e dedicacdo enquanto
protagonista, educador e pesquisador dos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia -
CEFFAs. As valiosas orientacdes tedricas de Freire, quando comenta a maneira pela qual os
homens se engajam e se comprometem numa determinada tarefa e realidade, revelando assim
0 seu grau de responsabilidade histérica diante do mundo. Como elemento desse estudo foi
feito leitura e andlise da legislacdo e documentos de referencias da Educacdo Agricola e da
Educacdo do Campo. Todos os procedimentos destacados tiveram a intencionalidade de
evidenciar elementos que pudessem atingir 0s objetivos de nossa pesquisa.



1 CAPITULOI

O ENSINO AGRiCOLA NO CONTEXTO DAS POLITICAS DE
DESENVOLVIMENTO A PARTIR DA DECADA DE 1960 E A QUESTAO
SOCIOAMBIENTAL NA AMAZONIA

Entender a educacdo agricola no padrdo de escola-fazenda e seus principios
norteadores na formacdo do técnico agricola na Amazonia foi minha primeira inquietacéo,
desde que ingressei via concurso publico no ano de 1995 na Escola Agrotécnica Federal de
Manaus — EAFM, atual Campus Manaus Zona Leste — CMZL.

No ano de 2002, mediante convénio de cooperacao técnica entre EAFM e Associagédo
Regional das Casas Familiares Rurais - ARCAFAR foi criado e implantado o Curso Agente
de Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na modalidade PROEJA conduzido através da
Pedagogia da Alternancia, em area descentralizada da EAFM.

Se por um lado o principio que norteia a formacao do técnico agricola € aprender a
fazer, e fazer para aprender, por outro, na Pedagogia da Alternancia o principio basico na
formacdo é aprender a aprender. Dai venho observando uma aparente contradicdo expressa
nesses principios e presentes na préxis cotidiana nos espagos onde se desenvolvem as
atividades pedagogicas, que revelam que estamos diante de dois modelos educacionais
antagonicos.

Por tanto, pretendemos neste capitulo fazer um estudo do percurso histérico do ensino
agricola e seus condicionantes, imposto pelo modelo de desenvolvimento econdmico na
Amazonia, tendo como ponto de partida a década de 1960. Neste percurso, situaremos 0
contexto histérico do IFAM/Campus Manaus Zona Leste. Para tanto, citaremos tais estudos,
como forma de visualizar o contexto em que a Pedagogia da Alternancia, nosso objeto de
investigacdo, esta situada e, é a base metodolégica de um dos cursos certificado e
acompanhado pelo IFAM/Campus Manaus Zona Leste.

Introduzindo o assunto

A trajetdria do Ensino Agricola inicia com as escolas de aprendizes de artifices, sendo
19 no total, subordinadas ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, conforme
Decreto n° 7.566 de 23 de dezembro de 1909. Este € o ponto de partida de um longo percurso
histérico do Ensino Agricola, cujo compasso serd marcado pelas politicas de desenvolvimento
dirigidas e implementadas conforme os interesses nacionais e internacionais.

Nesse sentido, 0 modelo de desenvolvimento econdmico adotado para a Amazénia foi
planejado através das politicas econdmicas postas em pratica no Brasil a partir da década de
1960, tendo como mola mestra a submissdo ao mercado internacional. Desse modo, as
politicas publicas favoreceram os interesses e a acumulacéo dos grandes oligopdlios nacionais
e internacionais que via de regra, sustentava o regime ditatorial brasileiro.

A ocupacdo da Amazonia se torna prioridade maxima ap6s o golpe de 1964,
fundamentado na doutrina de seguranca nacional, o objetivo basico do
governo militar torna-se a implantacdo de um projeto de modernizacdo
nacional, acelerando uma radical reestruturacdo do pais, incluindo a
redistribuigdo territorial de investimento de méo-de-obra, sob forte controle
social. (BECKER, 1998, p.102).

1.1 A Expansdo de Fronteiras na Amazonia e o Impacto Socioambiental

E intensificado na regido norte um conjunto de medidas através do programa de politicas
publicas chamado de “Operacao Amazdnica”. Este programa que mobilizou fundos publicos e



privados visava a consolidagdo do capitalismo urbano industrial, para tanto, era necessario a
criacdo de uma politica de incentivos fiscais que teria como meta, beneficiar investimentos no
setor industrial. Com essas medidas, acreditava-se resolver o problema do
subdesenvolvimento. Na primeira metade dos anos 1970, o Programa para a Integracdo
Nacional (PIN), teve como base o conceito de planejamento de eixos de desenvolvimento,
com as seguintes medidas: 1. Criacdo de rodovias e estradas. Nesta época, iniciaram-se as
obras das estradas Transamazonica, Santarém-Cuiabd, Perimetral Norte e Cuiaba-Porto Velho
- Manaus cujo objetivo era integrar as regides. A medida 2 é implementada através da criacao
de fronteiras agricolas para ocupacdo através de frentes de expansdo ao longo das rodovias.
Com a medida 3, acontece a ocupacdo atraves de frentes pioneiras e incentivos fiscais da
SUDAM e SUFRAMA. Para Kohlhepp, 2002, as medidas para o desenvolvimento econdmico
regional na Amazonia podem ser subdivididas em duas categorias:

Acdo estatal para o desenvolvimento da infra-estrutura, concentrada no
transporte rodoviario, como parte central dos esforgos para a integracdo da
Amazodnia. Projetos selecionados de colonizagao rural foram implementados.
A reducgdo de impostos para corporacfes foi um dos fatores mais importantes
para atrair investidores privados aos projetos de desenvolvimento aprovados
pelo Estado.

A acdo privada foi baseada em investimentos em todos os setores
econdmicos mediante incentivos fiscais e a reducdo de taxas tributarias, a
serem empregadas como capital de investimento, principalmente na criacéo
de gado, industria e projetos de mineragdo. (KOHLHEPP, 2002, p.37, 38).

O Programa Polamazdénia de 1974 a 1980, implantado no auge do “milagre
econdmico” brasileiro, concentrou-se no conceito de pélos de crescimento, baseados em
pontos focais setoriais separados com fortes investimentos na extracdo dos recursos minerais,
com as descobertas de enormes jazidas de minérios de ferro, bauxita, ouro e pedras preciosas,
bem como na criacdo de gado. S&o destaques as fazendas da Volkswagen do Brasil, com 140
mil hectares e as fazendas da multinacional Liquigas Group, com 566 mil hectares.
Investidores como mineradoras, bancos, companhias de seguro foram atraidos pela reducéo de
impostos, bem como outros beneficios.

Em meados dos anos 80, os projetos oficiais de fazendas de criacdo de gado
ocupavam quase que 9 milhdes de hectares. De um total de 350 mil km?2 de
terra adquiridos pelas fazendas de gado, uma area florestal de cerca de 140
mil km2 foi destruida. (Idem, 2002 p.39).

Essas medidas foram planejadas e implementadas sem que houvesse qualquer
discusséo junto as populages e suas liderancas locais, ou seja, 0s amazénidas. Como parte de
um conjunto de medidas, justificativas no plano ideoldgico se faziam sentir e aparecer atraves
de frases e jargdes do tipo: “A Amazoénia é um imenso vazio demografico”; “E preciso
desenvolver a Amazdnia”; “Integrar para ndo Entregar”. Cartilhas, revistas e principalmente
livros didaticos de moral e civica e &rea de estudos sociais continham essas afirmativas.
Contudo, a medida que os projetos de desenvolvimento avancavam no interior da regido
amazodnica, surgiam conflitos caracterizados como focos de resisténcia dos povos e
comunidades tradicionais, frente as invasoes de territorios e as formas indevidas de uso da
terra.

Conforme BECKER, 1998 quando se reporta a geopolitica da Amazdnia no que se
refere a relacdo de poder e as disputas por espaco:



Num outro angulo, situa-se 0 mito da imagem oficial difundida sobre a
fronteira como “espago vazio”, nogdo que estrategicamente serve de valvula
de escape a conflitos sociais em &reas densamente povoadas e de campo
aberto para investimentos. Mito porque nega a existéncia das populagdes
indigenas e caboclas, e das sociedades locais. (BECKER, 1998, p.10).

Tais medidas implementadas pelo governo militar com o modelo de desenvolvimento
planejado pra Amazonia, evidencia que o compromisso estava em atender os interesses do
grande capital, diante do distanciamento e omissdo, referente as varias formas de
expropriacdo e violéncia, que aceitava como preco a ser pago pelo progresso e
desenvolvimento da Amazonia, sem, contudo, levar em conta a dindmica da regido e as
diversas formas de organizacao presentes.

O avanco das empresas sobre a Amazbdnia, em particular, ndo levou o
conflito apenas aos camponeses. As populacgdes indigenas foram gravemente
atingidas por essa expansdo. (MARTINS, 1999, p. 133).

Se por um lado, os empresérios tinham o apoio do Estado através de leis que
beneficiavam seus projetos no processo de ocupacdo e expansdo das fronteiras na Amazonia,
por outro, uniam-se politicamente através de suas entidades de classes, sendo a mais
conhecida a Unido Democratica Ruralista— UDR? que teve papel atuante a partir da década de
1980. Tinham ainda, o aparato do Estado atraves do Conselho de Seguranca Nacional — CSN,
orgéo repressor que considerava os conflitos como questao nacional. Nesse aspecto:

A acdo desigual do Estado, favorecendo grupos empresariais e se omitindo
em relacdo & violéncia, ndo elimina os conflitos: pelo contrério, os agrava.
No processo de remanejamento e nova apropriacdo do espaco, agudiza-se a
disputa pela terra, que, adquirindo valor de troca como mercadoria, se
contrap@e ao seu valor de uso. (BECKER, 1998, p.38).

1.1.1 Os movimentos de resisténcia entram em cena

E também marcante, principalmente nas décadas de 1970 e 1980, em todo territorio
nacional, o aparecimento de organizagdes da sociedade civil como movimentos de apoio e
resisténcia a escalada da violéncia causada principalmente pelos conflitos de terra. Em 1975 é
criada pelo movimento da teologia da libertacdo da Igreja Catdlica a Comissdo Pastoral da
Terra— CPT, com o proposito de assessorar, apoiar, fortalecer e intervir junto aos camponeses
pelo direito e acesso a terra. Em 1985 € criado o Conselho Nacional dos Seringueiros — CNS
em oposicdo ao Conselho Nacional da Borracha que representava os empresarios. Como
sabemos, o CNS tem atuacdo marcante na Amazonia desde sua criagao.

Dai decorre a criacdo de varias organizacdes em ambito local e nacional dando corpo
aos movimentos sociais do campo, cujo processo historico de lutas e perdas frente aos
conflitos de terra, resulta em aprendizado politico, bem como, no sentimento de
pertencimento da sociedade pelos seus territorios.

2 Uni&o Democréatica Ruralista — UDR é uma entidade de classe que se destina a reunir ruralistas e tem como
objetivo a preservacdo do direito de propriedade e a manutencdo da ordem e respeito as leis do pais.
(www.udr.org.br).



1.1.2 O fracasso dos projetos de criacdo de gado e de colonizacéo
agricola

Contudo, em meados dos anos de 1980, os projetos oficiais mostram-se inadequados
para a dindmica da regido. Se por um lado os projetos de criacdo de gado resultam em baixa
produtividade, constituindo-se em fracasso, por outro, a expansdo do desmatamento por
queimadas para a formacéo de pasto deixou danos irreparaveis aos ecossistemas.

A colonizagdo agricola torna-se inviavel, e o0 modelo de agrovila de assentamentos
centrais ndo atende a necessidade dos colonos, tendo em vista, a falha nos planejamentos
previstos no projeto de ocupacédo e colonizagdo, principalmente pelo modelo de uso da terra
somado aos constantes conflitos envolvendo assentados e grileiros, bem como a auséncia de
créditos e as politicas de assisténcia técnica e extensao rural aos pequenos agricultores.

1.1.3 Anos 90 e a expansdo da fronteira agricola com o avanc¢o da
soja na Amazonia.

A producéo de soja inicialmente concentrou-se na regido Sul e Sudeste do pais ainda
na década de 70 como uma estratégia politica de modernizacdo da agricultura nacional. A
partir da década de 80 se expande na regido Centro-Oeste.

Nos anos de 1990, o mercado sojicultor, com grande expressdo nas regides do cerrado
pelo acelerado deslocamento da fronteira agricola para o Centro-Oeste, alcanca as areas da
Amazonia Legal®. Lima (2007) enfatiza que em maior ou menor grau todos os estados
amazOnicos introduziram o cultivo da soja, seja em carater experimental incentivados por
programas governamentais federais, estaduais ou municipais. (LIMA, 2007, p. 7).

A expansdo da soja mecanizada na Amazonia como incremento de cultivo de gréos,
associada a outros fatores como, a conversdo da floresta para pastagem para a pecuaria
extensiva de baixa produtividade, bem como a grilagem em terras publicas e a expansao da
industria madeireira se apresenta como um dos fatores preponderantes para 0 aumento das
taxas de desmatamento.

1.1.4 A soja no Amazonas

A soja chegou ao estado do Amazonas no final da década de 1990, através do
programa de governo intitulado Terceiro Ciclo de Desenvolvimento®. Contudo, foi na regido
sul do estado, nos municipios de Humaitad, Canutama, Manicoré e Labrea que se
desenvolveram os primeiros plantios mecanizados numa faixa de 800 mil hectares sob a
regéncia do Programa P6lo de Desenvolvimento de Grdos do Sudoeste do Amazonas.

No sul do estado do Amazonas se identificam intensas pressdes
demogréaficas e econémicas por parte de diversos agentes: madeireiros,
pecuaristas, grileiros e produtores de soja que tem tomado posse de terras

® A Amazonia Legal possui uma érea de 5.217.423 km?, equivalente a 61% do territorio brasileiro. E formada
pelos Estados da regido Norte: Acre, Amazonas, Amapa, Para, Ronddnia, Roraima, Tocantins e Mato Grosso.

* Plano de governo. Seu objetivo maior é interiorizar o desenvolvimento da economia amazonense. Por isso tem
como eixo central o programa agroalimentar, visando ao fomento de agroinddstrias no interior do estado.
(FILHO, 1997, p. 80).
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publicas federais, através de ocupacdes irregulares para fins especulativos e
de desmatamento. (LIMA, 2007, p. 15).

Conforme dados do PRODES/INPE, sdo 736.184,6 Km? de desmatamento na
Amazonia Legal acumulado até 2010. Suas causas sdo diversas, contudo, a maior incidéncia
é: exploracdo madeireira, pecuéria, expansdo do plantio mecanizado de gréos e abertura de
estradas.

736.184,6 km 2
de Desmatamenito

na Amazonia Legal
(acumulado até 2010)
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Figura 2 - Mapa de desmatamento na Amazodnia Legal
Fonte: PRODES/INPE - 2011

BECKER (2005), ao perguntar como impedir a destrui¢éo das florestas? Resume com
uma resposta enfatizando o papel e a responsabilidade do governo com as politicas publicas.

Se a Amazonia é efetivamente uma regido, entdo ha que se substituir a politica de
ocupacao por uma politica de consolidagdo do desenvolvimento. Uma politica de
ocupagdo ndo tem mais cabimento, porque a regido ja estd ocupada. As florestas que
restaram devem permanecer com seus habitantes. E necessario articular os diferentes
projetos e os diversos interesses e conflitos que incidem na regido. O governo atual
pretende ser um marco no rumo do desenvolvimento regional. Elaborou um novo
Plano Amazbnia Sustentavel (PAS), com o qual pretende superar a polaridade
conflitiva entre a politica ambiental e a de desenvolvimento. (BECKER, 2004, p.71).

1.15 O discurso e as praticas voltadas ao meio ambiente no
Programa Zona Franca Verde — PZFV no Amazonas

A partir de 2002, o governo do Amazonas institui forte apelo atraves do discurso
ambiental, tendo como slogan o Programa Zona Franca Verde - PZFV° que se baseia no

® O Programa Zona Franca Verde tem como missdo promover o desenvolvimento sustentavel no Estado do
Amazonas. Por meio de sistemas de producdo florestal, pesqueira e agropecudria ecologicamente saudaveis,
socialmente justos e economicamente viaveis, aliamos a prote¢do ambiental ao manejo sustentavel de florestas,
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conceito de desenvolvimento sustentavel, tendo como foco, a interiorizagdo do
desenvolvimento com base no uso sustentavel dos recursos naturais, cuja meta é a promocao
da melhoria da qualidade de vida da populagéo.

O Programa Zona Franca Verde ¢ suas politicas € o “contraponto” do modelo da Zona
Franca de Manaus - ZFM de base e referéncia urbano-industrial que passa a ser criticado por
estar totalmente dissociado do contexto sdcioambiental amazonico. Contudo, apesar desse
distanciamento, sdo reconhecidos aspectos positivos no modelo por concentrar as atividades
econémicas e 0s interesses de empresarios e de politicos na capital Manaus e com isso,
diminuir a pressao sobre as florestas do Amazonas.

Traduzir o ideédrio do desenvolvimento sustentdvel em acBes préaticas e
coerentes ndo é tarefa facil. Significa uma mudanca drastica no nosso estilo
de desenvolvimento. E a tarefa ndo é facil, até hoje — como garimpeiros —
temos saqueado das florestas as suas madeiras nobres, palmitos e orquideas,
para depois atearmos fogo no restante. Como desbravadores, vemos o
“mato” como sinonimo de atraso, uma pedra no caminho de um progresso
feito de pastos e plantagdes. (VIANA, 2006, p. 28).

O Programa Zona Franca Verde traz uma abordagem autodenominada como
holistica e transdisciplinar com forte componente cientifico. VIANA, (2006) enfatiza que o
desenvolvimento pode sim, ser feito com a manutencdo das florestas. Entretanto, isso nao
podera ser resultado do altruismo dos indigenas ou empresarios. Para ele, é necessario ter uma
politica capaz de mudar a logica econémica do desmatamento.

Através do Programa Zona Franca Verde e demais programas intrinsecamente
relacionados a este, vem sendo introduzido um redirecionamento através de uma série de
mudancas na estrutura administrativa e politica do estado, como uma mudanga recente no
cendrio das politicas publicas implementadas pelo governo do Amazonas.

Desta forma, tratando-se especificamente do estado do Amazonas, verifica-se através
de seus antecedentes historicos, que os chamados “ciclos econdmicos” caracterizados pelo
aspecto exogeno, foram guiados pela cobica de grupos econdmicos e politicos locais,
nacionais e internacionais. O estado tem seguido sistematicamente a I6gica de exploracdo dos
recursos naturais. O Amazonas vem sendo considerado como a Ultima fronteira do
desmatamento, agora diretamente com a invasdo acelerada do mercado sojicultor em pleno
desenvolvimento na regido sul do Amazonas. Como bem enfatiza Kohlhepp (1991) quando
comenta sobre os conflitos de interesses no ordenamento territorial da Amazonia brasileira,
que o preco alto do crescimento econdmico, juntamente com 0S mega-projetos, vem
resultando na destruicdo da floresta tropical e a degradacdo ecoldgica e social.

Se por um lado, como resultado dessas politicas, grupos levam vantagens com a
ampliacéo da fronteira econdmica e a acumulacdo do capital na regido, por outro, este ganho
ocorre a custa da exploracdo da forca humana de trabalho local, bem como, da depredacédo da
natureza. Assim, assistimos a saga de indigenas, ribeirinhos e colonos, habitantes de
ecossistemas diversos e ricos, vivendo nas cidades de forma marginalizada, subordinados e
dependentes de politicas assistencialistas. No campo, assistimos cotidianamente a violéncia e
morte de liderancas, verdadeiros guardides das florestas que, ndo param de acontecer no
coracdo da Amazonia.

E no bojo dessas politicas e conflitos, que se efetiva o Ensino Agricola como veremos
no item seguinte.

rios, lagos e gestéo apropriada de unidades de conservagdo e terras indigenas, como metas fundamentais a serem
seguidas pelo PZFV. (VIANA, 2006, p.115).
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1.2 O Ensino Agricola: modelo de ensino em compasso com o modelo de
desenvolvimento?

O Ensino Agricola tratado neste trabalho tem como marco histérico, os meados da
década de 1960, com a adogdo do modelo Escola-Fazenda®, vigente ainda hoje, baseado no
principio do “aprender a fazer, e fazer para aprender”. Neste modelo o foco esta voltado para
um sistema de producdo agropecudria fundamentado na grande producao.

E também neste periodo que a agricultura passa por transformagdes, principalmente na
sua organizacdo produtiva, com énfase para a industrializacdo com a chamada “revolucgéo
verde” trazendo novas exigéncias focadas na produtividade, com base na incorporagdo de
produtos e insumos industrializados. Contudo, para atender o modelo de desenvolvimento, de
acordo com SOARES,

Os estabelecimentos de ensino agricola buscaram adequar sua estrutura
pedagogica as demandas dos conglomerados industriais e das empresas
agricolas que baseavam suas atividades no desenvolvimento de novas
tecnologias agricolas. Era fundamental que os alunos aprendessem a nova
racionalidade técnica da producdo e para tal todo um aparato pedagégico, em
termos de base fisica e metodologia, comega a ser implementado e vai
atingir a sua plena consecucao apos a LDB de 1971. (SOARES, 2003, p.70).

A Coordenacéo do Ensino Agropecuario — COAGRI, o6rgéo vinculado ao MEC, criada
em1975, passa a ser um dos 6rgdos responsavel pela politica destinado ao ensino agricola.
Para tanto, sistematizou tanto a estrutura pedagdgica, quanto a gestdo das escolas-fazenda
preparando-as para atender as demandas preconizadas pelo processo de industrializagdo da
agricultura, também chamada de revolucao verde.

No plano politico-ideoldgico é difundido, um corpo de idéias que tem seu fundamento
na Teoria do Capital Humano’, teoria de origem norte-americana que concebe a educacio
como objeto de planejamento atrelado ao plano global de desenvolvimento. Nesta concepcao
a educacdo passa a ser subordinada ao desenvolvimento econémico. Sob forte influéncia
dessa concepcdo a educacdo é concebida como instrumento capaz de promover o
desenvolvimento econémico pela qualificacdo da forca de trabalho. A l6gica do mercado é
base e rota para o direcionamento da educacdo escolar, onde se busca efetivamente a
articulagdo do sistema educativo com o sistema produtivo.

Esses fundamentos amparados pela legislacdo® em vigor na época, compdem a base
norteadora das diretrizes das propostas politicas e pedagdgicas da formacdo do técnico
agricola, sendo mais tarde denominado técnico agropecuario.

A educagdo passou a ser concebida como instrumento capaz de promover,
sem contradicdo, o desenvolvimento econdmico pela qualificagdo da forca
de trabalho, do que decorreria a maximizacao da producéo e a redistribuicéo

® Basicamente, é a Escola-Fazenda o sistema encarregado de desenvolver organismos escolares economicamente
auto-suficientes, proporcionar qualificacdo para o trabalho e condi¢Bes necessarias & transferéncia dos
conhecimentos a outras areas afins. (MEC/DEM, 1973).

" Denomina-se Teoria do Capital Humano, a elaboragdo teérico-metodoldgica da escola econdmica neocléssica
voltada a andlise da educacdo, autoconstituida em ciéncia especifica, a economia da educagdo.
(ALBUQUERQUE, 1984, p.90).

® A legislagdo da qual falamos é a Lei 5.692/71 e posteriormente a Lei 7.044/82 que conforme SOARES, 2003,
p. 139, estdo voltadas para atender &s necessidades do desenvolvimento econémico daquele periodo historico.
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da renda a0 mesmo tempo, a educacdo foi vista como fator de
desenvolvimento da “consciéncia politica” indispensavel a manutencdo de
Estado. Assim concebida, a educacéo seria fator de crescimento econémico e
de seguranca, a medida que impediria a eclosdo dos antagonismos
decorrentes do modelo adotado. (KUENZER, 1988, p. 43).

N&o é propdsito deste trabalho, realizar um estudo especifico a respeito da Teoria do
Capital Humano, como componente politico-pedagodgico da formacdo técnica, tendo em vista
que ja existem inumeros trabalhos a respeito, contudo, citaremos tais estudos como forma de
visualizar o marco referencial em que se apoia historicamente a formacg&o do técnico agricola,
que conforme decreto 83.935 de 1979, passa a denominar-se técnico agropecudrio. Tal
mudanga ocorre no momento em que se intensificam as vérias formas de uso da terra,
principalmente, com a implantacdo das empresas agropecudrias.

Com a derrocada do Regime Militar nos anos 1980, um novo cenario econémico se
estabeleceu, com o surgimento de novas tecnologias, agregadas a producéo e a prestacdo de
servicos. Com os anos 90, é marcante para 0s paises da América Latina e do Caribe as linhas
de acdo das politicas educacionais serem dirigidas pelo Banco Mundial, onde a ténica passa a
ser a empregabilidade através das competéncias para atender o mercado de trabalho que se
torna cada vez mais competitivo.

Tais consideracdes nos levam a constatacdo que o Ensino Agricola que teve seu inicio
com as Escolas de Aprendizes de Artifices em 1909, passando pelas denominacdes de Escola
de Iniciacdo Agricola, Ginasio Agricola, Escolas Agrotecnicas e atualmente os Campi de base
agricola vinculados aos Institutos Federais do MEC, mesmo com diferentes denominacdes e
em diferentes contextos histéricos, estdo subordinadas a demandas paradigmaticas e as
transformacdes de ordem politica e econémica nas diversas fases do capitalismo, tanto em
ambito nacional, quanto internacional. Em decorréncia dessa subordinagdo, s&o muitas as
consequéncias, principalmente, na padronizacdo de modelos que resultam em curriculos
uniformes que se assemelham em toda a rede federal, no tocante a area técnica-profissional,
se constituindo nos chamados “pacotes” tecnoldgicos, cujo foco é desviado das necessidades e
caracteristicas locais e regionais.

Dai, podemos afirmar que o modelo de ensino agricola em toda a sua trajetoria, vem
sendo desenvolvido em compasso com 0 modelo de desenvolvimento adotado em diferentes
épocas, onde o preco alto do crescimento econdémico esta acima das necessidades humanas,
ndo importando a degradacdo ecoldgica e social notadamente de regides que vem sofrendo
tamanho impacto como, é o caso da Amazodnia e seus delicados ecossistemas.

Neste aspecto, as reflexdes quanto a funcdo do ensino agricola desenvolvida pela
referida rede, tem levado MEC/SETEC a um olhar diante de tal problematica. Como
consequéncia, em 2008, aconteceu um ciclo de seminérios regionais, culminando com o
Seminario Nacional do Ensino Agricola da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, tendo como tema central “A (Re) significagdio do Ensino Agricola”
(SETEC/MEC- Seminario Nacional do Ensino Agricola, 2008), com o objetivo de definir
diretrizes para uma nova politica nacional do ensino agricola da rede.

Quanto a valorizacéo e inclusdo da juventude rural nos cursos regulares da referida
rede, consta nas deliberacBes da plenaria final do referido Seminario Nacional (Brasilia DF,
abril de 2009):

3. Estabelecer cotas para os povos do campo; (p.21);

4. Possibilitar editais especificos para atender a demandas de comunidades
isoladas ou em &reas de dificil acesso para oferecimento de cursos regulares
nos locais de origem dos interessados. (p.21);
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58. Organizar o curriculo e o calendério escolar preferencialmente de forma
que facilite o0 acompanhamento de todas as etapas do processo de producéo,
utilizando inclusive a pedagogia da alternancia para atender a demanda de
publicos especificos. (p. 29)

74. Reorganizar os curriculos na perspectiva do técnico poder atuar de forma
mais competente nos arranjos produtivos da agricultura familiar e nos
movimentos sociais. (p. 31).

113. Desenvolver atividades, actes e oferecer cursos, fora ou na instituicdo
gue promovam a inclusdo social e uma maior articulagdo com as
comunidades locais em seu processo de desenvolvimento, visando atender as
suas necessidades socioecondmicas e culturais. (p.37).

O foco dessas reflexdes vem apontando para a definicdo do papel do Ensino Agricola
desenvolvidos pela Rede SETEC/MEC no novo contexto agrario do pais e, propondo
estratégias operacionais quanto ao sistema de gestdo e a adocdo de propostas pedagdgicas que
orientem para cada realidade levando em conta as dimensdes regionais.

1.2.1 O ensino Agricola no contexto Amazonico: O IFAM/Campus
Manaus Zona Leste: passado e o presente

Os antecedentes historicos do IFAM/Campus Manaus Zona Leste, conforme (PDI —
IFAM/CMZL, 2009), constam que foi criado pelo Decreto Lei n°. 2.255 de 30 de maio de
1940, com a denominacéo de Aprendizado Agricola Rio Branco com sede no Estado do Acre.
Iniciou suas atividades académicas em 19 de abril de 1941. Ao longo de sua historia recebeu
varias denominacoes: Escola de Iniciacdo Agricola do Amazonas, Ginasio Agricola do
Amazonas, Colégio Agricola do Amazonas, Escola Agrotécnica Federal de Manaus. De
acordo com a Lei n°. 11. 892, sancionada pelo Presidente Luiz Incio Lula da Silva, no dia de
29 de dezembro de 2008, é extinta a Agrotécnica Federal de Manaus, passando a denominar-
se Campus Manaus Zona Leste, sendo um dos dez Campi do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas. (PDI — IFAM/CMZL, 2009).

Quadro 1 - Demonstrativo dos Campi do IFAM

Ano de

CEFET / UNEDs / AGROTECNICAS | Ano de criaciio IFAM - CAMPI criacio

Centro Federal de Educagio Tecnologico| 1909 - Decreto|

do Amazonas CEFET-AM. M 7.566 Campus Manzus Centro

Unidade de= Ensine Descentralizada do|1937 - Portaria
Distrito Industrial Ne 67 MEC
Unidade de Ensine Descentralizada de|2006 - Portaria)
Coari n° 1.970 MEC

Campus Manaus Distrito Industrial

Campus Coari

Escola Agrotécnica Federal de[1940 - Decreto| Campus Manaus Zona Leste :QUS
Manaus n°. 2255 Lein".
11.892

Escola Agrotécnica Federal de 5330|1993 - Portaria
(Gabriel da Cachoeira n' 8.670 MEC

Campus 530 Gabrizl da Cachoeira

Campus Presidente Figueiredo

Campus Parintins

Noves Campi implantados em 2010 Campus Maugs

Campus Labrea

Campus Tabatinga

Fonte: PDI, IFAM/CMZL (2009).
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O Mapa referente a figura 3 indica a localizagdo de dez Campi, sendo que 0s cinco
novos Campi foram implantados no primeiro semestre de 2010.

Figura 3 - Mapa do Estado do Amazonas com a localizacdo dos dez Campi do IFAM
Fonte: PDI/IFAM/CMZL (2009).

O Campus Manaus Zona Leste possui uma area de 164 (cento e sessenta e quatro)
hectares, esta localizado na Zona Leste da Capital Amazonense, em uma regido onde ocorre
um dos mais acelerados processos de urbanizacdo — segundo estimativas da Prefeitura
Municipal de Manaus, esta regido possui aproximadamente 500.000 (quinhentos mil)
habitantes. (PDI 2009 do IFAM/CMZL).

Image © 2006 DigitalGlobe
© 2006 Europa Technologies

= SH 59°55'51.11" W elev 283 ft Streaming |J|]]|_\-[| 1100% Eye

Figura 4 — Vista aérea do Campus Manaus Zona Leste
Fonte: GOOGLE ERTH/2006

Constata-se que da data de sua criacdo como Aprendizado Agricola em 1941 até o ano
de 1993 como Escola Agrotécnica Federal de Manaus, foi a Unica escola da rede a oferecer
neste periodo ensino agricola no estado do Amazonas. Em 1995 é criada na regido do Alto
Rio Negro a Escola Agrotécnica Federal de S&o Gabriel da Cachoeira. A partir de 2009 sdo
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implantados mais cinco Campi nos municipios de L&brea, Maués, Parintins, Tabatinga e
Presidente Figueiredo.

No quadro 2, referente a docentes efetivos por titulacdo, o IFAM/Campus Manaus
Zona Leste conta com o0 seguinte quantitativo:

Quadro 2 - Numeros de docentes efetivos por titulacdo no IFAM/CMZL

Docentes por titulacio Total
Graduados 3
Especialistas 27
Mestres 26
Doutores 3
Total 63

Fonte: IFAM/CMZL-2011

Sdo desenvolvidos os cursos abaixo relacionados, conforme o quantitativo de vagas
por curso, especificado no quadro 3:

Quadro 3 - Cursos ofertados no IFAM/Campus Manaus Zona Leste

Vagas por
Tipo Nome do Curso Curso
Técnico Integrado Técnico em Agropecudria 175
Técnico em Agropecudria 40
Tecmcu. Subsequente - Técnico em Recursos Pesqueiros 40
Presencial
(Pos-Médio) Técnico em Manejo Florestal 40
Técnico em Secretariado 40
Técnico Subseqgiiente| Técnico em Agropecudria (sete turmas p/sete
Educacdo a Distincia polos / total 320 alunos 320
. |Agente de Desenvolvimento na Agricultura
PROEJA'FIC com parcera Familiar 30
Técnico em Mamuencdo de Suporte em
PROEJA/Meédio Informatica 30
Técnico em Meio Ambiente 30
Superior Tecnodlogo em Agroecologia 30
Total Geral de vagas 775

Fonte: CRE/IFAM/CMZL, 2011.
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1.2.2 Os cursos do Campus Manaus Zona Leste

Quanto a formacdo do Técnico em Agropecudria, torna-se relevante para efeito de
analise, observar os diferentes momentos histdricos da instituicdo que em abril de 2011
completou 70 anos de existéncia. Contudo, apesar dos avan¢os diante do novo contexto
agrario do pais, e, na sua missao prevé a formacéo de agentes de desenvolvimento sustentavel
na Amazonia, € possivel afirmamos que mesmo estando situado na regido Amazonica, 0
CMZL nédo foge aos padrbes uniformes das demais instituicdes que fazem parte da rede
federal de educacéao profissional SETEC/MEC, tendo em vista que, o sistema escola-fazenda
com sua estrutura fisica e seus principios e métodos estdo bem presentes no Campus Manaus
Zona Leste, através de suas Unidades Educativas de Producdo — UEPs, que mesmo em
constante dificuldade de manutencdo estd muito mais voltada a dar suporte aos complexos
agroindustriais através da formacdo do técnico agropecuario, que ao sistema de producédo
familiar e suas peculiaridades locais.

Os estudos realizados por Albuquerque® (1984), nos revelam as contradicdes presentes
na formacdo do técnico agropecuario e a complexa articulagdo das politicas de
desenvolvimento com seus objetivos e finalidades mediante a educacdo como atividade
mediadora no processo de formacdo dos técnicos em agropecuéria, a autora cita:

Uma analise que leve em consideracdo o contexto em que a educagdo se
exerce permite identificar as funcdes reais da educacdo: no caso da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus, a educagdo que se desenvolve tem como
funcdo manifesta produzir profissionais para respaldar a politica de
desenvolvimento do campo, pois na medida em que o capitalismo
desenvolveu sua propria tecnologia de producdo, passou a criar também as
condicBes sociais para controlar e produzir os trabalhadores que lhe sdo
adequados. (ALBUQUERQUE, 1984, p. 48 — 49).

A autora ainda constata ap6s analise do modelo do sistema escola-fazenda, que existe
uma distancia entre o discurso oficial e a realidade historica local o que caracteriza como uma
escola urbana.

O sistema escola-fazenda € um modelo importado cuja filosofia sé existe no
discurso oficial, pois as caracteristicas da escola apontam para uma escola
urbana. (Idem, p.133).

Assim, tratando-se de jovens oriundos do interior do estado, percebemos que esse
sistema de ensino tem provocado o distanciamento do jovem e sua familia, visto que apds os
anos de formacdo e o afastamento de seus familiares, da comunidade e sua unidade de
producdo, descaracteriza-se de sua realidade, abandonando-a, situacdo essa, que contribui
dentre outras para o entrave no desenvolvimento local das comunidades.

As novas tecnologias, por um lado, podem provocar certo deslumbramento
no aluno, levando-o a menosprezar o modelo classificado como tradicional e
antiquado de producdo agricola. Por outro lado, podem também frustra-lo ao
perceber as dificuldades para adota-las em sua propriedade. Essa € uma
consequéncia do distanciamento das escolas em relacdo a agricultura
familiar e 0s movimentos sociais, uma vez que as mesmas vém preparando o

° Trata-se de uma Dissertacdo de Mestrado intitulada: Os técnicos na producdo dos Ribeirinhos do Amazonas,
tendo como objetivo identificar as relagbes educacao — trabalho do técnico em agropecuéria egressos na Escola
Agrotécnica Federal de Manaus junto aos pequenos produtores de varzea do municipio de Manacapuru no estado
do Amazonas.

18



seu alunado muito mais para lidar com a producdo realizada pelo grande
capital. (MEC/SETEC-Ensino Agricola, 2007, p19).

Nessa mesma linha ESTEVAM (2003) enfatiza:

Como se observa a formacdo e os conteldos técnicos ministrados nos
Colégios Agricolas sdo vistos como inadequados a realidade da agricultura
familiar. Eles afastam os jovens de suas realidades e os conhecimentos
adquiridos nestas escolas sdo dificeis de aplicacdo e adaptacdo a pequena
producgéo, provocando um conflito de ideias entre pais e filhos que leva o
jovem, na maioria das vezes, a abandonar a propriedade e a agricultura.
(ESTEVAM, 2003, p. 97).

Se por um lado o contingente de jovens oriundos de espacos rurais que ingressam para
cursar 0 ensino agricola, tendem a distanciar-se de suas realidades. Por outro, ha uma
demanda de jovens igualmente sem ter acesso a este ensino.

1.2.3 A concepcdo dualista presente no IFAM/CMZL

Prevalece ainda nos tempos presentes, a dualidade quanto ao ensino profissionalizante
e 0 ensino propedéutico. Este impasse vem sendo marcado por uma concepc¢do dualista,
respaldada legalmente, sendo uma voltada para a educacdo propedéutica académica e outra
para o Ensino Profissionalizante. O que Kuenzer denomina em seus estudos sobre educacao e
trabalho, como academicismo superficial e profissionalizacdo estreita (1988, p.12.).

Conforme estudo dos Decretos n°. 2.208/97*° e 5.154/2004 referentes as reformas da
educacdo profissional técnica de nivel médio, verifica-se conforme autores que:

A literatura sobre o dualismo na educacdo brasileira € vasta e concordante
quanto ao fato de ser o ensino médio sua maior expressdo. E neste nivel de
ensino que se revela com mais evidencia a contradi¢cdo fundamental entre o
capital e o trabalho, expressa no falso dilema de sua identidade: destina-se a
formagdo propedéutica ou a preparagdo para o trabalho? A historia nos
permite maior clareza sobre a questdo, porque vai revelar a ordenacdo da
sociedade em classes que se distinguem pela apropriacdo da terra, da riqueza
que advém da producéo social e da distribuicdo dos saberes. (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS, 2005, p. 31).

E ainda, quanto ao periodo de vigéncia, aplicacdo e consequéncias do Decreto
2.208/97, os autores acrescentam que:

No Brasil, hoje, ha um déficit de pesquisa para conhecer os estragos e as
conquistas deflagradas com a imposi¢do do Decreto n. 2.208/97. A sua
revogacdo e a aprovagdo do Decreto n. 5.154/2004 trouxe a abertura e 0
estimulo a formacdo integrada, mas ndo trouxe a garantia de sua
implementag&o. (Idem, p. 102).

O Decreto 2.208/97 rompe com a tdo pretendida formacdo integrada e abri enorme
fosso entre a formacdo geral e a formacdo profissional, criando nas escolas técnicas e
agrotécnicas as habilitagbes em nivel de ensino médio como forma de aligeirar a educacéo

19 Decreto ne. 2.208/97 revogado em 2004.
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profissional em funcdo das necessidades do mercado. Com isto, acentuam-se ainda mais as
diferencas entre pobres e ricos, bem como, entre trabalho intelectual e trabalhno manual. Foi
revogado através do Decreto 5.154 de julho de 2004.

1.3 O Caminho percorrido pelo IFAM/Campus Manaus Zona Leste: Cursos e
Parcerias Potenciais em tempos presente

Ressalta-se, no entanto, a importancia de cursos potenciais, estes, pelo histérico de sua
criagéo, foge ao padréo convencional por serem cursos requeridos pela sociedade, isto pela
imperativa necessidade da formacao de profissionais comprometidos socio ambientalmente
com 0s arranjos produtivos e de servicos em ambito local. Nesse aspecto, novos paradigmas
buscam estabelecer diretrizes para a reorientacdo da educacdo profissional e tecnologica no
ambito da instituicdo, em diferentes niveis e modalidades de ensino, cujo objetivo busca
romper com o distanciamento dos principais temas que apesar do seu tempo historico,
continuam em evidéncia. Tais temas estdo presentes nas questdes socioambientais e culturais
da regido Amazonica cuja pauta tem recebido aporte numa perspectiva agroecoldgica como
um novo enfoque paradigmatico, capaz de contribuir no enfrentamento da crise
socioambiental, por ter a capacidade de unir os saberes populares com 0s conhecimentos
criados por diferentes disciplinas cientificas, buscando resolver e dar conta da totalidade dos
problemas.

Nesse aspecto a agroecologia como matriz disciplinar integradora que busca romper
com o paradigma da simplificacdo, vem ganhando espaco na instituicdo que pela sua
complexidade divide opiniGes e ja enfrenta resisténcia por se tratar de um novo paradigma em
disputa no campo teorico e préatico fora e dentro do CMZL.

A agroecologia vem buscando a articulagéo de diferentes conhecimentos, de
distintas disciplinas e campos da ciéncia, para conformar este novo
paradigma do reino da complexidade, da integracdo do conhecimento
técnico -  cientifico e deste com o saber  popular.
(CAPORAL,F.R:COSTABEBER,2006, p.7)
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131 As Parcerias

As parcerias firmadas através de convénios de cooperacao técnica entre 0 CMZL e as
Organizagdes Nao Governamentais com responsabilidade socioambiental, tm contribuido de
forma significativa para a construcdo e um proficuo didlogo entre a institui¢do e a sociedade.

As instituicdes com este perfil que possuem relacdo formal através de convénio de
cooperacgdo técnica com o CMZL sdo: Projeto Permacultura do Amazonas — PPA, Oficina
Escola de Lutheria do Amazonas — OELA e Associagdo Regional das Casas Familiares Rurais
do Amazonas — ARCAFAR-AM.

O Projeto de Permacultura da Amazonia — PPA, criado em 1997, ocupa nove
hectares dentro do setor de agricultura do Campo Manaus Zona Leste. Atua na aplicacao de
tecnologias visando a implementacdo de sistemas produtivos integrados para as comunidades.
Atraves da sua Unidade Demonstrativa desenvolve diversos cursos, dentre eles o Curso
Permacultura, Designer e Consultoria — PDC.

Figura 5 — Projeto Permacultura da Amazénia - PPA
Fonte: PDI/ IFAM/CMZL 2009.

Com a Oficina Escola de Lutheria do Amazonas - OELA é desenvolvido os Cursos
Técnico em Lutheria e Curso em Marchetaria, que usa somente madeira de origem certificada
pelo Forest Stewardship Council — FSC e (Conselho Brasileiro para o Manejo Florestal). Este
conceito permitiu o status de primeira Escola de Lutheria no mundo a conquistar o Selo Verde
do FSC.

Figura 6 — Jovens em formacgdo na OELA
Fonte: PDI do IFAM/CMZL/2009
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Com a Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Amazonas -
ARCAFAR-AM é desenvolvido o Curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura
Familiar em area descentralizada do CMZL na modalidade PROEJA/FIC, com formacéo
inicial e continuada de trabalhadores na agricultura familiar, sob o regime de alternancia,
atendendo especificamente jovens e adultos ribeirinhos das comunidades rurais do municipio
de Boa Vista do Ramos. Sendo este, nosso objeto de estudo e pesquisa neste trabalho.

(s, - dyog

9

Figura 7 — Jovens de areas ribeirinha de BVR do Curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura
Familiar na Modalidade PROEJA/FIC.
Fonte: PDI, IFAM/CMZL/20009.

1.3.2 A Educacdo do Campo no IFAM/Campus Manaus Zona
Leste

O caminho percorrido até entdo, com a experiéncia do PROEJA/FIC desenvolvido na
Casa Familiar Rural no Municipio de Boa Vista do Ramos, através de convénio de
cooperacdo técnica assinado a partir do ano de 2002. Esta parceria tem favorecido acima de
tudo, a inclusdo de jovens e adultos oriundos de comunidades rurais nos cursos do
IFAM/Campus Manaus Zona Leste.

A LDB 9.394/96, em seu Artigo 1° afirma que: “A educacdo deve abranger os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacOes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Diante deste fundamento legal, verifica-se que ndo sé a escola, mas 0s espagos
extraescolares sdo espacos educativos, tendo em vista que a educacdo é também toda acdo
desenvolvida junto a familia, no trabalho, na escola, nas organizac¢Ges sociais € por meio da
cultura. Dai é possivel dizer que a a¢do educativa desenvolvida junto aos povos do campo
“incorporando os povos € o espago da floresta, da pecudria, das minas, da agricultura, os
espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas” ** fundamenta-se nas praticas sociais
dessas populacGes, mediante suas habilidades, seus conhecimentos, suas experiéncias, seus
valores e suas formas de se relacionar com os elementos da natureza. Sendo assim fazemos as
seguintes indagacOes: os desafios das instituicdes que ofertam o ensino agricola esta em
adotar estratégia operacional que dé conta de atender também as demandas dos movimentos

1 parecer n°. 36/2001, p. 4 sobre as Diretrizes Operacionais para a Educac&o Bésica nas Escolas do Campo.
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sociais e da agricultura familiar? Que estratégias devem ser adotadas para contribuir com o
desenvolvimento local?

Neste sentido, outro modelo de educagdo vem se consolidando nos espacos rurais,
cujo foco principal aponta para a construcdo de um novo projeto de sociedade tendo o povo
do campo como sujeito desta construgdo. E neste contexto que a educacéo agricola vem sendo
alvo de questionamento, conforme Molina (2004, p.25):

“A Educagdo do Campo se afirma no combate aos pacotes (tanto agricolas
como educacionais) e na tentativa de fazer das pessoas que vivem no campo
instrumentos de implantacdo de modelos que os ignoram ou escravizam.
Também se contrapde a visdo estreita de educa¢do como preparacao de mao-
de-obra a servi¢o do mercado”.

E ainda quanto ao protagonismo ressalta:

As experiéncias construidas pelos movimentos camponeses e organizagdes
correlatas, especialmente, por meio do PRONERA (Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria) dimensionaram a idéia e o conceito de
Educacdo do Campo, interagindo com as outras dimensfes da vida do
campo. Esse processo aconteceu com a participagdo do Movimento Sem
Terra (MST), da Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
(CONTAGQG), da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas no Brasil
(UNEFAB) e da Associagcdo Regional das Casas Familiares Rurais
(ARCAFAR) como protagonistas do desenvolvimento de projetos de
educacdo em todos os niveis. (IDEM, 2004, p. 65).

Dentre os autores que se debrucam sobre a discussdo da educacdo do campo, Arroyo
(2004) afirma que é preciso educar para um modelo de agricultura que inclui os excluidos,
que amplia os postos de trabalho, que aumenta as aportunidades do desenvolvimento das
pessoas e das comunidades e que avanca na producdo e na produtividade centradas em uma
vida digna para todos e respeitadora dos limites da natureza.

No registro da historia da construgao do “movimento por uma educacdo do campo” e
pelas experiencias em educacdo desenvolvidas junto aos movimentos sociais, € possivel
compreendermos que estamos diante de um paradigma tendo em vista que:

A Educacdo do Campo nasceu dos pensamentos, desejos e interesses dos
sujeitos do campo, que nas Ultimas décadas intensificaram suas lutas,
especializando-se e territorializando-se formando territérios concretos e
imateriais, constituindo comunidades e politicas, determinando seus destinos
na construgdo de suas ideologias, suas visdes de mundo. (SOUZA, 2006,
p.16).

Estas consideracgdes nos revelam concepcdes de um modelo de educacao que se opoem
aos pacotes educacionais e agricolas, nos permitindo vislumbrar a possibilidade da inclusao
de politicas que possam promover a justica social no campo.

A Educacdo do Campo tem acontecido no CMZL, através de conferencias, encontros,
whorkshops e cursos. Em 2008 através da parceria do CMZL e ARCAFAR/Amazonas,
aconteceram dois cursos da Pedagogia da Alternancia com carga horaria de 40 horas cada
curso. Em 2009 no periodo de fevereiro a setembro, aconteceu o Curso de Aperfeicoamento
em Educacdo do Campo, tendo como publico professores e funcionarios do CMZL, bem
como professores da rede municipal e estudual de ensino, com carga horaria de 240 horas em
regime de alternancia. O curso foi concluido com uma turma de 37 cursistas, todos graduados
em cursos diversos.
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Figura 8 - Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do Campo, com Carga Horéria de 240, no periodo
de fevereiro a setembro 2009.

Fonte: IFAM/CMZL/CEDR, 2009.

A Educacdo do Campo serd apresentada no préximo capitulo que versara sobre a
Pedagogia da Alternancia na formacao profissional de jovens rurais, no qual sera relatada a
experiéncia do IFAM/Campus Manaus Zona Leste com o PROEJA/FIC, desenvolvida na
Casa Familiar Rural no municipio de Boa Vista do Ramos.
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2 CAPITULO II

A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA FORMACAO PROFISSIONAL DE
JOVENS DE COMUNIDADES RURAIS DO MUNICIiPIO DE BOA VISTA DO
RAMOS NO AMAZONAS

E proposito deste capitulo, aprofundar nossa pesquisa sobre a Pedagogia da
Alternancia, partindo do seu itinerario historico, com o surgimento das Maisons Familiales
Rurales - MFR no interior da Franca no ano de 1935. Em seguida, sua chegada e expansdo nas
regides do Brasil a partir da década de 1960 com as Escolas Familias Agricolas, e, na década
de 1980 com as Casas Familiares Rurais. Neste percurso vamos situar a Pedagogia da
Alternancia no Campus Manaus Zona Leste, através do Curso Agente de Desenvolvimento na
Agricultura Familiar, na Modalidade PROEJA/FIC, desenvolvido na Casa Familiar Rural, na
zona rural do municipio de Boa Vista do Ramos.

O municipio de Boa Vista do Ramos com suas 50 comunidades, todas as margens de
rios, igarapés, lagos, cabeceiras, enseadas formam um sistema lacustre hidrografico diverso,
ligados ao rio principal Parana do Ramos e este, sendo afluente do grande rio Amazonas. Seus
habitantes trazem a marca de sua ancestralidade, como um ser histérico, habitante das aguas,
das florestas, das terras firmes e das varzeas.

Localizando a Casa Familiar Rural, apresentamos o0 seu processo de construcao e a
participacdo dos seus sujeitos, para em seguida descrever o curso PROEJA/FIC em regime de
alternancia quanto ao nivel, modalidade e suas bases legais.

Descrevendo a Pedagogia da Alternancia como metodologia integrativa na préxis da
Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos, buscamos pesquisar seus complexos
instrumentos pedagdgicos com seus principios nos processos de formacdo de jovens e suas
familias, mediados pela participacdo efetiva dos monitores e colaboradores.

2.1 O Itinerario Histdrico da Pedagogia da Alternancia

Por décadas a Pedagogia da Alternancia esteve no anonimato, sendo ignorada por
estudantes, educadores, extencionistas e instituicdes. No Brasil, passa a ser conhecida, por
meio dos movimentos sociais, que debatem, discutem e divulgam as experiéncias
notadamente das CFRs e EFAs. Assim, passa a ganhar visibilidade nas esferas educativas e
académicas, resultando numa busca de compreensdo e significado de suas complexas
dimensdes.

2.1.1 Sua génese'?

S&o mais de 70 anos de caminhada conforme sua génese historica, que conta do ano de
1935, quando surge as Maisons Familiales Rurales (MFR)™ no interior da Franca por
iniciativa de um grupo de camponeses e pessoas afins oriundas de varias experiéncias de

12 para aprofundar assunto ver GIMONET (2007), QUEIROZ (1997), ESTEVAM (2009).

BMaisons Familiales Rurales — MFR, se traduz como Casas Familiares Rurais — CFR.
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organizagOes sociais da época. Estes se organizam em uma Associagao, reunindo pais e maes,
desejosos em oferecer a seus filhos, uma formacéao diferenciada, tendo por principio a gestao
compartilhada pelas familias envolvidas e interessadas. Nesse contexto, a Franca estava em
processo de reconstrucdo em decorréncia da Primeira Guerra Mundial, que abalou todos os
setores do pais, notadamente a agricultura. Associado a esse dilema, as atengfes do estado
estavam focadas no processo de industrializacdo voltado para a area urbana, mostrando
desinteresse pelo setor da agricultura, principalmente, pela agricultura de base familiar.

A década de 30 foi um periodo muito tragico, intervalo entre as duas grandes
guerras mundiais. O pais havia sido destruido social e economicamente pela
primeira guerra mundial e estava em processo de reconstrucdo. (ESTEVAM,
2003, p.31).

Ainda sobre o contexto agrario Francés e os impactos tanto do pds-guerra, quanto a
expansdo do capitalismo Queiroz (1997) acrescenta:

A realidade agraria francesa tem algumas caracteristicas peculiares em
comparagdo com o0 conjunto da Europa. Os impactos da expansdo do
capitalismo foram diferentes. Na Franca permaneceu uma grande maioria de
proprietarios rurais. Pode-se dizer que a Franga continua como uma
realidade agraria com base na pequena propriedade familiar. (QUEIROZ,
1997, p.40).

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia chegou primeiramente, através das Escolas
Familias Agricolas — EFAs, por volta de 1968, concentrando-se inicialmente no Estado do
Espirito Santo e ampliando-se em varias regides do Brasil, sendo dirigidas pela Unido
Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil - UNEFAB.

Como Casa Familiar Rural, a primeira experiéncia iniciou na década de 80, no
municipio de Arapiraca, Estado de Alagoas, no ano de 1981. Conforme Estevam (2008), ap6s
alguns problemas locais, 0 projeto acabou sendo desativado. Contudo, em 1984 surge um
projeto de CFR numa regido do agreste nordestino no municipio de Riacho das Almas no
Estado de Pernambuco, a partir de entdo, se expandiu para outras regides do pais. Em 1987 o
movimento chega a regido Sul no Estado do Parand, onde foram iniciadas as primeiras
discussdes envolvendo liderancas do campo e autoridades locais, dando inicio a implantacao
da primeira CFR no Municipio de Barracdo. Em 1991 é implantada a CFR no municipio de
Quilombo no oeste catarinense. A partir dai o movimento em prol das CFRs cresceu e se
expandiu para outras regifes do Brasil.

2.1.2 Na Regido Norte e Nordeste do Brasil

Com o objetivo de reunir forgas e romper o isolamento, liderancas da Regido Norte
fundaram em 1995 a Associagdo Regional das CFR’s do Norte do Brasil — ARCAFAR -
Norte, com um Conselho de Administracdo eleito em Assembléia Geral, sendo seus membros
representantes de diversos Estados da Regido Norte. O Estado do Pard foi pioneiro na
implantagdo de CFR’s a partir de 1995. Em 1996 as regides Norte ¢ Nordeste uniram-se e
criaram a ARCAFAR Norte e Nordeste do Brasil.

Toda a unidade didatica que utiliza a Pedagogia da Alternancia como proposta
pedagdgica é conhecida como Centro Familiar de Formacdo por Alternéancia - CEFFA.
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2.1.3 Por que CEFFA™.?

Para conceituar o CEFFA é necessario conhecer seus antecedentes, suas origens,
expansao, 0s sujeitos envolvidos, seus principios politico-pedagogicos e metodoldgicos
especificos, sua estrutura e o funcionamento, enfim, os impactos, as formas de financiamento

e custeio e os seus desafios e perspectivas. (PROGRAMA NACIONAL DE EDUCAGAO POR
ALTERNANCIA PARA AGRICULTURA FAMILIAR, 2006). **

O CEFFA, mais que uma sigla, é uma filosofia de vida, de testemunho de
unidade, de servico, de promocdo das classes marginalizadas, de integracédo
dos excluidos. E um marco de coeréncia entre a teoria e a pratica, entre o
deixar acontecer e o saber fazer, entre o agir reprodutivo e o criativo. E a
Pedagogia da Alternancia se fundamenta na criatividade e na busca. E uma
simbiose de construcdo de saberes, na consciéncia de sua importancia
histérica, mas também na humildade pedagdgica dos que reconhecem suas
limitagdes. (BARRIONUEVO, 2005, p. 24).

Conforme configuragcdo descrita por CAVO (2002) em seus estudos, os CEFFAs
possuem quatro pilares, tendo como finalidade a formacdo integral do estudante e o
desenvolvimento do meio. Seus meios sdo a Alternancia Educativa e a Associagdo local.
Esses principios surgiram no seu processo histérico de construcdo e evolucdo, sendo
incorporados pelos préprios agricultores familiares e seus parceiros e colaboradores. Sao 0s
agricultores familiares os principais protagonistas e responsaveis pela manutencdo e gestdo do
CEFFA.

4 Compde o Centro Familiar de Formagéo por Alternancia — CEFFA, as Casas Familiares Rurais (CFRs), as
Escolas Familias Agricolas (EFAs), as Escolas Comunitarias Rurais (ECOR), os Centros de Desenvolvimento do
Jovem Rural (CDEJOR) e o Programa de Formac&o de Jovens Empresarios Rurais (PROJOVEM). Representam
um movimento de familias, pessoas e instituicbes que se unem para promover o desenvolvimento sustentavel e
solidario do campo, através da formacdo de jovens e adultos e suas familias. Devidamente organizados, formam
uma associagdo de agricultores familiares com carater educativo de ensino aprendizagem, onde a gestdo € feita
pelas familias através de um conselho de administracdo eleito em assembléia geral. (ARCAFAR Norte e
Nordeste do Brasil, 2008).

®Os CEFFA’s atuam ha mais de trés décadas no Brasil promovendo educacdo do campo integrada com a
profissionalizagdo nos niveis Fundamental (2° ciclo) e Médio. Hoje sdo 248 Centros educativos em
funcionamento, distribuidos por 21 Estados da federagdo, atendendo a mais de 19.000 jovens a cada ano. Com
esta estrutura em funcionamento alcancam um contingente de 5.650 jovens formados a cada ano, somados a
outros 50.000 egressos 0 que representa hoje um publico beneficiado de 352.000 pessoas. Em termos de
abrangéncia sdo 820 municipios e 70.400 familias associadas. (PROGRAMA NACIONAL DE EDUCAGCAO
POR ALTERNANCIA PARA AGRICULTURA FAMILIAR, 2006).
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OS QUATRO PILARES DOS CENTROS FAMILIARES DE FORMNACAO POR

ALTERNANCIA - CEFFAs

~ DESENVOLVIMENTO DO
FORMACAO INTEGRAL MEIO
—> PROTETO PESSOAL y....8 SOCTAL, ECONOMICO
PROJETO DE VIDA HUMANO, POLITICO....
-
4 o,.' K
2 ™ o, )
; E ‘.‘. ."‘o .':. ".'o i E
! ALTERNANCIA ..‘3‘0.. ASOCIAGZO LOCAL:
EDUCATIVA: ’." "..
* PALS, FAMILIAS,
MEIOS — UMA METO’DOLOGIA PR PROHSSION'_AIS,
PEDAGOGICA INSTITULCOES.
ADEQUADA

N — e

Figura 9 — Os quatro pilares dos CEFFAs — Fonte: Calvo - 2002.

Em decorréncia da diversidade de experiéncias e do processo de articulacdo entre as
redes de Escolas Familias Agricolas e de Casas Familiares Rurais, assim como, a luta por
crédito diferenciado no PRONAF — MDA/SAF para os jovens egressos das EFAs e das CFRs,
em 2001, ap6s mobilizacdo e acordos, definiu-se um nome comum para designar 0s centros
gue atuam com a Pedagogia da Alternancia e sdo baseados numa associacdo de familias. Dai
0 nome: Centros Familiares de Formacéao por Alternancia — CEFFAS que se caracterizam
como escolas do campo, situadas no campo, dos povos do campo. Os CEFFAs contam com
um processo longo de articulagdes entre as Redes UNEFAB e as ARCAFAR Sul e
Norte/Nordeste do Brasil.
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Figura 10 — Mapa dos Centros Familiares de Formacéao por Alternancia - CEFFAS no Brasil.
Fonte: ARCAFAR- Norte e Nordeste 2006
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No limiar do século XXI, os Centros Familiares de Formacgédo por Alternancia, estdo
presentes nos 05 continentes, em mais de 43 paises, somando ao redor de 1400 centros
educativos.

2.2 Marco Histérico da Pedagogia da Alternéncia no IFAM/Campus Manaus
Zona Leste

Em outubro de 1995, sob forte influencia dos movimentos sociais e seus aliados
historicos™, aconteceu no municipio de Altamira-PA & primeira semana de Formacdo na
Pedagogia de Alternancia, seguida de inauguracdo da 12 Casa Familiar Rural da regido Norte
do Brasil, no municipio de Medicilandia, na regido da Transamazénica no estado do Para.

Para este evento, estratégias foram organizadas para a participacdo de institui¢oes
governamentais, bem como, 6rgdos de ensino, pesquisa e extensao dos estados do Norte como
forma de mobilizar estas instituices para a problemética da terra e da necessidade de
formacdo de trabalhadores do campo. Dentre elas se fez representar a Escola Agrotécnica
Federal de Manaus — EAFM.

Contudo, a Pedagogia da Alterndncia passou a ser comentada na entdo Escola
Agrotécnica Federal de Manaus, um ano depois, por ocasido da realizacdo do | Seminario de
Desenvolvimento Rural, ocorrido nos dias 17 e 18 de julho do ano de 1996 que contou com a
participacdo de conferencistas da Universidade Federal do Para, da ARCAFAR Norte do
Brasil, bem como de liderancas dos movimentos sociais do campo do estado do Para e do
Amazonas. A pauta constou de palestras sobre “As politicas de Desenvolvimento Rural na
Amazodnia”; “a Inser¢cdo dos Técnicos Agricolas na produgdo familiar”, e os relatos de
metodologias participativas baseados nas experiéncias de ATER e da expanséo das CFRs com
a Pedagogia da Alternancia e seus principios participativos. (Relatério do Seminario
Desenvolvimento Rural, CMZL, 1996).

16 Os aliados histéricos sdo 6rgdos governamentais e ndo governamentais que naquele momento histdrico
uniram-se a0 movimento em prol das CFRs foram eles: Universidade Federal do Para — UFP, Laboratdrio
Agroecologico da Transamazénica — LAET, Comissdo Pastoral da Terra — CPT, Movimento pela Sobrevivéncia
da Transamazdnica — MST e Escolas Agrotécnicas da Regido Norte.
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Figura 11 — Seminéario Desenvolvimento Rural realizado na EAFM atual CMZL, nos dias 17 e 18 de
julho de 1996.
Fonte: IFAM/CMZL/CEDR, 2009.

Com o encerramento do Seminario mediante presenca de representantes de instituicdes
governamentais, 6rgdos de pesquisa e extensdo e representantes dos movimentos sociais do
campo, aconteceu 0 momento de assinatura de convénios com Associacdes Agricolas,
Cooperativas e organizacdes governamentais. Destaca-se aqui a assinatura do convenio de
cooperacdo técnica da Escola Agrotecnica Federal de Manaus com a ARCAFAR Norte do
Brasil, conforme Clausula Primeira que trata do objeto:

Estabelece bases de cooperacdo entre EAFM e ARCAFAR, relativo ao
planejamento, administracdo execucdo de acdes relacionadas a divulgacéo,
implantacdo e manutencdo do Projeto Casa Familiar Rural, enquanto
programa de formacdo de jovens e adultos no a&mbito do estado do
Amazonas, tendo como base metodoldgica a Pedagogia da Alternancia das
Casas Familiares Rurais.(TERMO DE COOPERACAO TECNICA, EAFM,
1996).

As discussdes e acordos feitos por ocasido do seminario abriram espago para a cria¢do
de um Forum Permanente de Debate na EAFM das questdes ali tratadas, com énfase na
Pedagogia da Alternancia e a insercdo de técnicos agricolas em formacao através de estagios
de vivéncia junto agricultores familiares. As a¢fes decorrentes da aproximacdo da EAFM e
liderancas oriundas de sindicatos rurais possibilitaram a participagdo de agricultores
familiares nos eventos e feiras promovidas pela EAFM.
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Figura 12 — Stand com acervos fotograficos das atividades de extensdo realizadas no Projeto de
Assentamento Ipora, exposto na Feira da Agricultura Familiar nas dependéncias da EAFM em 1998.

Fonte: IFAM/CMZL/CEDR, 2009.

No periodo de 1996 a 2001 mediante convenio de cooperacao técnica entre EAFM e a
Cooperativa Mista da Manéapolis — COOMAM, localizada no Projeto de Assentamento da
Reforma Agraria Ipor4, no municipio de Rio Preto da Eva, a 100 km de Manaus, passa a
serem realizadas as atividades de extensdo junto as familias associadas. As a¢Ges constavam
de oficinas, participacdo em assembléias da COOMAM, cursos, assisténcia técnica e estagio
de vivencia de estudantes da EAFM.

No periodo de 21 a 24 de setembro de 1998, sob a orientacdo de liderangas da
ARCAFAR Norte e apoio logistico da EAFM foi realizado o primeiro curso de formacéo na
Pedagogia da Alternancia no Centro Social no Ramal da Manapolis. O objetivo na época era
capacitar agricultores assentados, técnicos agricolas egressos e estudantes em formacao para
fortalecer o movimento em prol da implantagéo e expansdo de CFRs no Estado.
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Figura 13 — 1° Curso da Pedagogia da Alterndncia das Casas Familiares Rurais, realizado no P.A.
Ipord em Rio Preto da Eva — AM, em 1998.

Fonte: IFAM/CMZL/CEDR, 2009.

Em 2002 com a criacdo da ARCAFAR - AMAZONAS ¢ realizado novo convénio de
cooperacdo técnica, sem, contudo alterar a 12 clausula vigente no convénio anterior. Contudo,
na 22 Clausula que trata das obrigacdes da EAFM para com a ARCAFAR - AMAZONAS
prevé:

a) Alocar, observando o disposto na clausula primeira e dentro de suas
possibilidades, recursos humanos e técnicos, desde que envolvidos em

projetos conjuntos, e que ndo decorra em prejuizos as suas atividades
especificas;

b) Analisar a viabilidade dos projetos especificos de cooperacdo submetidos
pelo outro convenente no prazo de 30 dias a partir da data do protocolo;

c) Oferecer estagios e apoio logisticos (acomodacdo, alimentacdo) aos
estudantes e monitores oriundos do segundo convenente;

d) Oferecer apoio logistico na execucdo dos projetos sempre que lhe couber:

e) Certificar e acompanhar estudantes do Curso de Educacdo de Jovens e
Adultos e Cursos Bésicos do convenio Casa Familiar Rural;

f) Desenvolver dentro de suas possibilidades, acfes no sentido de captar
recursos no pais e no exterior para execucdo dos projetos de que trata esta
clausula.(TERMO DE COOPERACAO TECNICA, EAFM, 2002).

Em maio no mesmo ano € inaugurada a Casa Familiar Rural no municipio de Boa
Vista do Ramos, ocasido em que é dado inicio ao Curso Bésico de Formacao Inicial e
Continuada de Trabalhadores na Agricultura Familiar, através do Curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar, cuja matriz curricular de disciplinas gerais e 0s
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temas geradores como matriz profissionalizante vém sendo analisada, acompanhada e
certificada pelo IFAM/Campus Manaus Zona Leste.

Este 1° Seminario Desenvolvimento Rural realizado e protagonizado pelo CMZL
quando ainda era Escola Agrotécnica é considerado o marco historico da Pedagogia da
Alternéncia das CFRs no Amazonas, bem como, contribuiu para o fortalecimento e expanséo
do movimento em prol das Casas Familiares Rurais no Estado do Amazonas. Para 0 CMZL
estimulou a busca de parcerias.

Dez anos depois, nos dias 6 e 7 de dezembro de 2006 aconteceu nas dependéncias do
CMZL, o Il Seminéario Desenvolvimento Rural, que teve como objetivo dialogar com a
sociedade (movimentos sociais, 0rgéos de ensino, pesquisa e extensao, 0rgaos de assisténcia
técnica e extensdo rural) na busca de caminhos e parcerias para a constru¢do de uma proposta
pedagdgica voltada a Formacao Profissional na Modalidade de Educacéo de Jovens Adultos,
para 0 Ensino Médio Integrado. Ocasido em que foram apresentadas vérias experiéncias,
dentre elas, o PROEJA/FIC desenvolvido na Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos,
resultado da agdo compartilhada entre ARCAFAR/AMAZONAS e IFAM/Campus Manaus
Zona Leste, que ainda se autodenominava como Escola Agrotécnica Federal de Manaus.

Deste seminario resultou as discussGes para a criagdo do Curso Técnico em
Agroecologia Integrado ao Ensino Médio, destinado a atender demandas de areas rurais.

——
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Figura 14 — Il Seminério Desenvolvimento Rural no IFAM/CMZL — 2008.
Fonte: IFAM/CMZL/CEDR — 2009.

2.3  Caracterizacdo do Municipio de Boa Vista do Ramos

A histdria do municipio de Boa Vista do Ramos esta diretamente ligada a de Maués,
que era uma de suas vilas. Pela Emenda Constitucional n°® 12, de 10.12.1981, promulgada pela
Mesa da Assembléia Legislativa do Estado do Amazonas, passa a condi¢do de municipio. Sua
populacdo total é de 14.921, sendo que 7.521 reside na area urbana e 7.400 na area rural
(IBGE/Censo0/2010).

O municipio tem este nome, pelo seu rio principal Parand do Ramos, afluente do Rio
Amazonas que € via de acesso navegavel de diversos municipios, situado na regido do Baixo
Amazonas. S&o 50 comunidades rurais das cinco regides que compdem o referido municipio:
Ramos de Cima, Ramos de Baixo, Curucé, Regido dos Lagos e regido do Rio Urubu. Sua
distancia fica a 270 km em linha reta da Capital Manaus.

O municipio tem sua economia baseada no setor priméario com extracdo de produtos da
floresta, como: madeira, cipés, plantas medicinais e esséncias, bem como nas atividades de
caga e coleta de castanha, praticas estas, feita de maneira artesanal e para a subsisténcia. A
pecuaria se destaca como a atividade feita com maior intensidade e também a de maior
impacto ambiental, isto, devido auséncia de planejamento, o desconhecimento da legislacéo
ambiental e da dindmica da floresta amazénica. A criacdo do gado bovino e bubalino é feita
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para atender a demanda de carne no mercado local e regional. Além da criacdo de suinos e
galinhas, feita em pequena escala ou para a subsisténcia.

A pesca é outra atividade feita com maior frequéncia na regido. Tal atividade é
exercida principalmente por ribeirinhos que tem na pesca, 0 meio de subsisténcia.

A agricultura, como meio de producdo de base familiar tem grande importancia na
manutencdo das familias, que possuem seus cultivos em pequena escala e processam seus
produtos de maneira artesanal. Principalmente pelo cultivo da mandioca utilizado na
fabricacdo de farinha e em pequenas hortas para o uso diario, bem como plantios de cultivos
como: Abacaxi, graviola, cupuagu, acai, bacaba, citrus, cana, café e guarana.

Apesar da rica paisagem, da biodiversidade do municipio, a populacdo que vive no
campo nas 50 comunidades, padece da auséncia de politicas publicas referente ao atendimento
a educacdo escolar no nivel fundamental e médio e superior, sendo uma pequena parcela da
populacdo atendida pelo EJA e o Ensino Médio a distancia. Ficando um grande nimero de
jovens e adultos desassistidos em comunidades isoladas.

2.4  Os Sujeitos da Pesquisa: Jovens de comunidades rurais do municipio de Boa
Vista do Ramos no Amazonas e sua identidade com a terra, a floresta e as aguas.

Em diferentes contextos, tém sido utilizados termos diversos, para falar dos povos e
comunidades tradicionais da Amazénia. Contudo, convém salientar, que historicamente, ha
uma mobilizacdo protagonizada por esses grupos, quanto ao reconhecimento e garantia dos
seus direitos, que perpassam as questBes sociais, territoriais, ambientais, econémicas e
culturais.

A din@mica vivenciada pelos povos e comunidades tradicionais na busca
pelo direito de viver a diferenca, joga luz no direito, na medida em que o
obriga ao reconhecimento de outras “praticas juridicas”, as quais se
encontram coadunadas a outras formas de saber, mais localizadas, situadas
nas experiéncias de cada grupo social. (SHIRAISHI NETO, 2007, p.32)

Tratando-se especificamente, do publico alvo da pesquisa, os jovens de comunidades
rurais do municipio de Boa Vista do Ramos, também chamados de ribeirinhos, agricultores,
agricultores familiares, possuem tracos e caracteristicas que revelam sua histdria ancestral
através de suas praticas de producdo exercidas na terra e na agua. Possuem uma forte
identidade ligada aos elementos da natureza, especificos do modo de vida dos indios das
4guas, também conhecidos como Omaguas™".

Quando usamos o termo caboclos / ribeirinhos, estamos nos referindo aquele
agrupamento social/rural da Amaz6nia, que tem continuidade histérica com
os indios que habitavam a regido desde a posse e conquista (os indios das
aguas), possuem um 6timo sistema adaptativo para a regido e é portador de
uma cultura relativamente distinta da sociedade nacional. (WITKOSKI,
2007, p.98).

! Nossa compreensdo é a de que os caboclos / ribeirinhos sdo, em grande parte, herdeiros legitimos do modo de
vida dos indios das aguas, porque estdo diretamente ligados bioldgica, histérica e culturalmente a populagao
amerindia que ocupava a planicie amazonica, na época do contato com os europeus, e que 0s primeiros caboclos
foram indios das dguas aculturados, sobreviventes do massacre promovido pelos portugueses. (WITKOSKI,
2007, p. 97).
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Figura 15 - Casa de jovem do PROEJA/FIC as margens do Parana do Ramos em periodos de cheia e
seca.

Fonte - ARCAFAR — AM, 2009

Fraxe (2011) caracteriza os agricultores familiares da Amazénia como um grupo
social com suas formas de organizacdo que associa familia, producéo, trabalho nos diversos
ambientes terrestres e aquaticos.

A agricultura familiar na Amazénia caracteriza-se como uma importante
forma de organizacéo da producdo que associa familia, producdo e trabalho
nos diversos ambientes de producdo terrestres e aquaticos. Os critérios
utilizados pelos agricultores amazénicos para direcionar as decisdes relativas
as atividades agricolas na agricultura familiar ndo visam apenas a
rentabilidade, mas principalmente atender as necessidades béasicas da
familia. Os agricultores familiares amazOnicos se caracterizam por
exercerem uma pluralidade de atividades produtivas que sdo fundamentais
para complementar seus rendimentos e suas necessidades de sobrevivéncia.

(p. 56).

Contudo, a legislacéo que Institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel
dos Povos e Comunidades Tradicionais através do Inciso I, do Artigo 3°, do Decreto n° 6.040,
de 7 de fevereiro de 2007, compreende por Povos e Comunidades Tradicionais:

Grupo culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que
possuem formas préprias de organizacdo social, que ocupam e usam
territorios e recursos naturais como condicdo para sua reproducdo cultural,
social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando conhecimentos, inovacdes
e préaticas gerados e transmitidos pela tradicdo.

Quanto a populacdo foco de nossa pesquisa, evidenciam-se como um grupo
organizado da sociedade civil'®, portanto, neste trabalho, iremos nos referir aos sujeitos de
nossa pesquisa, ora como sujeitos ribeirinhos, ora como agricultores, ora como agricultores
familiares, visto que este grupo, ao pertencer a diversas organizacdes, se reconhece como tal.

Entende-se por organizagdo da sociedade civil a capacidade historica de a sociedade assumir formas
conscientes e politicas de organizacdo. (DEMO, 2001, p. 26).
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25 A Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos em seu processo de
construcdo®® e a participacéo de seus sujeitos

A participacdo ndo € um conteddo que se possa transmitir, mas uma
mentalidade e um comportamento com ela coerente. Também ndo é uma
destreza que se possa adquirir pelo mero treinamento. A participa¢do € uma
vivencia coletiva e ndo individual, de modo que somente se pode aprender
na praxis grupal. Parece que s6 se aprende a participar, participando.
(BORDENAVE, 1994, p. 74).

A Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos — CFR de BVR € uma associacao de
familias com Cadastro Nacional de Pessoa Juridica — CNPJ. Sua sede estd situada na
comunidade rural Boa Unido, as margens do Parand do Ramos, numa area de 2 hectares,
sendo dois ambientes: terra firme e varzea. Sua estrutura fisica € composta de piso de
alvenaria, com estrutura de madeira nas laterais e nas divisorias; possui cobertura de zinco e
palha. Seus compartimentos constam de alojamento masculino e feminino; biblioteca,
varandas, refeitdrio, chapéu onde sdo realizadas as aulas tedricas. As areas externas de seu
entorno sdo cultivadas pequenas hortas, arvores frutiferas e jardins.

Sua histéria de construcdo e organizacdo ndo foge ao histdrico das demais CFRs, que
por si, ja se caracteriza como um movimento educativo, visto que a preocupacdo com a
formacdo humana €é constante. Através do processo de discussdo estdo presentes a
preocupacdo com temas relacionados a formagdo do homem e da mulher que habitam o
campo como sujeitos capazes de contribuir com o desenvolvimento e suas familias, com o
meio ambiente e com a comunidade.

Pelas condicBes histéricas de abandono e auséncia do Estado enquanto brago
administrativo e financeiro do governo, trabalhadores do campo juntamente com seus aliados
historicos buscam como primeiro passo, a mobilizagdo coletiva da comunidade e de parceiros
potenciais para divulgacdo e apresentacdo de experiéncias tendo como foco o envolvimento
dos sujeitos enquanto cidad&os capazes de contribuir para o desenvolvimento local.

Por isso ha de se concordar que a formacado da cidadania, que € um processo
lento e profundo, que leva geragdes, viceja neste lado, aquela que sabe tomar
consciéncia das injusticas, descobre os direitos, vislumbra estratégias de
reacdo e tenta mudar o rumo da historia. Participacdo quer profundamente
isto. Por isto, podemos dizer, sumariamente, que cidaddo é o homem
participante. (DEMO, 2001, p.71).

No processo de organizacdo para implantacdo da CFR de BVR, foram seguidas etapas
de mobilizacdo, formacGes de comissdes locais, viagens de intercambio com apoio de
organizagbes governamentais e ndo-governamentais®’, junto as CFRs do estado do Para,

%0 histérico referende as processo de construcdo e constituicdo da CFR de BVR, esta contido nos livros de
registro, anais, atas, relatorios, estatutos, artigos e documentos diversos disponibilizados pela ARCAFAR-
AMAZONAS para nossa pesquisa.

“As organizagBes que apoiaram o processo de implantacdo da CFR de BVR foram: a) em ambito local e
interestadual: Campus Manaus Zona Leste, Instituto de Certificacdo Agricola e Florestal — IMAFLORA, Oficina
Escola de Lutheria — OELA, Projeto Permacultura da Amaz6nia — PPA, Fundagdo AVINA, Prefeitura Municipal
de Boa Vista do Ramos, Centro de Formacdo de Trabalhadores do Baixo Amazonas — CEFTBAM, ARCAFAR
Norte, Conselho Nacional dos Seringueiros — CNS. Em &mbito internacional: Movimento de Solidariedade
Internacional das MFR- (Relatério, ARCAFAR-2001).
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dentre elas a CFR de Santarém, a CFR de Medicilandia e a CFR de Obidos. Na etapa
seguinte, através de assembleia geral foi discutido e aprovado o Estatuto com a criacdo da
Associacdo Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos.

O associativismo representa um outro grande elemento impulsionador da
participacdo social na luta pela conquista da cidadania. As experiéncias tém
mostrado que a maneira mais propria de se comecar um movimento
participativo € a associacdo, contanto que essa responda a critérios de
qualidade politica, como a representatividade, legitimidade, participacdo de
base, auto-sustentagcdo (DEMO. 2001 p.117).

Com a realizaco e analise da Pesquisa Participativa®* que culminou na construcdo do
Plano de Formacéo (Matriz Curricular) com os Temas Geradores da formagao profissional da
CFR de BVR, buscou-se a consolidacdo de convénios de cooperacdo, como forma de garantir
0s cursos iniciais de formacdo de monitores e das familias credenciadas pela Associacdo de
CFR de BVR.

Figura 16 — Visita dos monitores para a realizagdo da Pesquisa Participativa com as familias.
Fonte: ARCAFAR — AM, 2008.

Com o objetivo de garantir a orientacdo filoséfica da Pedagogia da Alternancia,
aconteceram durante esse processo 0s cursos de formacdo envolvendo os jovens e suas
familias, os colaboradores, os professores das disciplinas do Nucleo Comum disponibilizados
pela Secretaria de Educacdo Municipal e os Técnicos Agricolas e Florestais envolvidos na
equipe de formacéo. Os cursos foram desenvolvidos por uma equipe de educadores composta
por membros das ARCAFAR Norte e Nordeste do Brasil, com educadores de organizacfes
governamentais e ndo-governamentais e S.I.M.F.R. (Solidariedade Internacional de
Movimentos Familiares de Formacéao Rural).

No dia 12 de maio de 2002, na sede social da Comunidade Cristo Bom Pastor do Pari,
foi iniciada a primeira semana de formacdo em alternancia com o Tema Onde Vivemos. No
decorrer desta semana também foi discutido votado e aprovado o Regulamento Interno da
CFR de BVR.

LA Pesquisa Participativa é o instrumento pelo qual sdo coletados dados para anélise de varios setores da vida da
comunidade onde o/a jovem vive com sua familia, o que resulta num inventario critico sobre a realidade do meio
rural. Tem como objetivo precipuo, conhecer de forma mais profunda a realidade s6cio-econdmica da regido e, a
partir dai, definir os contetidos tematicos da formacdo e a programacgdo educativa que serdo estudados pelos (as)
jovens. De posse desses dados, é feita a organizacao e classificagdo dos temas, resultando no Plano de Formagao
(Matriz Curricular da CFR). A organizagdo tematica orienta-se por uma concepcao interdisciplinar, envolvendo
os temas ligados a formacdo profissional e os assuntos de formacdo geral equivalente ao ndcleo comum do
ensino fundamental. (ARCAFAR/AM, 2001).
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Em 2004 com apoio financeiro da Fundagdo Avina, Novib e Prefeitura de BVR foi
inaugurada sua sede propria na Comunidade Boa Unido, Regido do Rio Urubu.

Figura 17 — Curso da Pedagogia da Alternéncia na Comunidade Cristo Bom Pastor do Pari — BVR —
2002.
Fonte: ARCAFAR — 2002

E importante notar que seus monitores sdo técnicos egressos do CMZL, cujo
envolvimento ja vinha acontecendo, seja nas atividades de extensdo do CMZL junto aos
agricultores familiares do Projeto de Assentamento Ipora®* em anos anteriores, seja no
envolvimento e participacdo de cursos e conferéncias relacionadas a Pedagogia da
Alternancia, ou mesmo em estdgios em CFRs do estado do Pard. Em pergunta a um
professor/monitor da CFR de BVR, a respeito desse processo de construcdo ele responde:

Eu comecei a trabalhar, digo, a ter contato com a Extensdo Rural em 1996, quando
eu participei na Escola Agrotécnica Federal de Manaus do | Seminario
Desenvolvimento Rural. Na época, eu era aluno do primeiro ano do curso técnico
agricola. Foi neste seminario que ouvi, falar pela primeira vez o Termo Pedagogia
da Alternancia. Em seguida, a convite de uma professora da EAFM, comecei a
participar das atividades de extensdo rural no Assentamento Ipord, no municipio de
Rio preto da Eva. As atividades de extensdo realizadas no assentamento estavam
diretamente ligadas ao movimento de Casas Familiares Rurais. Foram realizadas
diversas atividades, como aplicacdo de censo socioecondmico, préaticas de
permacultura, manejo de pequenos e médios animais, cursos sobre associativismo e
empreendorismo. Na época, essa iniciativa de levar alunos e alunas para a zona
rural era a principio criticada por alguns profissionais da escola. Da iniciativa de
um pequeno grupo de professores, alunos e agricultores, iniciou-se um grande
debate a respeito da inclusdo do ensino fundamental e médio em regime de
altern@ncia no assentamento e também assisténcia técnica e extensdo rural. Esses
debates eram realizados aos finais de semana na sede da Cooperativa Mista da
Manéapolis — COOMAM e, delas participavam professores da EAFM, e também
participavam os alunos do curso Técnico Agricola nas habilitacbes de zootecnia,
pesca, agroindustria e agricultura. Mesmo ndo sendo possivel implantar uma CFR
no PA Ipora pela falta de apoio da prefeitura local, foi a partir do movimento Casa
Familiar Rural de Rio Preto da Eva, que a Pedagogia da Alternancia das Casas
Familiares Rurais ganhou notoriedade.

P - Como assim ganhou notoriedade a partir de Rio Preto da Eva?

A resposta é simples, os alunos que participavam do movimento, como era 0 meu
caso e de tanto outros, foram trabalhar como extencionista nos municipios do
estado e consigo, levaram a proposta, a idéia da Pedagogia da Alternancia para as

220 P.A. Iporé fica localizado no municipio de Rio Preto da Eva no entorno de Manaus.
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comunidades rurais. O primeiro municipio a experimentar na pratica a Pedagogia
da Alternancia foi o municipio de Boa Vista do Ramos, que em 1999 inicia a
mobilizacdo, através de parceria com a EAFM, IMAFLORA, OELA e Prefeitura
Municipal. Em 2001, os agricultores se organizam em Associacéo, dando assim
legitimidade juridica a Pedagogia da Alternancia no Estado. As atividades
pedagdgicas tiveram inicio em 13 de maio de 2002, dia das mées e dia de Lua Nova,
coloco isso em destaque, porque 0s jovens e pais escolheram essa fase da lua para
iniciar suas atividades. Me lembro que perguntei de um jovem, o Messias Brasil,
porque eles escolheram essa data, e a fase da lua, o jovem me respondeu:
“plantamos nosso rogado nesta época, porque é o momento onde as sementes
comecam a germinar, e a CFR é uma semente e somos parte dessa semente, pois
estamos iniciando uma nova caminhada em diregdo a um objetivo especifico, que é
estudar em uma escola que é construida por todos nés, uma escola diferente que
tem o cheiro e cara dos agricultores” . Guardo até hoje, essas palavras do jovem
Messias, que hoje é uma lideranca em sua comunidade e vem desenvolvendo
praticas de conservacdo do meio ambiente através da meliponicultura.
(Professor/Monitor “A” da CFR de BVR).

E frequente a insercéo de estudantes em formagdo do CMZL em atividades de estagio
de vivéncia junto a agricultores familiares da CFR de BVR.

Assim, podemos dizer que a CFR de BVR € resultado do processo de organizacdo e
parcerias dos movimentos sociais e as de instituicbes governamentais. Neste sistema de
parceria e colaboracdo, cabe a Prefeitura Municipal de Boa Vista do Ramos oferecer
transporte e o quadro de professores das disciplinas do Nucleo Comum, tendo como fonte
financiadora o FUNDEB/MEC. Em 2002 foi firmado convenio de cooperacdo técnica com a
entdo Escola Agrotécnica Federal de Manaus, que em suas clausulas prevé o
acompanhamento técnico-pedagdgico durante os trés anos de formacdo e a certificacdo de
jovens no Curso “Agente de Desenvolvimento na Agricultura Familiar” na modalidade
PROEJA, no nivel de Formacao Iniciada e Continuada de Trabalhadores, em regime de
alternancia.

A CFR de BVR é também, um espaco de convergéncia de acgdes voltadas a
organizacdo dos trabalhadores rurais. Em suas dependéncias acontecem reunides diversas,
seminarios, oficinas, conferencias e os cursos de ciclo curto. As maiorias dos sujeitos
envolvidos pertencem aos municipios do Territorio 11%.

2 O Territério do Baixo Amazonas, também chamado de Territério 11, abrange uma é4rea de 107.507.60 Km2.
Sua populacéo total é de 230.847 habitantes, sendo que 97.492 vivem na area rural e que corresponde a 42,23%
do total. Possui 9.130 agricultores familiares, 3.450 familias assentadas e quatro terras indigenas. Seu IDH
médio é 0,68. E composto por sete municipios: Maués, Boa Vista do Ramos, Nhamunda, Parintins, S&o
Sebastido do Uatuma, Barreirinha e Urucara. (SIT/http://sit.mda.gov.br).
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Figura 18 — Curso de capacitagdo em Educacdo do Campo para Dirigentes Sindicais e Professores das
Escolas do Campo dos municipios pertencentes ao territorio 11.
Fonte: ARCAFAR — AM, 2004.

2.6 O Curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura Familiar na Modalidade
PROEJA/FIC

O Curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura Familiar do CMZL, possui
formas de Ingresso e organizacdo curricular especifica, sem contudo, se distanciar das
prerrogativas legais.

2.6.1 O Nivel e Formas de Ingresso

O nivel correspondente ao Ensino Fundamental do Curso Agente de Desenvolvimento
na Agricultura Familiar, iniciado em maio de 2002, conforme tratamos anteriormente, adotou
como critério, atender demandas de jovens e adultos das comunidades rurais locais de BVR
que estavam fora do ensino regular.

O ponto de partida é o sujeito educando, percebido nas suas multiplas
dimensfes, das quais se destacam a sua identidade como jovem ou adulto,
trabalhador e cidaddo, que se afirma a partir dos referenciais de espaco,
tampo e a sua diversidade sociocultural. (DOCUMENTO BASE DO
PROEJA, 2007, p. 27).

As formas de ingresso de jovens na CFR de BVR tém ocorrido através de critérios
formulados através de convénio de cooperacgéo e plano de trabalho.

O criterio de selecdo para o ingresso dessa populacdo tem o respaldo das associagdes
comunitarias locais que apresentam a demanda de jovens, mediante clausula do convénio e
edital especifico do IFAM/CMZL.

2.6.2 A modalidade

O PROEJA com Formacéo Inicial e Continuada — Ensino Fundamental seré
oferecido, exclusivamente, de forma presencial. A opgdo por essa
modalidade objetiva a reconstrucdo da trajetoria educacional de jovens e de
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adultos que por motivos diversos interromperam seus estudos.
(DOCUMENTO BASE, 2007, p.34).

Tratando-se do Ensino Fundamental integrado a formacéo profissional, o PROEJA®*
instituido pelo Decreto n°. 5.840/13/07/2006, que trata da sua abrangéncia:

§ 1°. 0 PROEJA abrangerd os seguintes cursos e programas de educacdo
profissional:
| — formacdo inicial e continuada de trabalhadores.

Quanto a carga horéria:

Artigo 3° Os cursos do PROEJA, destinados a formacéo inicial e continuada
de trabalhadores, deverdo contar com carga horaria minima de mil e
guatrocentas horas, assegurando-se cumulativamente:

| — a destinacdo de, no minimo, mil e duzentas horas para formacao geral; e
Il — a destinacdo de, no minimo, duzentas horas para a formagdo
profissional.

2.6.3 Os tempos e os espacos de formagéo

Conforme contetdo que versa sobre a organizacdo da Educacdo Basica normatizada
nos artigos 23 e 28 da LDB 9394/96, Ié-se:

Art. 23 A Educagdo Baésica poderd organizar-se em series anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodo de estudos, grupos ndo
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

§ 2°. O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive, climéticas e econbmicas, a critério do respectivo sistema de
ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previstas em lei.

O Calendario das escolas do campo e dos cursos que acontecem em espacos do campo
é diferenciado, mas garante as horas anuais exigidas pela legislacdo em vigor. Na CFR de
BVR, além das horas trabalhadas na sala de aula, sdo desenvolvidas horas de trabalhos
praticos, de estagios, de pesquisa, de vivéncias em instituicbes e organizacdes sociais e
sindicais.

O tempo cronoldgico na CFR e no meio sécio-profissional contam como dias letivos.
Para efeitos legais € de 200 dias letivos, considerando que os dias letivos ndo significam aulas
exclusivas entre as quatro paredes de uma sala.

2.6.4 A organizacéo curricular

Como forma de verificar as demandas oriundas dos agricultores familiares é realizada
inicialmente, uma pesquisa na regido, chamada de Pesquisa Participativa, onde é feito um

*programa Nacional de Integracdo da Educacfo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos.

41



inventario critico, donde provem os temas profissionalizantes divididos em eixos (animal,
vegetal, humano, diversos) que serdo articulados com as disciplinas do ndcleo comum,
compondo assim, a Matriz Curricular do Curso ou Plano de Formagdo, como é denominado
pelo CEFFA.

O Plano de Formacgédo € uma estratégia de gestdo pedagdgica que organiza e
articula ensino e aprendizagem de maneira continua e integrada, mesmo na
descontinuidade das atividades e dos espacos e tempos diferentes.
(PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO POR ALTERNANCIA
PARA AGRICULTURA FAMILIAR, 2006).

A matriz profissionalizante do Curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura
Familiar possui 18 Temas Geradores, somados a estes, estdo as Oficinas Suportes, que tem
como objetivo garantir a orientacdo filos6fica da Pedagogia da Alternancia, bem como,
capacitar as familias, monitores e demais sujeitos e instituicdes envolvidas no processo de
formacéo e organizacdo social local. Sua carga horaria minima é de 20 horas para cada oficina
que fica sob a coordenacdo da ARCAFAR-AMAZONAS, com o envolvimento de diversas
instituicOes, sendo estas: as organizacOes da sociedade civil, as entidades de classes, as
instituicGes governamentais.

Quadro 4 - Matriz Profissionalizante do Curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura Familiar na modalidade

PROEJA/FIC
Matriz Curricular de Temas Profissionalizantes do Curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar na modalidade PROEJA/FIC
Altemancias Temas Geradores CH.
01 Onde Vivemos 30
02 Agroecologia e Permacultura 30
03 Estudo do Solo 30
04 Horticultura 30
03 Criagio e Manejo de Galinha Caipira 30
06 Sistema Agroflorestal 30
07 Viveiricultura e Produgio de Mudas 30
08 Gestio de Recursos Pesqueiros 30
09 Animais de Médio e Grande Porte em Sistemas Integrados 30
10 Movimentos Sociais e as Organizages Rurais 30
11 Meliponicultura 30
12 Culturas Perenes: Fruticultura 30
13 Processamento e Conservacio do Pescado 30
14 Manejo Florestal Comunitdrio 30
15 Manejo e Ecologia de Virzea 30
16 Farmdcia Viva: Plantas Medicinais e Aromdticas 30
17 Planejamento e Gestio de Projetos Agroecoldgicos 30
18 Elaboragio e Apresentagio de Projetos 30
TOTAL 340
Oficinas Suporte:

* Processamento de Produtos Nio-Madeireiro (semente, cipo, palha);

* As Ferramentas metodologicas da Pedagogia da Altemancia

*  Aproveitamento de Residuos Madeireiros;

* (Confecgio de apetrechos de pesca

® Organizagdes Rurais e Movimentos Sociais

* Oficina de Projetos

Fonte: IFAM/CAMZL (2009).
2.7 A Metodologia Integrativa: a praxis da CFR de BVR

Com a Pedagogia da Alternancia deixa-se para tras uma pedogogia plana
para ingresar numa pedagogia no espago e no tempo e diversificam-se as
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instituicdes, bem como os atores implicados. Os papéis destes ndo sdo mais
aqueles da escola costumeira. O joven (pré-adolescente, adolescente, ou
jovem adulto) em formacao, isto ¢, o “alternante”, ndo ¢ mais um aluno na
escola, mas ja& um ator num determinado contexto de vida e num territorio.
(GIMONET, 2007, p. 19).

Falar da Pedagogia da Alternancia é também falar de sua histéria, dos tempos e dos
espacos de formacdo, de seus instrumentos pedagdgicos, de seus principios como meio e nao
fim, presente em um dos quatro pilares dos CEFFAs.

Conforme ESTEVAM, 2009, a origem etimoldgica do vocabulo alterndncia tem suas
origens na palavra latina altenare, que provém de alter-iris e significa outro. Na Franga, 0
termo ndo € novo; suas origens remontam ao século X1V. Na atualidade, alternéncia significa
a sucessao repetida no espago ou no tempo, em uma ordem regular, dos elementos de uma
série. (ESTEVAM, 2009, p.38). Para tanto, podemos dizer que a Pedagogia da Alternancia,
estd diretamente relacionada ao tempo e ao espaco que consiste na combinagdo dos periodos
em que o jovem passa na vida em familia ou estagio em propriedades, ou periodos no
CEFFA, buscando vivenciar durante sua formacdo a articulacdo entre trabalho e estudo, entre
a escola e a familia, integrando assim escola, familia e comunidade. Dessa forma, contempla a
necessidade de interacdo entre conhecimento cientifico e o saber popular.

A Pedagogia da Alternéncia, enquanto pedagogia da complexidade supde
aceitar o incerto, o imprevisivel, o aleatério que surgem da vida e de cada
alternante. A desordem decorrente disto deve ser compensada e regulada
através de organizacdo para construir ordem nos conhecimentos.
(GIMONET, 2007, p. 17).

No estudo em alternancia do Curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura
Familiar na modalidade PROEJA/FIC, os jovens passam um periodo na escola em regime de
internato e outro na propriedade familiar, também chamada de meio sécio-profissional.
Assim, a Pedagogia da Alternancia propicia estudo em tempo e espaco, sendo dois momentos
distintos e complementares. Tempo de plantar e tempo de colher, tempo escola, tempo
familia, tempo comunidade, tempo sazonal de subida e descida das aguas, tempo de chuvas e
secas, tempo de festas comemorativas, culturais e religiosas. Compde o0s espacos de formacao
todo o espaco que favorece o ensino-aprendizagem. Os temas geradores sdo oriundos de
pesquisa local e se constituem em temas profissionais que junto com as disciplinas do nucleo
comum, compdem o plano de formagao ou matriz curricular.

Como em todo CEFFA, o Curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura Familiar
na modalidade PROEJA em curso na CFR de BVR, desenvolve suas atividades através dos
instrumentos pedagogicos: Plano de Estudo, Colocacdo em Comum, Visita de Estudo, Visita
as Familias, Ficha Pedagogica, Caderno da Realidade e intervencdes externas.

2.7.1 Os Tipos de Alternancia Pedagogica

Conforme GIMONET (2007) ha trés tipos de alternancia que ele descreve como:

a) A falsa alternancia, também denominada de alternancia justaposta, que
coloca periodos em empresa no curso de formagdo, ou faz com que se
sucedam tempos de trabalho pratico e tempos de estudo, sem nenhuma
ligacdo manifesta entre si.
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b) Alternancia Aproximativa, cuja organizacdo didatica associa 0s dois
tempos da formacdo num Unico conjunto coerente. Todavia, trata-se de uma
soma de atividades profissionais e de estudo que de uma verdadeira
interacdo entre os dois. Além disso, 0s alternantes permanecem em situacéo
de observacdo da realidade sem ter os meios de agir sobre a mesma.

¢) Alternancia Real, também chamada de alternancia integrativa. Esta nao
se limita a uma sucessdo dos tempos de formacgdo tedrica e pratica, mas
realiza uma estreita conexdo e interagdo entre os dois, além de um trabalho
reflexivo sobre a experiéncia. Este tipo de alternéncia privilegia o projeto
pessoal e coloca o formando como ator envolvido em seu meio. (GIMONET
2007, p. 120).

2.7.2 Os Instrumentos Pedagogicos e seus principios

A cada alternancia é extraido um Tema Gerador do Plano de Formagdo (Matriz
Curricular) conforme o calendario da regido, onde sera elaborado um Plano de Estudo que na
Pedagogia da Alternancia é considerado um dos instrumentos pedagdgicos.

a) O Plano de Estudo é um roteiro de pesquisa de estudantes e monitores que parte
sempre de um questionamento. Nesse aspecto, consideramos relevante e ilustrativo o
depoimento do professor/monitor da CFR de BVR.

O Plano de Estudo é uma ferramenta pedagogica elaborada pelos jovens e
mediada pelos monitores no final de cada alternancia de estudo na CFR.
Além de estimular os jovens a pensarem de forma participativa, busca
elaborar e sistematizar questionamentos através da problematizardo de um
tema. Essa ferramenta tem como objetivo envolver o jovem, a familia e a
comunidade na busca pelas repostas referentes ao tema, além de nortear a
elaboracéo da Ficha Pedagogica para o estudo na proxima alternancia. As
questdes elaboradas pelos jovens é uma espécie de coluna vertebral ou linha
mestra na elaboracdo da Ficha Pedagdgica, para auxiliar jovens e
monitores no estudo, pesquisa e dialogo durante a semana da alternancia
em conjunto com as demais disciplinas do ndcleo comum. Se fizermos uma
analogia com corpo humano, o plano de estudo é o esqueleto, e a ficha
pedagdgica o corpo como um todo. Nesse sentido o principal produto de
tudo isso € a discussdo e construcdo dos conhecimentos gerados pelos
jovens, as familias e a comunidade local, de forma participativa criando
dessa maneira, um sentimento de pertencimento com o processo de ensino-
aprendizagem. Um exemplo disso é a ficha pedagogica “Onde Vivemos”
Esse tema gerador proporciona aos jovens e demais atores locais a refletir
sobre 0 ambiente no qual eles estdo inseridos e com isso abri possibilidades
mais concretas de fortalecimento, estimulo e criacdo de uma identidade
territorial com o local concebido, percebido e vivido de forma critica,
analitica, construtiva e participativa. (Professor/Monitor “B” da CFR de
BVR).

b) Como numa sequéncia ldgica a Colocacdo em Comum é a socializacdo da
pesquisa do Plano de Estudo no inicio da sessdo no estudo em alternancia. Faz a ligacéo entre
0 Plano de Estudo e a fase de aquisicdo de novos conhecimentos, emergindo as diferentes
percepcOes a respeito do objeto pesquisado. Essas reflexdes possibilitam aos jovens a
elaboragdo da sintese dos dados pesquisados sobre os problemas que foram detectados na
pesquisa com a familia e a comunidade. Esse processo dinamico fornece elementos para a
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elaboracdo progressiva de um texto em forma de redacédo, abrindo dessa forma o espaco para
o efetivo trabalho das disciplinas do Nucleo Comum.

c) O resultado desse didlogo gera a organizacgdo do texto definitivo sobre o tema que
sera organizado em forma de caderno, dando corpo a outro instrumento pedagdgico que é o
Caderno da Realidade, onde serdo arquivados todos os Planos de Estudos. Isto possibilitara
uma visdo geral da realidade de cada jovem a respeito dos assuntos estudados na CFR e
poderd ser usado em Vvérias ocasides no aprofundamento dos temas e também para avaliar o
progresso do jovem em VAarios aspectos.

O sistema de alternancia permite ao jovem uma maior motivacdo para o
estudo porque possibilita o confronto constante entre a teoria e a pratica,
facilitando a criagdo de uma maior consciéncia e nova Visdo, novo
guestionamentos para a solucdo de seus problemas cotidianos. O
conhecimento aplicado a sua realidade permite uma melhor compreenséo de
seu meio. O dialogo constante realizado entre colegas, monitores e pais
possibilita solucbes de problemas enfrentados quotidianamente.
(ESTEVAM, 2003, p. 24).

d) A Ficha Pedagogica ou Caderno Didatico ¢ o “livro” didatico do CEFFA. Como
Instrumento Pedagogico, aprofunda teoricamente os temas dos Planos de Estudo. Por isso a
sua estrutura e metodologia sdo compostas de quatro elementos: a) o0 que eu sei - sintese
pessoal do Plano de Estudo; b) o que n6s sabemos - sintese grupal realizada pela Colocacéo
em Comum; c) 0 que a ciéncia sabe - os conhecimentos teorico-cientificos; d) e sintese
pessoal final - conclusdes pessoais.

e) A Visita as Familias se constituem em instrumento pedagogico. No PROEJA/FIC
desenvolvido na CFR de BVR, essas visitas sao planejadas trimestralmente, contudo, havendo
a necessidade de serem mais constantes, elas passam a acontecer dentro e fora do calendario
de visitas. Séo feitas pela equipe de monitores para acompanhar e orientar os estudantes e
suas familias em suas atividades socio-profissionais. E através das visitas que os monitores
passam a conhecer melhor a realidade dos jovens, suas familias e comunidades. Assim,
poderdo contribuir mais para 0s processos de intervencdo e mudanca, sempre a base da troca
de experiéncias e do dialogo dos saberes.

A Visita as Familias praticada na CFR de Boa Vista do Ramos é o momento
onde educadores (as) do Nucleo Comum, bem como, Técnicos formados em
diversas areas fazem um planejamento participativo levantando o perfil de
cada jovem em formag&o. Tendo como apoio a outra Ferramenta que é a
Pesquisa Participativa que rene todos os dados de vida do jovem, como:
religido, cultura, propriedade, comunidade e vivencia local. Nesta visita
acontece o Circulo de Didlogo com a familia e o Jovem em formagdo em
dois momentos. No primeiro momento os educadores buscam conhecer o
envolvimento entre o Jovem e sua familia, se ha dificuldades em realizar as
tarefas das disciplinas do Nucleo Comum, ou mesmo as atividades
relacionadas ao PPVJ. No segundo momento do Circulo de Diélogo,
educadores, Jovem e familia véo caminhar na propriedade para ver in loco
0 desenvolvimento das praticas do jovem compreendendo os Temas
Geradores realizados conforme Calendario da CFR de BVR.
(Professor/Monitor “C” da CFR de BVR).

f) A Visita de Estudo como um dos Instrumentos Pedagogicos estd presente no
calendario de atividades com visitas previstas as instituicdes de pesquisa, em comunidade e
em propriedades. Visa conhecer as experiéncias de producéo existentes na regido. Estimula a

45



curiosidade para observar outras experiéncias fora da realidade familiar e confronta e compara
experiéncias diferentes.

g) A Mistica é uma ferramenta de reflexdo e reafirmacdo de uma identidade. E
desenvolvida por meio de dinamicas de grupo, leituras de contos, cantos, representacGes
artisticas, teatro, poesias, tendo como foco a condicdo existencial do homem e da mulher
amazonica.

Figura 19 — Mistica desenvolvida na CFR de BVR
Fonte: ARCAFAR — AM, 2009

h) As Intervengfes Externas sdo contribuicfes de visitantes, palestrantes a respeito
do tema em questdo. Apos a Colocacdo em Comum sobre o Plano de Estudo, surgem
questionamentos, problemas, interesses por questdes diversas. Neste momento, a equipe de
monitores articula profissionais para colaborar, por meio de palestras, seminarios, debates,
cursos, entre outros, objetivando confrontar idéias, fatos, experiéncias e aprofundar as
questdes levantadas, ampliando os conhecimentos gerais e especificos, técnicos e cientificos.

i) A Avaliacdo - Sendo a Alternancia uma Pedagogia complexa, também a avaliacdo
se torna complexa, pois todos os sujeitos envolvidos e o sistema pedagdgico devem ser
avaliados. Por isso sdo sujeitos da avaliacdo todas as pessoas envolvidas no processo de
formacdo: os jovens estudantes, os monitores, as familias, a Associa¢do, o Conselho de
Administracdo, os auxiliares de servigos gerais, entre outros. Nesse aspecto, a avaliacdo, é um
processo formativo e continuo.

Deve ser continua, processual, diagnostica, priorizando os aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos, buscando desenvolver de forma integral o ser, o saber, o conviver e o fazer, o
decidir e o gerenciar. Ou seja, sdo avaliados os conteudos, 0s conhecimentos tedrico-praticos,
as atitudes e posturas.

2.7.3 A Formagcao dos Formadores que atuam na CFR de BVR

Conforme documento do Programa Nacional de Educacao por Alternancia para
Agricultura Familiar (2006), os formadores dos CEFFAs séo considerados os profissionais da
Alternancia. O sentido da palavra monitor vem do latim “monitor”, aquele que aconselha,
orienta, acompanha, escuta. A sua fungdo é ampla ajudando no desenvolvimento psico-social
de cada jovem, das familias e do meio sécio-profissional onde o CEFFA se insere, 0 que nos
lembra Morin (2004) quando diz:
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“Quem educard os educadores? E necessario que se auto-eduquem e
eduquem escutando as necessidades que o seculo exige, das quais 0s
estudantes sao portadores” (p. 23).

A formagdo pedagogica inicial dos monitores € uma exigéncia para o engajamento
profissional no Projeto do CEFFAs. E uma formagdo para quem ja esta atuando, feita por
modulos e etapas em Alternéncia e para a Alternancia. A duracéo deve ser de 02 (dois) anos,
sendo o primeiro com temas gerais e 0 segundo com temas especificos seguido de um projeto
de pesquisa, e experimentacdo pedagoOgica sobre um determinado tema existente no seu
CEFFA, com o objetivo de melhorar um aspecto falho na aplicacdo da Pedagogia da
Alternancia.

Concretamente, a formagdo continuada acontece em forma de seminarios, cursos,
encontros especificos sobre contetdos e aspectos metodologicos da Pedagogia da Alternancia,
gestdo politico-administrativa da Associacdo e da Unidade Educativa®.

08 Lkl il ot Wil

Figura 20 — Professores e Técnicos do IFAM/CMZL no Curso de formagdo na Pedagogia da
Alternéncia.

Fonte: IFAM/CMZL/CEDR, 2009

A CFR de BVR, ndo tem vinculo empregaticio com seus monitores. Sendo 0s mesmos
disponibilizados parcial ou integralmente por suas instituicdes de origem, através de convenio
de cooperacéo técnica e planejamento prévio.

Os professores do Nucleo Comum sdo disponibilizados integralmente pela SEDUC
Municipal de BVR.

%A responsabilidade da formacéo especifica tanto inicial, quanto continuada é das redes ARCAFAR e
UNEFAB, de forma descentralizada nos seus respectivos regionais. Organizados. A UNEFAB e a ARCAFAR
possuem uma Equipe Pedagégica Nacional, formada de representantes dos regionais. (PROGRAMA
NACIONAL DE EDUCACAO POR ALTERNANCIA PARA AGRICULTURA FAMILIAR, Brasilia — DF,
2006).
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A Coordenacdo de Educagéo e Desenvolvimento Rural do CMZL presta assessoria
com supervisdo e orientacdo em periodo de planejamento e alterndncia de estudo. Os
professores do quadro do CMZL atuam mediante planejamento prévio.

Figura 21 - Equipe de Monitores da CFR de BVR, todos Egressos do CMZL.
Fonte: IFAM/CMZLCEDR, 2009.

Para concluir, podemos dizer que A Pedagogia da Alternancia, através de seus
instrumentos pedagdgicos, oportuniza meios para que o estudante se aproprie dos
conhecimentos cientificos somando e interagindo com o que ja sabe, e assim, agregando
saberes na construcdo de novos conhecimentos, criando suas préprias condi¢cdes de trabalho
em seu meio socio-profissional (familia e comunidade) a partir da vivéncia que ele tem, e do
conhecimento que ele € capaz de gerar.

Quanto a relacdo educacdo, producdo familiar e meio ambiente, é possivel dizer que a
Pedagogia da Alternancia propicia ao mesmo tempo aos jovens estudantes do PROEJA, a
chance de estudar e ao mesmo tempo de vivenciar a dinamica da producdo familiar e suas
especificidades locais. Este, portanto sera o ponto de partida para o proximo capitulo que
tratara sobre a relacdo educacdo, trabalho e ambiente na formacao de jovens rurais, mediante
a Pedagogia da alternancia no curso PROEJA desenvolvido na Casa Familiar Rural de Boa
Vista do Ramos.
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3 CAPITULO III

A RELACAO EDUCACAO, TRABALHO E MEIO AMBIENTE NA FORMACAO
DE JOVENS RURAIS

Este capitulo objetiva analisar a relacdo Educacdo, Trabalho e Meio Ambiente na
formacdo de jovens rurais, mediante a Pedagogia da Alternancia no Curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na modalidade PROEJA/FIC desenvolvido na
Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos.

Primeiramente, faremos uma abordagem das praticas cotidianas desenvolvidas pelas
familias e jovens do curso em questdo, tomando como exemplo o Tema Gerador
Meliponicultura: Manejo de Abelhas Indigenas Sem Ferrdo, ao qual concebemos como
ferramenta de acédo, reflexdo e conexdo com o mundo do trabalho — educagéo e meio
ambiente, na formacdo de jovens, como um tema que perpassa a dimensdo sécio-econémica,
cultural e ambiental.

Visando compreender o Projeto Profissional de Vida do Jovem — PPVJ e seu principio
educativo, buscamos contextualizar esta importante ferramenta da Pedagogia da Alternéancia
como um componente curricular da CFR de Boa Vista do Ramos.

Quanto a triade: Educacdo, Trabalho e Meio Ambiente, buscou-se analisar 0s
depoimentos, as entrevistas com estudantes, monitores, egressos, liderancas comunitarias e
direcdo, a luz de referéncias tedricas, tomando como base o mundo do trabalho e da educacéo
na légica camponesa ribeirinha expressa na praxis cotidiana das familias vinculadas a CFR de
BVR. Para tanto, investigamos a Pedagogia da Alternancia a partir da perspectiva de futuro
dos estudantes, das relagdes familiares e do meio ambiente.

3.1 O Tema Gerador como ferramenta de acao, reflexdo e conexdo com o mundo
do trabalho — educacédo e ambiente, na formacao de jovens.

Sou aprendiz! Aprendo noite e dia

Penso sempre no sol e no brilho do outro dia.

Navego por essas aguas, caminho por esse chao

Oh! Amazonas que amo de coracgao.

Estudo suas belezas, respiro suas riquezas

Flores coloridas, aguas escuras, claras e barrentas.

Com isso, aprendo e chego a uma definicéo.

Que toda essa grandeza é uma cadeia de ligacao.

S&o flores que dao vidas a outras vidas por meio da polinizag&o.

(Trecho da poesia Pequena Aprendiz de Angelita Maria
Rodrigues Assuncdo — Egressa do Curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar/PROEJA/FIC).

Os Temas Geradores juntamente com as disciplinas do Nucleo Comum compdem o
Plano de Formacdo (Matriz Curricular) do curso que estamos pesquisando. Aqui, daremos
énfase a0 Tema Gerador Meliponicultura: Manejo de Abelhas Indigenas Sem Ferrdo®,

% A Meliponicultura vem sendo conceituada como a arte de manejar as abelhas indigenas sem ferrdo. Em Boa
Vista do Ramos, essa atividade vem sendo desenvolvida inicialmente pelo Instituto Iraquara organizacdo néo-
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ressaltando que os demais Temas Geradores ndo sdo menos importantes, entretanto, o tema
em questdo, tem sua relevancia por se tratar de uma atividade que esta integrada a todas as
demais e é desenvolvida por todos os associados da CFR de BVR, além de associar familia,
producdo, trabalho, educacdo ambiental, salude, comercializacdo em meio aos diversos
ambientes terrestres e aquaticos.

Conforme descricdo do Relatério Anual de Avaliacdo da CFR de BVR de 2009, a
Meliponicultura, logrou espaco na Matriz Curricular profissionalizante do PROEJA/FIC
desenvolvido na CFR de BVR, como um dos Temas Geradores que vem sendo desenvolvido
desde o ano de 2002. Inicialmente, trabalhado como oficina junto de familias associadas a
CFR de BVR por instrutores do Instituto Iraquara. A partir de 2004 passa a ser desenvolvida
por monitores-professores da CFR de BVR, que buscaram se especializar por meio de
oficinas e cursos diversos.

Apesar das descricdes dos Relatérios da ARCAFAR-Amazonas e CFR de BVR
constarem que todas as familias com jovens matriculados no PROEJA/FIC das duas turmas
anteriores e da atual, praticarem o manejo das abelhas sem ferrdo, o Gréfico n° 1, representa
apenas as familias de jovens em atividades letivas por ocasido da pesquisa de campo. A
criacdo de animais de pequeno, médio e grande porte, consta no referido grafico, para efeito
comparativo, tendo em vista que essas criacBes sdo producbes manejadas nos quintais
agroflorestais e, sdo destinadas quase que exclusivamente, a subsisténcia da familia.

Animal Silvestre/Abelha | [

Grande Porte [

1 | | |

Médio Porte | |
—

Gréfico 1- Quantitativo de animais manejados nas propriedades pesquisadas
Fonte: Passos, 2011

As abelhas sem ferrdo s&o nativas do Brasil. Elas se originaram aqui e a partir daqui se
distribuiram para todo o0 mundo, mas hoje ocupam so a regiao tropical do planeta. (SILVA et
al. 2000, p. 3) aponta que na Amazdnia existe atualmente um grande nimero de espécie de

governamental que desenvolve atividades desde 1998 em diversos municipios do Amazonas, através de varios
experimentos, buscando promover a Meliponicultura como uma atividade agroecologica economicamente
rentavel para as comunidades. Dentre seus financiadores, recebe apoio da Fundacdo AVINA, da PETROBRAS
através do Programa Fome Zero, com o Projeto Mel da Amazonia. (Relatério anual de avaliagdo da CFR de
BVR, 2009).
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abelhas sem ferrdo, as quais podem ser manejadas de modo racional visando a producéo de
mel, polen, propolis e outros produtos e subprodutos a niveis comercialmente viaveis. Kerr
(1996), afirma que as abelhas brasileiras sem ferrdo sdo responsaveis, conforme o
ecossistema, por 40 a 90% da polinizacdo das arvores nativas. As 60 a 10% restantes sdo
polinizadas pelas abelhas solitarias, borboletas, besouros, morcegos, aves, alguns mamiferos,
agua, vento, e, recentemente, pelas abelhas africanizadas. (KERR et al. 1996).

Os dois grandes grupos sdo conhecidos como Meliponas e Trigonas. Conforme Zilse
et al., (2005 p. 9), as Meliponas sdo abelhas grandes, que chegam a medir um centimetro e
meio. Fazem a entrada dos seus ninhos usando barro e propolis. As mais conhecidas entre elas
sdo a jupara, a urucu, a jandaira e a mel-de-pau. Quanto as Trigonas sdo abelhas pequenas,
conhecidas como abelhas enrola-cabelo, lambe olhos, mosquito, canudo, irapua. A entrada de
seus ninhos tem formato de tubo e é construida com cera.

Quadro 5 - Espécies de abelhas indigenas mais criadas na Amazonia.

Nome Comum Espécie
Jupara Melipona compressipes
Urucu-boca-de-renda  |Melipona seminigra
Urugu-boi Melipona nebulosa
WNariz-de-anta Melipona lateralis
Urugu-boca-de-ralo Melipona nuiftventris
Beico Melipona eburnea
Jandaira Melipona fulva
Camudo Scaptotrigona sp

Fonte: Zilse et al., 2005

Durante o periodo de pesquisa, foram realizadas atividades de campo através de visitas
a comunidades®’. Estas visitas nos permitiram observar aspectos peculiares das familias,
relacionados ao envolvimento com o Projeto Profissional de Vida do Jovem - PPVJ, além de
nos oportunizar a participagdo em oficinas de Meliponicultura. Na ocasido, foram feitos os
registros de depoimentos de membros da familia de egressos.

Meu filho, o Messias comegou a estudar em 2002, na primeira turma do
PROEJA/FIC. Naquele tempo algumas familias ndo acreditavam no projeto. Todo
mundo era muito desconfiado. Até eu. Mas hoje esta 14, tudo funcionando certinho,
e todo mundo vé que o0 nosso esforgo, dos nossos filhos, dos monitores e professores
valeu a pena. Depois foi a vez da Adelcilene na segunda turma e agora o Jonathan
na terceira turma. Todos nds aprendemos muita coisa que desenvolvemos em nossas
propriedades. As abelhas séo um exemplo. Ao longo de minha vida sempre trabalhei
com a pecudria, mas foi através desse curso com o Projeto Profissional de Vida do
Jovem, elaborado por meu filho Messias, durante a primeira turma do curso na
Casa Familiar Rural, que me fez ver a importancia desses bichinhos pra nés e pra
natureza. Antes a nossa vontade era criar boi. Mas agora, somos meliponicultores.
As abelhas trabalham junto comigo e ndo me cansam. S6 me d&o lucro, alimento e
felicidade. Além disso, tenho a alegria de ver todos os meus filhos aqui, trabalhando
junto comigo.

(Depoimento de pai de egresso, Comunidade Santo Anténio do Urubu, BVR).

2 As comunidades visitadas foram: Boa Unido, Santo Anténio do Rio Urubu, Santo Jodo do Amandio, Sdo
Pedro do Tamuata e Cristo Bom Pastor do Pari.
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T : 2 :
Figura 22 - Fachada da casa de egresso, quintal com meliponéario e a placa com a logomarca do
Projeto Mel da Amazénia.

Fonte: ARCAFAR — AM, 2010.

Ja sdo quase dez anos que lido com as abelhas sem ferrdao. Trabalhamos em familia.
As espécies que cultivamos sdo as Meliponas Compressipes e Seminigra.
Inicialmente, antes de estudar na CFR, meu desejo era trabalhar na pecuaria
criando boi. Inclusive, quando realizaram a Pesquisa Participativa da primeira
turma, me perguntaram qual era 0 meu projeto de vida. Eu respondi que era a
pecuaria. No decorrer dos anos com os estudos na CFR comecei a perceber
alternativas, outros projetos. O gado demora uns trés ou quatro anos, com muita
dedicacdo e trabalho, para nos render uns R$ 500 ou R$ 600 na hora da venda.
Com as abelhas, em trés ou quatro meses, conseguimos faturar mais que isto. E,
para sorte do meio ambiente, parte do dinheiro que ganhamos agora investimos em
reflorestamento, com arvores frutiferas, que as abelhas ajudam a polinizar e a
produzir muito mais frutas, de maneira totalmente sustentvel. Na natureza as
abelhas fazem seus ninhos em tronco ocos de arvores. Mas, pra praticar a
Meliponicultura, precisamos usar as tecnologias para garantir a seguranca de uma
coldnia, que abriga abelhas faxineiras, nutrizes, arquitetas ventiladoras, guardas,
campeiras, zangdes e até duas rainhas; uma delas é mantida quase mumificada,
para ser despertada se algo acontecer com a outra soberana. O meu
guestionamento é quanto a limitacdo imposta pela Normativa do IBAMA que diz
gue cada familia s6 pode ter 50 colméias. N&o consigo entender essa limitagao pro
agricultor familiar, pro ribeirinho. Aqui na nossa regido, o guarana estava em
queda até intensificarmos o trabalho com as abelhas. Elas entraram com a
polinizacdo, sem ninguém pedir e, a producdo de guarand aumentou.

(Depoimento de egresso do Curso ADAF/PROEJA/FIC).

Figura 23 — Egresso (camisa CFR) e irmdos em seu meliponério e egresso ministrando palestra na
Oficina de Meliponicultura por ocasido da visita de jovens do intercambio da Juventude Rural do

Brasil (setembro 2010).

Fonte: ARCAFAR — AM (2010).
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Tratando-se da mé&o-de-obra familiar, Oliveira (1990) aponta a forca de trabalho
familiar como um dos elementos estruturais da agricultura camponesa:

A forca de trabalho familiar — é o motor do processo de trabalho na unidade
camponesa; a familia camponesa € um verdadeiro trabalhador coletivo.
(OLIVEIRA, 1990, p.69).

Essa singularidade do tralho camponés, difere do trabalho assalariado, visto que este, 0
trabalhador vende sua forca de trabalho para depois comprar o que ele necessita para sua
subsistencia.

Contudo, a realidade de grupos pertencentes aos povos e comunidades tradicionais que
habitam as areas de varzea do Amazonas, vive e trabalha em trés ambientes — terra, aguas e
florestas onde retiram os meios de sobrevivencia que necessitam. Essa categoria social, com
caracteristicas e esséncias proprias, socialmente determinadas na historia, assumem
especificidades, tendo a forga geradora do trabalho familiar na garantia e manutencao de seu
sustento. Assim, o tanto de energia despendita nos trabalhos diarios em suas diversas
atividades relacionadas aos componentes do sistema de producdo, seja as praticas de
extrativismo, cultivo de roca, criacdo e manejo de animais, caca, pesca, atividades domeésticas,
sdo apropriadas pela familia, ou seja, voltam na forma de consumo e bens. Dessa forma, esses
agentes reproduzem as condi¢cGes materiais de existencia da proria familia. Conforme Noda
(2007):

Subsistema de auto-suficiéncia e sustentabilidade familiar — a unidade de
producdo é constituida por uma intricada e articulada rede de atividades
produtivas assentadas, basicamente, na forca de trabalho familiar e
freglientemente, no acesso as quantidades suplementares deste fator de
producdo, através das relacbes de solidariedade estabelecidas dentro dos
grupos sociais (relacdo de ajuda matua). (NODA, 2007, p. 24).

Fraxe (2000), quando se refere aos homens anfibios?®® como um personagem nio
tipicamente capitalista, enfatiza que o agricultor familiar do Amazonas, apresenta
caracteristicas tradicionais em seu sistema de producdo agroflorestal, oriundas de préaticas
indigenas e caboclas de producdo. Essas caracteristicas lhes conferem a construcdo de um
campesinato entremeado de especificidades, onde a terra e a &gua se complementam,
buscando o equilibrio da vida.

Mesmo que o lucro faca parte do universo do sujeito ribeirinho, afinal, ele esta
inserido num sistema maior, isso ndo quer dizer que sua auséncia rompa com sua condic¢éo de
ribeirinho, de agricultor, de extrativista em seu territdrio das aguas, da terra, das florestas, da
cultura e das relagdes sociais.

Tembém, podemos dizer que essa logica da producdo familiar ribeirinha ndo
representa necessariamente o isolamento desse sujeito em seus territérios com o mercado,
visto que sdo vérias as formas de organizacbes presentes, isto inclui as associagoes,
cooperativas e grupos organizados, que nos ultimos anos tem crescido no municipio, onde
determinados produtos sdo comercializados através das redes de autogestéo.

No caso especifico da producao de mel, a maioria das familias associadas a CFR de
BVR, optaram pela comercializagao do seu produto, via cooperativa, isto inclui controle
sanitario, desumidificacao e embalagem do produto.

FRAXE (2000) usa a metafora anfibio para qualificar o sujeito ribeirinho do Amazonas que, vivendo as
margens dos rios, sobrevive tanto da terra como da agua.

53



As familias que manejam as abelhas indigenas sem ferrdo nas diversas comunidades
de BVR, desenvolvem essa atividade préxima a casa, isto porque as abelhas ndo oferecem
perigos de picadas, além de facilitar o0 manejo diario das colmeias quando se faz necessario.
Tal decisd@o acarreta responsabilidade da familia quanto a manutencao dessas espécies. O nédo
uso de agrotdxicos; o cuidado com residuos e dejetos domésticos; esgotos, fossas e privadas
devem ser mantidos fechados ou cobertos com material seco; o cuidado com a higiene e
sanidade dos animais domésticos; o constante estudo e observacdo das espécies vegetais
visitadas pelas abelhas como forma de garantia de alimento das mesmas; construces de
viveiros para propagacédo de plantas para incrementos dos jardins ao redor da casa, bem como
o reflorestamento de areas desmatadas. Do ponto de vista bioldgico, 0 manejo de abelhas
também € importante porque esses insetos, ao coletarem polen e néctar de flor em flor,
promovem a polinizacdo e asseguram a perpetuacdo de milhares de plantas nativas e das
exoticas cultivadas. Esses sdo pontos fundamentais para 0 bom manejo das abelhas e o
sucesso das familias.

A Figura 24 ilustra duas propriedades, na Comunidade Cristo Bom Pastor do Pari. A
area de Agrofloresta pertence a familia da jovem Orilene Barauna egressa da CFR. Dentre os
varios elementos de producdo da propriedade, esta 0 manejo de abelhas, possui um
meliponario com 50 colméias. O terreno vizinho na mesma figura desenvolve apenas a
pecuaria com criacdo de gado. A paisagem de uma propriedade identifica uma familia
meliponicultora.

Figura 24 — Paisagem de duas propriedades na Comunidade Cristo Bom Pastor do Pari: Familia
meliponicultora e familia que desenvolve apenas a pecudaria com criacdo de gado.

Fonte: ARCAFAR/AM (2010).

A Figura 25 ilustra o momento de aulas praticas na oficina de Meliponicultura,
realizada em periodo de coleta de mel. Para garantia de qualidade do mel, usa-se
equipamentos tais como: coletor de mel e equipamento de higiene.
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Figura 25 — Oficina de Meliponicultura desenvolvida na propriedade de egressa. (setembro 2010).
Fonte: ARCAFAR — AM, 2009.

Constam no Relatorio Anual de Avaliacdo da CFR de BVR do ano de 2009, as
principais vantagens de manejar tecnicamente as abelhas indigenas sem ferrdo:

1. Viabilidade Econdmica com geragéo de trabalho e renda;

2. Reducdo do desmatamento, pois, quanto mais intocada a floresta, maior a
recuperacéo da cobertura vegetal, maior a quantidade de flores, frutos e de mel;

3. Adogdo de praticas para manutencdo do uso da terra no cultivo de culturas
sem o uso do fogo e de agroquimicos;

4. Acdo e pratica socio-educativa resultando em organizagdo social e
comunitéria;

5. Mudanca de paisagens com reflorestamento e incrementos de pomares e
jardins agroflorestais;

6. Mudanc¢a de habitos de higiene e cuidado quanto ao destino dos residuos
organicos gerados na unidade familiar;

7. Incremento no habito alimentar com o uso nutricional e terapéutico do mel e
seus componentes;

8. Inclusdo de género e da melhor idade;

9. Manejo e manutencdo sem risco de picadas, pois as abelhas indigenas

possuem ferrdo atrofiado e por isso ndo oferecem perigo;

10. Ao contrério de grandes investimentos agricolas e agropecuérios, a
Meliponicultura demanda baixo custo inicial, de implantacdo e de manutengéo.

11.  Distanciamento do risco de extingdo das meliponas, na regido de cultivo das
préticas meliferas;

12. Promocdo de projetos comunitarios de educagdo ambiental desenvolvido em
diversas comunidades, voltados ao manejo de abelhas sem ferrdo, tendo como
publico criangas das escolas municipais e como instrutores estudantes e egressos do
PROEJA/FIC.

(RELATORIO ANUAL DE AVALIACAO DA CFR DE BVR, 2009).

Essas vantagens tém levado estudantes, egressos com suas familias e monitores a
valorizar a Meliponicultura ndo sé pela importancia econémica e social, mas pela formacgéo
de uma consciéncia ambiental.

Em momentos de conclusdo de cursos, 0s estudantes ao apresentarem a comunidade
seus projetos, seja em que eixo for (vegetal, animal, humano ou recursos naturais) a
Meliponicultura estd sempre presente como elemento de um sistema de producdo. Fazendo
uma analogia, diriamos que ¢ como “o peixe e a farinha” que ndo podem faltar na mesa do
ribeirinho amazonico. Essas evidéncias podem ser observadas no decorrer da formacdo do
jovem e na apresentacdo dos trabalhos de conclusdo de curso, conhecido na CFR como
Projeto Profissional de Vida do Jovem. E o que veremos no proximo item.
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3.2 O Projeto Profissional de Vida do Jovem — PPVJ e 0 Principio Educativo

Fica estabelecido que o pdo de cada dia deve ter no homem o sinal de seu suor. Mas
que tenha sempre o0 quente sabor da ternura.
(Thiago de Mello — Os Estatutos do Homem, Artigo 9).

Para descrever o Projeto Profissional de Vida do Jovem - PPVJ, inicialmente,
buscaremos compreender de forma conceitual, o que é o PPVJ e seu contexto, para em
seguida, recorrendo a aportes tedricos, dizer como entendemos o trabalho como principio
educativo e, em seguida verificarmos que Principio Educativo norteia o PPVJ.

Os Centros Familiares de Formacéo por Alternancia - CEFFAs tem como ferramenta-
meio a Pedagogia da Alternancia, e esta tem seus instrumentos pedag6gicos como vimos no
capitulo 2 deste trabalho, sendo o PPVJ também um destes instrumentos. Todos séo parte
integrante do Plano de Formacéo. De acordo com Gimonet (2007):

O Plano de Formagdo representa a orquestracdo do conjunto dos
componentes dos dispositivos pedagégicos. Ele garante a implementacdo
organizada da alternancia. Agencia e estrutura o percurso formativo. Ele lhe
confere um eixo diretor, uma coluna vertebral, uma progressdo, uma
coeréncia. Torna o visivel inteligivel para todos os parceiros, ou seja, a
equipe, os jovens, as familias, os monitores. (GIMONET, 2007, p. 70).

Conforme esquema descrito por Calvo (2005), o Plano de Formacao integra também o
Programa Oficial do MEC, ou seja, a Base Nacional Comum e a Parte Diversificada,
integrando a realidade social e cultural dos jovens e de suas familias e os objetivos que se
pretendem ao finalizar o ciclo formativo.

Um Plano de Formacgao dos CEFFAs significa um projeto elaborado com
uma finalidade e adequado a uma realidade concreta. O Plano de Formagéo
permite, incluir totalmente o programa oficial das materiais, 0 estudo da
realidade do aluno, quer dizer, de seu proprio meio familiar, social e
profissional. CALVO, 2005, p. 33).

= 4

I
Formagcé&o Geral e Profissional
| w—
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Projeto
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Figura 26 — Plano de Formacéo e o Projeto Profissional
Fonte: CALVO, 2002.
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Neste fio condutor esta o PPVJ como um projeto contextualizado e, como um
componente do Plano de Formacdo, ou seja, como um projeto compreendido do ponto de
vista didatico-pedagdgico, como um componente curricular, onde os conteddos vivenciais
juntamente com os conteudos da Base Nacional Comum e Parte Diversificada séo articulados
com objetivo de promover a formagéo dos jovens.

A partir de Santos & Pinheiro (2005), o PPVJ ¢ definido,

Numa visdo empreendedora, o Projeto Profissional do Jovem, também
chamdo de “projeto de insergao profissional”, “projeto de vida”, “projeto
pessoal” é o resultado de uma analise minuciosa da situagao historico-
familiar, da infra-estrutura para a producao agropecuéaria, do planejamento
produtivo, das condi¢coes ambientais e climaticas, das politicas publicas, da
realidade do comercio e do mercado consumidor, dos aspectos artistico-
culturais, entre outros, que caracterizam a realidade do estudante, no ambito
familiar, do seu municipio e de sua regido que, aliados aos conhecimentos
proporcionados pela proposta metodologica do CEFFA, a aptiddo do jovem,
a motivacdo e planejamento, constituem sua proposta de insercdo
profissional (SANTOS e PINHEIRO, 2005, p. 41).

No Curso PROEJA/FIC desenvolvido na CFR de BVR, o ponto de partida para a
construcdo do projeto profissional se d& na primeira semana de estudo em alternancia com o
Tema Gerador Onde Vivemos, momento em que 0s estudantes iniciam o processo de
conhecimento e reconhecimento do espaco em que vivem. Nesse contexto é introduzido o
estudo da Permacultura®® que tem como principios: o cuidado com a terra, o cuidado com as
pessoas e a partilha dos excedentes. A construcdo de design® da unidade de producéo a partir
de planejamento por setores e zonas sera em todo periodo de formacdo a referéncia para a
alocacdo de elementos dos eixos, animal, vegetal, humano e 0s recursos naturais.

O projeto profissional de vida do jovem da Casa familiar Rural de Boa Vista do
Ramos é, em minha opinido, o conjunto de tudo que foi trabalhado durante os trés
anos de formacgdo. Vejamos, o0 PPVJ é um pouco de tudo: da ligacdo dos temas
geradores com as disciplinas do Ndcleo Comum; do Plano de Estudo que da a
oportunidade de conhecer melhor a realidade do jovem na propriedade e na
comunidade; da Colocacdo em Comum que induz compartilhar experiéncias entre
0s jovens; da Intervencdo Externa que motiva e leva o jovem a comparacdes; das
Fichas Pedagdgicas que tras informagdes técnicas e conhecimento cientifico para
0s jovens sobre determinados temas. E, sobre tudo é resultado do dialogo entre o
jovem e a familia, pois, o PPVJ ¢ reflexo de um trabalho conjunto, por isso é
Profissional de Vida do jovem. Profissional porque é elaborado a partir de um
diagnostico real da familia tendo em vista a viabilidade econémica, social,
ambiental. De Vida, porque o projeto esta inserido em um contexto de identidade,
de sentimento de pertenca, ou seja, 0 jovem que faz um projeto de Meliponicultura é
ciente de suas responsabilidades; é ciente que seu projeto vai gerar renda através
do mel e seus subprodutos, e também contribuird para a conservacao e preservacao
do meio ambiente. Pois para ter um melipondrio é necessario florestas. Eu acredito,

Em poucas palavras, Permacultura ¢ uma sintese das praticas agricolas tradicionais com idéias inovadoras.
Unindo o conhecimento secular as descobertas da ciéncia moderna, proporciona o desenvolvimento integrado da
propriedade rural de forma viavel e segura para a agricultura familiar. A palavra PERMACULTURA ainda nao
existe nos dicionarios brasileiros. Ela foi inventada por Bill Mollison para descrever essa transformagdo, da
agricultura convencional em uma Permanente Agricultura. (SOARES, 1998, p.4).

%0 Nesse contexto, a tradugo da palavra “design” é mais do que desenho. Design é planejamento consciente,
considerando todas as influéncias e os inter-relacionamentos que ocorrem entre os elementos de um sistema
vivo. (SOARES, 1998, p. 7).
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levando em consideracdo nossa experiéncia de 09 anos, que o PPVJ é o resultado
de um trabalho interdisciplinar; é a unidade na complexidade e a complexidade na
unidade. (Depoimento do Monitor da CFR de BVR, setembro de 2010).

A partir destas consideragdes, podemos compreender que o Projeto Profissional de
Vida do Jovem desenvolvido na CFR de BVR néo € apenas um projeto destinado a aceitacao
ou ndo do mercado®, mais um projeto complexo pela sua dimensdo holistica situado no
tempo e no espaco. Morin (2004, p. 65), quando se refere a Aprendizagem Cidada, defende
que o ser humano dever ser formado e orientado a partir de uma educagdo para a
complexidade, ou seja, a educacdo deve instruir para auto formacédo, no sentido de ensinar a
viver, assumindo a condi¢do humana e a ensinar como se tornar cidadao.

Quadro 6 - Representacdo do percurso e orientacdo para elaboragdo do PPVJ da CFR de BVR

D

[ PROJETO PROFISSIONAL DE VIDA DO JOVEM - PPVJ ’

de quem?

Quando? i

[ Estamos no caminho certo? J

Fonte: ARCAFAR — AM, 2010

Na fase de finalizagdo do ciclo formativo, o PPVJ é orientado através de Oficinas de
Projetos, onde o0 monitor-orientador acompanha passo a passo o desenvolvimento do projeto
de cada estudante. E momento de grande reflexdo na elaboracio do design, que representa a
conexdo entre os elementos dentro de um sistema vivo, bem como, o objetivo, a meta, a idéia
de custo do projeto, unidade executora, tempo, cronograma, fonte financiadora e outros.
Conforme Figura 27, observa-se que o empenho e dedicacdo da equipe pedagodgica e dos
jovens € tamanha, que nos lembra Freire (2010) quando relata o processo de alfabetizacdo de
adultos: “E comovente observar o deleite dos camponeses quando o mundo das palavras se
abre a eles. As vezes, dizem: Estamos cansados, a cabega doi, mas ndo queremos sair daqui
sem saber ler e escrever”.(p.75).

%10 projeto é avaliado por toda a equipe de monitores e outros parceiros da formacao, durante o processo de
elaboracdo. E um meio de avaliagdo e aprovacdo no final do curso, bem como um instrumento concreto para
insercdo profissional, na perspectiva de ocupacdo e geragdo de renda. O PRONAF Jovem Empreendedor Rural
como politica publica do Governo Federal é uma luta e conquista dos CEFFAs para garantir que 0s jovens
desenvolvam seus projetos. (PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO POR ALTERNANCIA PARA
AGRICULTURA FAMILIAR, 2006).
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Figura 27 — Oficina de Projetos na CFR de BVR
Fonte: ARCAFAR-AM, 2010.

As figuras 28 ilustra 0 mapa mental com o projeto do jovem, ao qual estdo incluidos
todos os elementos da propriedade, bem como a descri¢do do projeto quanto ao tipo, duragéo,
unidade executora, custo do projeto e a familia responsavel.

O mapa é uma forma de expressdo muito caracteristica do discurso geografico, é uma
linguagem peculiar dessa ciéncia e precisa ser aprendida pelos alunos. Nessa linha, Almeida e
Passini ressaltam a importancia de se desenvolver nos alunos a habilidade de leitura de mapas
(CAVALCANTI, 1998, p. 150):

Ler mapas [...] significa dominar esse sistema semidtico, essa linguagem
cartografica. E preparar o aluno para essa leitura deve passar por
preocupacOes metodologicas tdo sérias quanto as de se ensinar a ler e
escrever, contar e fazer calculos matematicos. (1989, p.14).

Figura 28 — Exemplo de Design (mapas mentais) do PPVJ e suas descri¢ches elaboradas pelo
estudante.
Fonte: ARCAFAR-AM, 2010.

Para Nogueira apud Cavalcanti (1998, p. 150), o trabalho com mapas mentais
construidos pelos alunos, na escola, tem por finalidade conhecer o nivel de sua consciéncia
espacial, ou seja, entender como 0s alunos percebem o lugar em que vivem. Esse trabalho
pode ter, também, por fim introduzir elementos de cartografia, como a nocéo da legenda e das
convencOes cartograficas, o conceito e o estabelecimento de escala, a semiologia gréfica, a
orientacdo pelos pontos cardeais.

A construcdo do mapa mental € um contetdo ensinado e trabalhado junto aos
estudantes pelos educadores da Casa Familiar Rural.
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Assim, conceituado o PPVJ como um projeto contextualizado e, como um
componente do Plano de Formacdo (matriz curricular), buscaremos através de aporte tedrico,
verificar o principio educativo contido em suas diretrizes e acGes. Neste aspecto, estd contido
no Documento Base do PROEJA (2007) a seguinte referencia:

O trabalho como principio educativo €, essencialmente, uma concepgdo que
se fundamenta no papel do trabalho como atividade vital que torna possivel a
existéncia e a reproducdo da vida humana e, consequentemente da
sociedade. Assim, é fundamental para a sua compreensdo, a superacdo das
falsas dicotomias entre o conhecimento cientifico e o conhecimento do senso
comum e entre teoria e pratica. Por essa perspectiva, a articulacdo entre
ciéncia e tecnologia é determinante para a integracdo entre a Educacédo
Basica e Profissional. (DOCUMENTO BASE DO PROEJA, 2007, p. 27/28).

Ciavatta (2005), ao comentar sobre o termo integrado no sentido de completude, de
compreensdo das partes no seu todo, nos remete a ver a educacdo como uma totalidade social,
a medida que:

No caso da formacéao integrada ao ensino técnico, queremos que a educagao
geral se torne parte inseparavel da educacéo profissional em todos 0s campos
onde se da a preparacao para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja
nos processos educativos como formacgdo inicial, como ensino técnico,
tecnoldgico ou superior. CIAVATTA, 2005, p. 84).

O aporte tedrico sobre o trabalho como principio educativo, defendido por varios
autores, entre os quais, Frigotto, Ramos, Ciavatta, Kuenzer nos aponta para a superacdo da
dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual no sentido de sua incorporacdo a dimensao
intelectual ao trabalho produtivo. Neste aspecto, o principio educativo esta presente acima de
tudo na formacgdo humana, cuja matriz norteadora visa superar a reducdo de preparagédo para o
trabalho no sentido operacional, simplificado, escamoteado da realidade onde o mercado € o
centro determinante.

Como vimos anteriormente, 0s elementos estruturais da agricultura camponesa
descritos por Oliveira (1990) tais como: a ajuda mutua entre os agricultores; a forca de
trabalho familiar; a socializacdo do agricultor e o aprendizado pra vida, ndo se enquadram na
I6gica capitalista de producdo, quando esta, tem como Unico foco o mercado e seus
dispositivos de consumo.

A prética de ajuda mdatua, denominada de mutirdo, € um elemento constante nas
comunidades rurais de Boa Vista do Ramos, bem como, junto as familias associadas a Casa
Familiar Rural. Isto inclui a participacdo de seus membros em atividades diversas, seja em
tarefas que trazem beneficio a comunidade, seja em atividades previamente planejadas em
calendério construido pelos seus sujeitos.

Bordenave (1994), quando se refere a participacdo na comunidade, evidencia que:

A participagdo comunitaria consiste num micro-cosmos politico-social
suficientemente complexo e dindmico de forma a representar a prdpria
sociedade ou ndo. Quer dizer que a participacdo das pessoas em nivel de sua
comunidade é a melhor preparacdo para a sua participacdo como cidaddos
em nivel da sociedade global. (BORDENAVE, 1994, P.58).

Tratando-se de acdo participativa, o principio educativo do PPVJ € a sintese dos

principios filoséficos e pedagdgicos da CFR de BVR que visam formar integralmente o
estudante, o cidaddo para atuar de forma participativa na comunidade como um agente de
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mudanga, ou como afirma Freire (1979), como um trabalhador social no processo de
mudanca.

E necessério, porém, que o trabalhador social se preocupe com algo, ja
enfatizado nestas consideragdes: que a estrutura social é obra dos homens e
que, se assim for, a sua transformacdo sera também obra dos homens. Isto
significa que a sua tarefa fundamental é a de serem sujeitos e ndo objetos de
transformacdo. Tarefa que Ihes exige, durante sua acdo sobre a realidade, um
aprofundamento da sua tomada de consciéncia da realidade, objeto de atos
contraditérios daqueles que pretendem manté-la como estd e dos que
pretendem transforma-la. (FREIRE, 1979, p. 48).

Entendemos que desta forma, se desenvolve uma educacdo para compreensdo e
transformacédo do meio, tendo o estudo e a pesquisa como principio e pratica educativa e 0s
educadores e educandos como produtores de conhecimento.

O principio educativo, também esta presente no dialogo dos saberes, entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento dos ribeirinhos, cuja realidade vivida pelas
familias, transforma-se em objeto de estudo e fonte de conhecimento.

As relagOes sociais, familiares e culturais presentes nas atividades de ajuda mutua,
bem como, a valorizacdo dos saberes como aporte de conhecimento e vivéncia para as
geracOes presentes e futuras, podem evidenciar que o trabalho nessas condi¢des tenha o sinal
do suor, da lida, da labuta, do enfrentamento homem-natureza, mas também, o tom do “quente
sabor da ternura” descrito pelo poeta Thiago de Mello, como na epigrafe deste item.

De posse destes principios, tais consideracdes nos levam a indagar sobre a perspectiva
de futuro destes sujeitos, bem como, seus vinculos familiares e a interagdo destes com o0 meio
em que vivem, frente aos desafios enfrentados pela juventude que habita os espacos rurais.

3.3 A Triade: Educagdo, Trabalho e Meio Ambiente: Analise da Pesquisa com
Estudantes, Monitores, Egressos, Pais e Liderancas Comunitérias.

Educagao

Meio

Trabalho Ambiente

Para investigar a Pedagogia da Alternancia e seus reflexos na formacdo de jovens
rurais, desenvolvida no curso PROEJA, buscando identificar como se da a rela¢do educacéo,
trabalho e meio ambiente, foi aplicado no primeiro momento o questionario com perguntas
fechadas de mudltipla escolha para uma turma de 24 estudantes em periodo letivo de
alternancia no PROEJA/FIC nas dependéncias da CFR de BVR, com faixa etaria de 18 a 38
anos, todos oriundos de comunidades rurais do Municipio de Boa Vista do Ramos. A primeira
pergunta fez referéncia ao Curso pesquisado e a perspectiva de futuro dos estudantes,
conforme Grafico n° 2 e 3. As perguntas abertas foram destinadas aos egressos, pais,
monitores e liderangas comunitarias.
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Vocé pretende atuar como Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar em seu
municipio?

0
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™ Sim

W Nio
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Gréfico 2 — Distribuicao dos jovens do PROEJA/FIC pesquisados que pretendem atuar como Agente
de Desenvolvimento na Agricultura Familiar em seu municipio.

Fonte: Passos, 2011

Ao fazermos a mesma pergunta de forma aberta a um jovem egresso do Curso Agente
de Desenvolvimento na Agricultura Familiar, o mesmo nos respondeu:

No curso ADAF, com certeza eu aprendi muito. Na verdade me sinto Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar. Quando sou chamado na comunidade
pra da uma assisténcia a uma familia que esta precisando, eu hdo me envergonho.
Eu aplico o que eu aprendi na CFR e com 0s meus pais. N6s temos que mostrar
para as outras pessoas, como nos aprendemos. Os monitores e nossos pais nos
ensinaram muitas coisas, principalmente, viver bem com nossa familia e com a
comunidade e conhecer os limites do meio ambiente, nds fazemos parte do meio
ambiente, moramos, trabalhamos e usufruimos dos seus recursos. O meio ambiente
€ nOs mesmos, é a nossa casa, € a nossa comunidade, por isso temos que cuidar da
terra, das florestas, das pessoas. Esse é um principio que aprendemos quando
estudamos o primeiro Tema Gerador “Onde Vivemos”. Se hoje eu sei fazer de tudo
na minha propriedade, eu agradeco a essa escola por ser t4o diferente das outras. E
um centro de aprendizado para todos nds. Eu quero estudar mais, conhecer mais,
mas ndo quero ir pra cidade porque eu gosto daqui. Eu quero continuar estudando
aqui. Nem Maués, Nem Parintins, nem Manaus, nem a cidade de BVR. Eu quero
aprender aqui mesmo. Eu gosto é daqui.

(Depoimento de egresso do Curso ADAF/PROEJA/FIC).
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Quando pensa no futuro, se imagina:

B No campo
B Na cidade

Mao sabe

Gréfico 3 — Distribuicdo dos jovens PROEJA/FIC pesquisados sobre a perspectiva de futuro.
Fonte: Passos, 2011

Os dados mostrados por meio do grafico acima e o depoimento do jovem, por si S0, ja
evidenciam uma estreita relacdo da populacdo pesquisada com a realidade vivida, bem como,
pode expressar que estes sujeitos estao historicamente situados e se sentem comprometidos
no seu quefazer cotidiano. Freire (1989) considera que na medida em que o homem toma
consciéncia de sua historicidade, torna-se também capaz de assumir um ato de compromisso,
pois, a possibilidade de reflexdo de si e sua postura critica diante do mundo, torna-o sujeito.
Do contrario, é apenas um ser ahistérico, onde suas a¢des ndo modificam a realidade.

A primeira condi¢do para que um ser possa assumir um ato comprometido
esta em ser capaz de agir e refletir. (FREIRE, 1989, p. 16).

Contudo, o percentual de indeciso embora em menor nimero, pode representar
um dos grandes dilemas da juventude do campo, que esta relacionado entre ficar ou sair da
propriedade. Esta tomada de decisdo depende de fatores estruturais cuja avaliacdo dos sujeitos
estd pautada em dois fatores, de atracdo ou de expulsdo. No Amazonas um dos fatores de
atracdo da populagdo jovem em sair do campo e migrar para a capital Manaus, tem relagéo
direta com a empregabilidade para aqueles que chegam a uma linha de produgdo das
industrias do Polo Industrial da Zona Franca de Manaus, visto que estas exigem desse
trabalhador o minimo de qualificacdo profissional. Contudo, um grande ndmero de jovens
migrantes e desempregados passam fazer parte do mercado informal. O fator de expulsdo esta
ligado diretamente a auséncia do estado enquanto instancia fomentadora de politicas pablicas
com 0S Seus servigcos essenciais, programas com linha de crédito e fomentos nos espagos
rurais.

Quanto a Pedagogia da Alternancia e as relacbes familiares procuramos saber a
opinido dos estudantes se o estudo em alternancia, favorece ou desfavorece as relaces
familiares.
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Quadro 7 - Apresentacdo da intencdo dos pesquisados quanto a opinido se o estudo em alternéncia
tem favorecido ou desfavorecido uma boa relagdo familiar.

3? Questio Tem Favorecido | Tem desfavorecido
Em sua opinifo, o estudo em altemancia
tem favorecido ou desfavorecido uma boa 24 -
relacao familiar?

Fizemos a mesma pergunta a mae de dois estudantes do curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar. Acrescentamos ainda sobre o que ela pensa da
perspectiva de futuro dos jovens.

Eu em toda minha vida, nunca pensei que pudesse existir escola assim. Que permite
que o estudante freqliente as aulas, trabalhe junto com a familia nas tarefas de casa
e nas tarefas do curso. Entao, eu acho que o apoio da familia, do pai, da mée, dos
irmaos, da comunidade é uma coisa muito importante. Essa forma de ensinar e
aprender em alternancia combina com a gente daqui, porque 0s jovens estdo
sempre levando novidade pra casa e nos (pais) estamos sempre que precisa
presentes na CFR. Aqui é diferente da escola municipal e estadual, porque la o
jovem so aprende teoria. Na CFR ele aprende teoria e pratica. Quando ele leva uma
tarefa pra casa, ele ndo faz s6. Por exemplo, se a tarefa é fazer uma horta ou um
circulo de bananeira, ele ndo faz s6, porque pra isso ele estuda o espa¢o no mapa
da propriedade onde ta a zona apropriada pra ser feito a pratica. No momento
certo o pessoal de casa auxilia, porque pra fazer uma pratica dessas, precisa de
adubo, agua, semente e estudo. Por isso eu digo que o auxilio da familia é muito
importante.

Com relagdo a perspectiva de futuro dos jovens:

Eu vejo que esses jovens estdo se preparando através dessa educacédo, das idéias,
das experiéncias que desenvolvem na sua formagéo. E isso é bom pra desenvolver a
nossa comunidade e o municipio, pois, aqui na CFR é muito diferente das outras
escolas. Eu penso que o jovem que vem estudando dessa forma estd mais bem
preparado que o aluno que estuda na cidade, com certeza eu digo isso..
(Depoimento de mae de dois estudantes do Curso ADAF/PROEJA/FIC).

Recorrer, ao aporte tedrico de Branddo (2001), dentre outros, como fundamento dessa
andlise, nos remete a busca de uma compreensdo dos processos ndo formalizados, ou
informais de ensino-aprendizagem onde a educacdo ou as educagdes acontecem a partir de
diferentes concepcdes, bem como pela necessidade expressa historicamente nos diferentes
contextos e realidades diversas.

N&o ha uma forma nica nem um unico modelo de educacgéo; a escola néo é
0 Unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar
ndo é a Unica pratica e o professor profissional ndo é seu Unico praticante.
(BRANDAO, 2001, p, 9).

Fomos condicionados e ver a educacdo através do espaco escolar formal. Brandéo,
(2001, p.13), afirma que a educagdo, também existe aonde ndo ha a escola e por toda parte
pode haver redes e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geracdo a outra, onde
ainda néo foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino formal e centralizado.
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Consideramos como pressuposto esta afirmativa para nos reportarmos as tantas
formas de educacdes no mundo rural amazénico, onde as diversidades de grupos sociais
trazem historicamente experiéncias fortemente integradas as relacfes familiares e aos
ecossistemas. Com isto, ndo estamos dizendo que a educacdo formal ndo seja importante, pelo
contrario, ela € o ganho histérico da humanidade, contudo, ndo é mais possivel ignorar a
existéncia dos sujeitos do campo, principalmente, se tratando do territorio ribeirinho na
Amazonia e sua forte centralidade da familia em meio aos seus ecossistemas.

Os povos do campo e da floresta tém como base de sua existéncia o
territério, onde reproduzem as relacbes sociais que caracterizam suas
identidades e que possibilitam a permanencia na terra. E nestes grupos ha
forte centralidade da familia na organizacao ndo s das relagoes produtivas,
mas da cultura, do modo de vida. Esses grupos sociais, para se fortalecerem,
necessitam de projetos politicos préprios de desenvolvimento
socioeconomico, cultural e ambiental. E a educagao é parte essencial desse
processo. (MOLINA, 2004, p. 61).

Outro indicativo que pode auxiliar na compreensdo das respostas dos jovens a cerca do
forte vinculo familiar, diz respeito ao PROEJA/FIC ser desenvolvido na CFR de BVR que
compde os Centros Familiares de Formacdo por Alterndncia — CEFFAS, cuja base esta
assentada na familia. A CFR de BVR foi pensada, desejada e criada com o aval das familias,
portanto, gerida para atender as suas reais necessidades educativas e formativas.

Nesse aspecto, conforme relatdrios e atas de reunies da CFR, as familias dos jovens
do PROEJA/FIC marcam presenca constante na CFR, isto inclui as criangas, jovens, adultos e
idosos, seja nas assembléias gerais, mutirdes, planejamento e envolvimento nos processos
organizativos, bem como, pela insercdo e valorizacdo das experiéncias e saberes passados de
geracdo a geracdo. Conforme os Relatorios de Semanas de Alternancia de Estudos (Maio,
2009), monitores relatam o envolvimento de pais, maes, jovens, comunitarios e colaboradores
nas diversas atividades. De forma voluntaria muitas vezes quem ensina é o pai, a mae, a avo.

Figura 29 — A valorizacdo dos saberes
Fonte: ARCAFAR — AM, 2009.

Na Figura 29, ilustra a presenca voluntaria de Dona Candinha, 79 anos, moradora da
Comunidade Vila Manaus de BVR, ensinando aos jovens do PROEJA/FIC o0s passos para
tecer e confeccionar de forma artesanal objetos de fibra de aruma (peneira, paneiro, abano),
no estudo do Tema Gerador Uso Multiplo da Floresta com a alternancia de Processamento de
Produtos N&o-Madeireiros.
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Figura 30 - llustra grupo de jovens em espacos de pesca utilizando apetrechos confeccionados pelos
pais e a intervencdo das méaes dos jovens em atividades de estudo.

Fonte: ARCAFAR — AM, 20009.

A Figuras 30, ilustra a contribuicao da Sra. Laureci Rodrigues Oliveira 55 anos,
moradora da Comunidade Boa Unido de BVR, ensinando os jovens na Casa de Farinha, 0s
passos para 0 processamento do Piracui (farinha de peixe), no estudo do Tema Gerador
Processamento do Pescado, que inclui aula tedrica, pesca cientifica, e atividade pratica com o
processamento da salga, do defumado e do piracui.

GIMONET (2007), ao comentar a respeito da ideia e elaboracdo da Pedagogia da Alternancia,
usa o simples para contextualizar a sua génese com seus atores, inventores, e 0 complexo para
qualificar seus processos e a sua dimensao de totalidade.

Tudo isso parecia bem simples. S6 em aparencia, poque atras daquilo tudo se
escondem processos bem mais complexos. Mesmo assim, isto pareceu
evidente para estes pais inventores de uma fémula. Representava para eles,
simplesmente, o bom senso porque eram eles mesmos pessoas da
coplexidade, confrontadas diariamente com esta na relagao com a terra, com
os elementos climaticos, com a vida, aquela das culturas e das criagoes, na
relagao com o contexto local, fisico, humano e cultural, economico e
politico. GIMONET, 2007, p. 22).

Essas consideracoes nos revelam o carater complexo da Pedagogia da Alternancia que
tecida pela acdo humana, dialoga e pde em conexao a ciéncia com o saber popular, a0 mesmo
tempo como pilar meio de um Centro Familiar de Formacéo por Alternancia, também € o fio
condutor na formacéo integral do jovem e o desenvolvimento local.

Quanto a Pedagogia da Alternancia e o Meio Ambiente, buscamos saber sobre a
percepcao dos estudantes enquanto ser ou ndo elementos integrantes da natureza, conforme
quadro abaixo.

Quadro 8 - Apresentacdo da interagdo dos pesquisadores quanto a opinido sobre qual dos elementos se aproxima do conceito
de meio ambiente.

4* Questao
Qual das alternativas com seus elementos se Respostas

aproximam do conceito de meio ambiente.

As florestas, os rios. os animais, o solo, o ar -

As florestas, os seres humanos, os rios, o ar, o solo 24

As florestas, as montanhas, o ar, os animais, 0s rios -

N&o sei responder -
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As respostas obtidas referentes a 42 questdo, nos fornecem indicagdes acerca de como
0 grupo pesquisado, se percebe como elemento da natureza. Contudo, buscamos
problematizar essa questdo, na tentativa de buscar uma compreensdo, desse fendmeno, a
medida que vivemos numa sociedade em crise sob todos o0s aspectos, que nos aponta que
existe uma separacao cada vez maior entre ser humano e natureza.
As pesquisas cientificas, os noticiarios nos meios de comunicacao e os fatos referentes
a crise e 0 modelo insustentavel de sociedade, bem como, os atos presentes no cotidiano das
pessoas, referem-se as agressées ao meio ambiente, soam como alerta, nos advertindo que a
terra vive um de seus momentos mais criticos da historia. Conforme PreAmbulo da Carta da
Terra (1999):
Os padrdes dominantes de producdo e consumo estdo causando devastacdo
ambiental, reducdo dos recursos e uma massiva extincdo de espécies.
Comunidades estdo sendo arruinadas. Os beneficios do desenvolvimento néo
estdo sendo divididos equitativamente e o fosso entre ricos e pobres esta
aumentando. A injustica, a pobreza, a ignorancia e os conflitos violentos tém
aumentado e sdo causa de grande sofrimento. O crescimento sem
precedentes da populagdo humana tem sobrecarregado os sistemas ecol6gico
e social. As bases da seguranca global estdo ameagadas. Essas tendéncias séo
perigosas, mas ndo inevitaveis. GADOTTI, CARTA DA TERRA, 2000, p.
203)

O modelo de sociedade pautado no sistema econdmico, cuja l6gica é dividir de um
lado os ricos e de outro os pobres e misseraveis, tem contribuido dentre outros males para a
separacao do ser humano e natureza, resultando na fragmentacédo, desequilibrio e inadequacéo
das formas de ocupacdo e uso do territério e dos recursos naturais.O ser humano desintegrado
do todo, j& nao mais se percebe como um elemento da natureza, nem compreende o ambiente
como uma unidade. Guimar&es (2005), aponta como caminho, a busca pelo conhecimento
interdisciplinar, como forma de assimilarmos o equilibrio dindmico do ambiente.

A separacdo entre ser humano e natureza reflete-se em toda a producéo
humana, em particular no conhecimento produzido por esse modelo de
sociedade. A fragmentacdo do saber, representado pelas especializacGes do
conhecimento, aprofundou a compreensao das partes. Contudo, o0 ambiente é
também uma unidade que precisa ser compreendida inteira, e é através de
um conhecimento interdisciplinar que poderemos assimilar plenamente o
equilibrio dindmico do ambiente. (GUIMARAES, 2005, p. 12).

Os paradigmas da sustentabilidade supdem novas relacBes entre ser humano e
natureza. Morin (2009) quando fala da condi¢cdo humana, enfatiza que além das ciéncias
humanas, da refrexdo filosofica e das descricdes literarias, € necessario também o estudo das
ciéncias naturais renovadas e reunidas: a Cosmologia, as Ciéncias da Terra e a Ecologia.

Estamos, a um sé tempo, dentro e fora da natureza. Somos seres,
simultaneamente, césmicos, fisicos, biol6gicos, culturais, cerebrais,
espirituais... Somos filhos do cosmo, mas até em conseqiiéncia de nossa
humanidade, nossa cultura, nosso espirito, nossa consciéncia, tornamo-nos
estranhos a esse cosmo do qual continuamos secretamente intimos.
(MORIN, 2009, p.38).

No contexto local, reconhecer os conhecimentos tradicionais, a cultura e a sabedoria

espiritual da populacdo ribeirinha que esta profundamente ligada & natureza, pode nos revelar
sua intima ligagdo com esta. Vaz (1996) acrescenta que a crenga na existéncia de seres
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encantados que vivem nas florestas e nos rios, constitui elemento fundamental na religido
desses sujeitos.

Outro indicativo dessa unidade homem-natureza estd presente no Calendario
Agroecoldgico da CFR de BVR. Os periodos de estudo, selecdo de sementes, preparo do solo,
plantio, préaticas relacionadas ao uso multiplo da floresta, gestdo e manejo de lagos, colheitas,
séo determinados pelo ciclo das aguas, pelos periodos de incidéncia de chuva e pelas fases da
lua. (Calendario da CFR de BVR, 2009).

Na Amazonia, sdo muitos exemplos que vem dos povos da floresta:

A lua, para o caboclo nativo da floresta, aquele que vive anos e anos dentro
da mata, é considerada como um dos principais astros do céu. E ela que
orienta a vida das pessoas nas florestas, dando oportunidade para se
descobrir até o que é considerado impossivel. (...) a lua nova para nds,
renova a vida até mesmo quando se pronuncia o seu nome. (p.11);

Toda planta de ramas como 0 pepino, 0 meldo, a melancia, 0 maracuja, a
abobora, o feijdo de praia e, ou aquelas que se desenvolvem no cip6. Se a
pessoa plantar estas ramas nos trés primeiros dias da lua nova, tera um
resultado satisfatorio, uma colheita abundante, o dobro de uma cultura
plantada em outro quarto de lua. Se semeado nos trés primeiros dias da lua
nova, estas culturas nunca terdo doengas ou pragas, porque foram plantadas
em comum acordo com a natureza. (p.15);

A melhor lua para a colheita é a lua cheia. Ela nasce as 18 horas e se pbe as
6 horas. Esta lua navega sempre & noite. De dia ela ndo esta no céu. Por este
motivo, a colheita terd& menos probabilidade de apresentar algum tipo de
praga. (p. 20);

...Ja no caso da colheita das raizes, o melhor periodo esta na lua minguante.
Se o caboclo colher a macaxeira, mandioca, no claro da lua minguante,
havera mais resultado. Nesta lua as raizes estdo com mais goma e mais seiva.
Em consequéncia, elas vao render mais do que as outras que foram tiradas
no escuro da lua. (p. 22);

A melhor época de pescaria € na lua nova, quando durante a noite, o céu esta
escuro. Os peixes sdo pegos de surpresa. (37);

A lua ndo esta no céu. E neste periodo que se deve aproveitar para tirar palha
para cobrir a casa, colher legumes, gréos, tirar a madeira para fazer casa. Na
lua escura, a seiva da planta se concentra na raiz. (p.21).

(CURCIO, 1997).

Freire (2010), dizia que é preciso que os técnicos de modo geral, superem a Visao
deformada da especialidade, a que transforma a especializacdo em especialismo,
escravizando-0s a uma percepgéo estrita dos problemas. Quando se reportava a equipe dos
Circulos de Cultura dizia:

Agrénomos, técnicos agricolas, sanitaristas, cooperativistas, alfabetizadores,
todos nds temos muito o que aprender com 0s camponeses € se a isto nos
recusamos, nada a eles podemos ensinar.(FREIRE, 2010, p. 32).

Vaz (1996), quando se refere as populagGes rurais na Amazonia, especificamente a
populacéo ribeirinha e sua relacéo de equilibrio em meio aos ecossistemas, enfatiza:

Mesmo sendo importante numericamente essa populacdo-chave tem sido
esquecida até agora. Basta tomar os numerosos estudos realizados sobre
indios, colonos e posseiros, por exemplo. As pesquisas sobre o meio
ambiente ndo tem dado suficiente atencdo ao seu modo de vida como uma
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relacdo de equilibrio em meio aos ecossistemas da Amazonia. (VAZ, 1996,
p. 48).

Paulo Freire ao tratar da subjetividade-objetividade junto aos camponeses, nos relata
as discussdes dos Circulos de Cultura, onde se problematizava as relagdes homem-mundo,
“que ndo ha homem sem mundo”, perguntou a um camponés: ...admitindo-se que todos ao
seres humanos morressem, mas ficassem as arvores, 0s passaros, 0S animais, 0S mares, 0s
rios, a Cordilheira dos Andes, seria isto mundo? O camponés respondeu-lhe: “Nao!”,
faltaria quem dissesse: isto é mundo”. Freire acrescenta que com esta resposta, o filésofo
camponés, que a concepcao elitista classificaria de “ignorante absoluto”, colocou a questao
dialética da subjetividade-objetividade. (FREIRE, 1975, p. 26).

Tais consideragdes, no leva a compreender que a imbricada cadeia de ligacéo, baseada
no sistema de producdo do camponés ribeirinho, bem como, sua estreita relacdo com o mundo
do trabalho, favorece a ligacdo homem — natureza, combinando e revelando com o que esta
presente nos versos de Assuncdo, quando diz que toda essa grandeza é uma cadeia de
ligacéo.
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4 CAPITULO1V

O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
AMAZONAS E OS DESAFIOS FRENTE AO DESENVOLVIMENTO LOCAL.

Para este quarto capitulo cabe uma ressalva, para que o leitor ndo tenha a sensacao de
uma aparente desconexao entre o terceiro capitulo que compde a totalidade deste trabalho e
tratou da relacdo educacédo, trabalho e meio ambiente na formacéao de jovens rurais mediante a
proposta da Pedagogia da Alternancia no Curso PROEJA/FIC.

Aqui, o objetivo € verificar qual o lugar da Educacdo do Campo dentro do IFAM, bem
como mitigar, questionar a posi¢do, 0 compromisso e o papel do IFAM com seus Campi
frente aos desafios postos referente ao desenvolvimento local. Para tanto, trataremos da base
legal do recente Decreto 7.352/11/2010, que institui a Educacdo do Campo como politica
publica, significando um ponto de ligacdo entre estado e sociedade na consolidacdo e
materializacdo de direitos. Em seguida, trataremos das acdes e proposi¢es que consideramos
relevantes, sejam de avancos, dificuldades ou eventuais tropecos e recuos no percurso da
Educacéo do Campo no CMZL. Na sequéncia, abordaremos a Educacdo do Campo a partir de
uma nova configuracdo considerando a experiéncia do CMZL e suas estratégias frente as
politicas publicas. Também neste capitulo destacaremos depoimentos de professores do
CMZL. Na conclusdo elaboramos algumas recomendacdes a equipe gestora do IFAM e seus
Campi.

4.1 O Panorama dos Institutos Federais Frente aos Desafios da (Re) Significacédo
do Ensino Agricola e da Educacéo do Campo.

Através de um panorama geral, atualmente, as ex-escolas agrotécnicas no modelo
escola-fazenda, atuais campi de base agricola dos Institutos Federais, que por mais de cem
anos, atuam no desenvolvimento brasileiro através do ensino agricola, estdo passando por um
processo dindmico de reflexdo que aponta para a urgéncia de uma reestruturacdo em todos os
seus setores.

Neste aspecto, a (Re) significacdo do Ensino Agricola e a Educacdo do Campo,
constituem o foco de interesse na definicdo de diretrizes de uma nova politica nacional que
contemple em seus principios, 0 campo como espaco de vida; o campo das relagdes sociais; 0
campo da cultura, o campo dos saberes, €, sobretudo da preservacao e conservacdo ambiental,
tendo em vista que o paradigma da sustentabilidade nos indica que deve haver uma nova
relacdo entre pessoas e natureza, bem como, o respeito, a valorizacdo, a reafirmacdo e o
fortalecimento de identidades dos diferentes povos e comunidades tradicionais com seus
arranjos produtivos locais em seus territorios.

A educacdo agricola requerida pela sociedade caracteriza-se pela
incorporagdo das novas tecnologias, pelos novos modelos de gestdo da
producdo, pela imperativa necessidade da formacdo de profissionais
responsaveis socioambientalmente e, entdo, representada por uma educacao
comprometida com as multiplas necessidades sociais e culturais da
populagéo brasileira. Tudo isto estabelece como marco fundamental: formar
profissionais técnica e politicamente preparados para atender as demandas da
sociedade. (Re) significacdo do Ensino Agricola, 2009, p. 6).
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A distincdo entre Educacdo do Campo e Educagdo Agricola é aparente, na medida em
que a Educacdo do Campo tem como raiz os movimentos populares de base, contrarios ao
pensamento latifundista, por isso vem sendo pensada pelos sujeitos do campo em seus
territorios. Tem como matriz de formacdo os elementos terra, trabalho, cultura e memdria
camponesa.

Ao passo que a Educacdo Agricola no padrdo das escolas-fazendas foi pensada numa
concepgdo produtivista voltada para um sistema de producdo agricola baseado na grande
propriedade. Na Amazénia, este modelo nao levou em conta dentre outros, as questdes locais
de natureza socioambiental.

Esta distin¢do evidencia-se nos processos formativos conforme pesquisa apresentada
neste trabalho. Os professores® do IFAM/Campus Manaus Zona Leste quando solicitados a
contribuir com o curso PROEJA/FIC sob a metodologia da alternéncia percebem a diferenca
dos dois ambientes. Ao perguntar de uma professora do IFAM/CMZL, se havia diferenca do
ensino desenvolvido sob a metodologia da alternancia na CFR de BVR e 0 ensino regular
desenvolvido no CMZL, ela nos respondeu:

Sim, nas experiéncias que pude participar observei que os estudantes tinham grande
interesse nos contelidos propostos uma vez que esses sempre estavam relacionados
com sua realidade dando a eles bases para a compreensdo da sua pratica. Chama a
atencéo que os porqués nunca se esgotavam nas aulas, e a busca de conhecimento
era sempre renovada, a0 mesmo tempo, sempre despertos para conhecer outras
realidades, como um laboratério para compreender sua prépria realidade. Ressalto
0 respeito no tratamento com os professores e monitores, mesmo quando 0s pontos
de vista eram divergentes. Ao contrario do que comumente ouvimos sobre a “gente
do interior”, colocando-a como desprovida de conhecimento, percebi uma grande
habilidade e agilidade no pensar, além da riqueza que sua linguagem traz,
especialmente na compreensao da logica da natureza, dos seus processos, dos seus
ciclos e uma grande habilidade em perceber e compreender o outro. (Docente do
IFAM/Campus Manaus Zona Leste).

4.2 O IFAM diante da legislacdo das politicas de Educacdo do Campo - O Decreto
7.372 de 04 de novembro de 2010

N&o vou sair do campo pra poder ir pra escola. Educagdo do campo € direito e ndo

esmola. (Trecho da musica Educacdo do Campo de Gilvan Santos).

A base legal para o enraizamento da Educacdo do Campo, vem gradativamente
acontecendo, primeiramente, através da Resolucdo CNE/CEB n°1, de 3 de abril de 2002 que
Institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. Contudo, é
com o recente Decreto 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, assinado
pelo entdo Presidente Luiz Inécio Lula da Silva, que espera-se que a educagdo do campo saia
do anonimato com a responsabilidade do governo federal de implementar mecanismos que
assegurem a manutencdo e o desenvolvimento da educacdo do povo que habita o campo,
conforme Artigo 1°:

%2 Esta referéncia diz respeito aos professores que colaboraram com aulas e oficinas por ocasido desta pesquisa.
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Art. 1° A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e
qualificacdo da oferta de educacdo basica e superior as popula¢bes do
campo, e serd desenvolvida pela Unido em regime de colabora¢do com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e
metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo e o disposto neste
Decreto. (Decreto 7.352, 4/11/2010).

Neste contexto, a Educagcdo do Campo, passa a ser para os Institutos Federais de todo
pais, mais um desafio na construcdo de um novo projeto de desenvolvimento do campo, que
contemple atraves de suas diretrizes politico-pedagdgicas, a diversidade do pais.

O IFAM/Campus Manaus Zona Leste, com a experiéncia do PROEJA/FIC no
atendimento de demandas em é&rea ribeirinha no municipio de Boa Vista do Ramos, no
Amazonas, tem contribuido com o debate e proposi¢cdes sobre a Educacdo do Campo, no
ambito dos Institutos Federais. As reflexdes referentes a interpretacdo da legislagdo vém se
dando em trés momentos, tendo como a 12 chave de leitura, o percurso histérico com o
protagonismo dos sujeitos sociais do campo:

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais, os ribeirinhos, 0s assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, 0s caicaras, 0s
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condigdes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural;

Na 22 chave de leitura da legislacdo, as reflexdes apontam para uma nova relagao entre
estado e sociedade no processo de democratizacdo do pais, na elaboracdo de politicas
publicas, isto inclui os principios, no controle social, mediante participacdo efetiva dos
movimentos sociais do campo.

Art. 2° So principios da educagdo do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdémicos, de género, geracional e de raga e etnia;

Il - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espagos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

I11 - desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da educagédo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condicOes concretas da producdo e reproducéo social da vida no campo;
IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagogicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagdo
escolar, incluindo adequacédo do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condigdes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Na 32 chave, consideramos 0s tempos e 0s espacos formativos. Os tempos e 0S espagos
da educacdo do campo, ndo sdo os mesmos da educacdo escolarizada desenvolvida nas
escolas urbanas. O Calendario do Campo é compativel com as peculiaridades e 0s espagos
locais.
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43 O Campus Manaus Zona Leste com suas ac¢les e proposi¢cdes quanto a
Educacao do Campo

Como vimos no segundo capitulo deste trabalho, é em Julho de 1996 que inicia o
itinerario da Pedagogia da Alternancia no CMZL, com o | Seminario Desenvolvimento Rural
que teve a contribuicdo de professores, estudantes, pesquisadores e liderancas dos
movimentos sociais. Esta acdo foi uma tentativa de sensibilizar e aproximar o CMZL das
causas amazonicas.

O espaco da Educacdo do Campo, organizado nos parametros metodologicos da
Pedagogia da Alternancia vem sendo construido, a medida que as a¢6es desenvolvidas a partir
de parcerias tém contribuido para a realizacdo de acdes concretas.

Como acdo institucional é constituida a Coordenacdo de Educacdo do Campo do
CMZL, através da Ordem Servico N°. 07 de 10 de Marco de 2008, sendo extinta para dar
lugar a Portaria n° 153 de 19/05/2010 de criacdo da Coordenacdo de Educagdo e
Desenvolvimento Rural. Esta coordenacdo € considerada como setor estratégico do CMZL,
tendo como objetivo: a) aproximar o CMZL de experiéncias em Educacdo do Campo e b)
fortalecer parcerias com as organizagdes vinculadas aos movimentos sociais do campo.
Ressalta-se que dos dez Campi do IFAM, apenas 0 CMZL possui esta coordenacao.

Por ocasido da construcdo e organizacdo do Regimento Geral do IFAM, que se
constituiu em férum de debate e proposi¢ées em todos os Campi do Amazonas, no segundo
semestre de 2010, no CMZL foi criado o Grupo de Trabalho — GT, encarregado de discutir e
construir proposta de criacdo de uma Diretoria Sisttmica de Educacdo do Campo, a ser
vinculada na Pro-Reitoria de Ensino, para em seguida, junto com outras propostas serem
encaminhadas a reitoria do IFAM. Esta proposta compde este trabalho e encontra-se em
anexo.

4.4 Missao, Visao e Valores do IFAM

Consta no histdrico institucional do IFAM que sua missao é promover com exceléncia
educacdo, ciéncia e tecnologia para o desenvolvimento da Amazdnia. Sua visdo é tornar-se
referencia nacional em educacdo, ciéncia e tecnologia e seus valores sdo pautados na ética,
cidadania, humanizagéo, qualidade e responsabilidade (http:ifam.edu.br/cms/2011).

Mediante sua misséo, visdo e valores a indagacdo que fazemos é€:

a) Como o IFAM pode contribuir através de seus Campi, na construcdo de uma
proposta de Educacdo Profissional, Técnica e Tecnoldgica voltada as necessidades
e realidades das populagdes que habitam os espacos rurais no Amazonas?

b) O que é necessario para a efetivacdo de politicas de Educacdo do Campo no
atendimento de demandas das populacGes que habitam 0s espacos rurais no
Amazonas?

c) Até que ponto os cursos criados recentemente nos novos Campi implantados no
interior do estado, contemplam as necessidades e realidades locais?
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45  Da Experiéncia a Luta por Politicas Publicas na Efetivacdo da Educacéo do
Campo no IFAM/Campus Manaus Zona Leste

A proposta da (Re) significacdo do Ensino Agricola, implementada pela Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnologica, a partir de 2008, abriu espacos de discussdes em
ambito nacional, trazendo a possibilidade da construcdo e operacionalizacdo de uma nova
concepcao de Ensino Agricola, com vistas a dar conta das diversidades do pais.

Tratando-se de questdes locais, as discussdes no CMZL sobre a (Re) significagdo do
Ensino Agricola, ttm contribuido para a democratizacdo dos espacos de discussdes, no
sentido de explicitar experiéncias no campo do ensino, pesquisa e extensdo, mostrando que é
possivel romper com paradigmas convencionais e construir um processo de interacdo com 0s
segmentos sociais, na perspectiva de construir curriculos e programas com tecnologias
apropriadas aos arranjos produtivos locais dos povos e comunidades tradicionais da regido.

Nessas experiéncias, se insere 0 PROEJA/FIC desenvolvido através de parcerias,
dentro de um Centro Familiar de Formacéo por Alternancia — CEFFA, isto nos aponta para a
busca de consolidacdo de parcerias com instituicdes da sociedade civil, que historicamente
sdo referéncias em Educacdo do Campo e trabalham numa perspectiva territorial, endégena e
participativa, tendo os sujeitos do campo como sujeitos de direitos.

Nesse aspecto, € ilustrativo e significativo o depoimento do dirigente do CMZL,
quanto a avaliagdo da formacdo de jovens desenvolvida através do Curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na modalidade PROEJA/FIC, bem como, das
perspectivas de futuro da Pedagogia da Alternancia no IFAM/Campus Manaus Zona Leste.

P - Como o senhor avalia a formacdo de jovens e adultos desenvolvida através do
Curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na modalidade
PROEJA/FIC sob regime de alternancia?

R - Tive a oportunidade de participar de um processo de formatura da turma do
PROEJA/FIC em periodo recente, s6 posso avaliar positivamente, uma vez que,
fazendo um paralelo da formacdo que se da com relacdo ao ensino
convencionalmente desenvolvido nas ex-escolas Agrotecnicas, eu posso perceber
que as implicacdes positivas dessa perspectiva de formacéo de jovens e adultos, ndo
sO permite a questdo do enraizamento desses jovens, estudantes, quanto evita a
desagregacdo familiar. No ensino promovido pelas tradicionais escolas
Agrotecnicas, atuais Campi, ha uma desagregac¢do dos jovens, & medida que muitas
vezes eles tém que se deslocarem para outros municipios ou mesmo para a capital
em busca de uma oportunidade de profissionalizagcdo. Eu particularmente vejo
como algo extremamente positivo. Precisa inclusive, no ambito do Estado do
Amazonas ser pensado e refletido no sentido de estimular, de ampliar, de valorizar
esse tipo de agdo, para internalizarmos como politica publica a ser adotada pelo
estado, no sentido de promover aquilo que nds tanto almejamos que é a
democratizacio do acesso, da inclusdo e da permanéncia dos jovens com direito a
formag@o de qualidade. No decorrer da conclusédo do curso, no momento da
formatura, eu tive a oportunidade de perceber o quanto as praticas ali
desenvolvidas estdo intimamente relacionadas com o cotidiano de vida dos jovens
estudantes, o que nem sempre acontece no seio de uma escola que pratica o ensino
convencional como as escolas agrotecnicas, como é 0 nosso caso. E importante
valorizar e reconhecer a formacdo de jovens e adultos, na modalidade PROEJA em
regime de alternancia como extremamente positiva.

P - O Decreto 7.352, publicado no DOU/04/11/2010 institui a Educacdo do
Campo como politica publica, dando fundamento e legitimidade para a Pedagogia
da Alternancia que ja tem amparo legal na LDB 9.394/96 em seus artigos 23 e 28.
Com base nesse fundamento: - Quais as perspectivas de futuro da Educacdo do
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Campo tendo como metodologia a Pedagogia da Alternancia no IFAM/Campus
Manaus Zona Leste?

R - N&o conseguimos enraizar isso como algo muito mais do que uma acdo pontual
efetiva a ser desenvolvida no ambito de um municipio, de uma comunidade ou de
uma micro regido. Eu admito que seja necessario buscar internalizar essas agdes
no CMZL que ja desenvolve essa experiéncia, mas também no IFAM. Contudo, eu
creio que pela relevancia da tematica, a tendéncia é um fortalecimento dessa acéo.
Temos consciéncia sim de que a perspectiva é alvissareira, mais pra que isso se
materialize é necessario que haja vontade politica, que haja determinacdo da
equipe diretiva, mais do que houve até o presente momento. Sensibilizar e
comprometer mais pessoas do ambito da comunidade para que nds possamos de
fato formar quadros, preparar esses quadros pra dar conta dos grandes desafios
que séo colocados.

(Dirigente do IFAM/Campus Manaus Zona Leste, 2010).

Se por décadas, 0 CMZL desenvolveu o ensino agricola de forma padronizada com
suas concepcdes e estratégias pedagogicas e de gestdo preconizada por concepg¢des advindas
da “Revolu¢do Verde”, nos anos 60 e 70, cujo percurso se fez dissociado da questdo local. O
tempo presente para 0 CMZL € de aprendizado com diferentes olhares, na luta por espacos
que possam dar visibilidade a suas acOes e, consequentemente, a barganha e a garantia de
politicas pablicas para a implantacdo e manutencéo de seus projetos.
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S CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar a Pedagogia da Alternancia e seus
reflexos na formacdo de jovens rurais, desenvolvida no curso PROEJA/FIC, identificando
como se d& a relacdo educacéo, trabalho e meio ambiente.

Este objetivo levou-nos a um percurso um tanto desafiador, primeiro, porque é um dos
cursos oferecido pelo Campus Manaus Zona Leste, mas, o Unico que é regido pela Pedagogia
da Alterndncia e em sistema de parceria com organizagoes governamentais e nao-
governamentais. Para tanto, buscamos inicialmente, contextualizar nosso campo de pesquisa
atraves do estudo do ensino agricola no contexto das politicas de desenvolvimento a partir da
década de 1960. Dai, tivemos a constatacdo que o CMZL com 70 anos atuando com formacéo
profissional agricola e agropecuaria no Amazonas, se manteve por muitas décadas distante
das grandes causas e questdes de natureza socioambiental da regido. Visto que o modelo
escola-fazenda com sua estrutura técnica e pedagogica sempre esteve voltado a atender as
empresas agricolas e agroindustriais. Porém, este € um modelo que entrou em faléncia na
maioria dos Campi de base agricola, devido o alto custo de manutencdo e a perda de seus
objetivos. Dai a busca pela Re-significacdo do ensino agricola. Neste estudo verificamos que
0S megas projetos pensados para a Amazonia ndo fazem sentido. Isto porque, todo projeto que
tenha como meta o desenvolvimento da Amazodnia, sé terd sentido se tiver a participacéo e o
aval dos habitantes da regido que conhecem a terra, a floresta e as dguas.

No percurso e na busca de compreender 0 nosso objeto de estudo, demarcamos o
itinerario historico da Pedagogia da Alternancia, contextualizando-a no ambito internacional,
nacional e local, para em seguida adentrarmos no campo de nossa pesquisa.

Um dos espacos de estudo, no caracdo da floresta, junto a simplicidade e o ritmo
manso do povo ribeirinho, numa Casa Familiar Rural, bem como, nas comunidades, nos
barcos, foi possivel observar, intervir, sentir, pensar e repensar metodologias, e viver todos 0s
passos da pesquisa buscando desenvolver um trabalho com rigor cientifico como forma de
contribuir para a compreensdo de nossa realidade local.

As respostas as indagacOes feitas no decorrer desta pesquisa, revelou-nos de forma
afirmativa, que a Pedagogia da Alterndncia € um caminho possivel para a formacdo e
valorizacdo dos sujeitos sociais do campo nos cursos do IFAM/Campus Manaus Zona Leste.
E ainda, revelou-nos ser uma proposta desveladora da realidade, isto pelos seus principios,
valores e seu carater humanizador, que historicamente vem buscando romper, com propostas
e concepcdes conservadoras que ocultam a realidade e ndo beneficiam aqueles que buscam a
sua transformacao.

Sem estarmos investidos de autoridade do conhecimento, no sentido de dar solugdes
frente aos desafios postos, elencamos as seguintes estratégias e recomendacdes a equipe
gestora, como possivel caminho para a efetivacdo de uma politica de Educac¢do do Campo, da
Floresta e das Aguas no IFAM/CMZL: a) construir diretrizes curriculares orientadas por uma
matriz agroecologica como modelo pedagdgico apropriado a realidade local, vinculada aos
interesses e ao desenvolvimento territorial, social, ambiental, economico e cultural dos
diferentes grupos que habitam e trabalham nos espagos do campo, da floresta e das aguas; b)
oportunizar através de Concurso Publico para provimento de vagas para o cargo de professor
de ensino basico, técnico, para atuar na area de Educacdo do Campo nos Campi do IFAM, nos
cursos a serem desenvolvidos em areas de assentamentos da reforma agraria e em areas
ribeirinhas do Estado do Amazonas, a exemplo do Edital n® 024/2010 do Concurso Publico do
Instituto Federal do Para/Campus Rural de Maraba; c) elaborar editais especificos para
atender demandas de comunidades isoladas ou em areas de dificil acesso para oferecimento de
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cursos regulares nos locais de origem dos interessados, visando a formacgéo integral da pessoa
e 0 desenvolvimento local.

Como parte dessas recomendacdes, reafirmamos a importancia da proposta de criagéo
da diretoria sistémica de Educacdo do Campo e suas competéncias, constituida pelo Grupo de
Trabalho do CMZL em outubro de 2010, para a efetivacdo de espacos de politicas de
Educacdo do Campo no IFAM.

Ressaltamos que o resultado desta pesquisa podera contribuir na alocagdo de recursos
atraves da consolidacdo de politicas publicas destinadas a Educacdo do Campo no IFAM com
seus Campi, bem como, possibilitar maior visibilidade das a¢6es de Educacdo do Campo
desenvolvidas dentro e fora do Campus Manaus Zona Leste.

Finalmente, concluimos que esta pesquisa foi uma oportunidade de registro e de
sistematizacdo de quinze anos de debate com a Educacdo do Campo no IFAM/CMZL, e,
quase uma década de experiéncia com o PROEJA/FIC sob a metodologia da Alternancia.
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OBS: Os depoimentos de pais, estudantes, egressos e monitores constando no corpo do texto
dessa dissertacdo, sdo oriundos do dialogo e das observacdes feitas no decorrer da pesquisa,

ao qual tive a oportunidade de registrar, sem, contudo, perder o foco da mesma.
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Anexo A

~ UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
A INSTITUTO DE AGRONOMIA )
E/ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO AGRICOLA P

PG

APRESENTACAO
Caros (as) Estudantes:
Estou realizando uma pesquisa sobre a Pedagogia da Alternancia na formacéo de jovens e
adultos, como atividade do Mestrado em Educacdo Agricola que me encontro cursando na
universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. O presente questionario € um instrumento de
coleta de informacdes sobre os/as estudantes matriculados no IFAM/CMZL em atividade de
estudo na CFR de BVR, ao qual sou grata pela colaboracao.

Nao é necessario identificar-se.

1 - Vocé pretende atuar como Agente de Desenvolvimento na Agricultura Familiar em seu
Municipio?

a) () Sim

b) ( ) Néo

c) () Talvez

2 - Quando pensa no futuro, se imgina:
a) () No campo

b) ( ) Nacidade

c) ( ) Nao sei

3. Em sua opinido, o estudo em alternancia tem favorecido ou desfavorecido uma boa relacéo
familiar?

a) () tem favorecido b) ( ) tem desfavorecido

4. Qual das alternativas com seus elementos se aproximam do conceito de meio ambiente.
a) () As florestas, os rios, os animais, o solo, o ar

b) ( ) As florestas, os seres humanos, os rios, o ar, 0 solo

c) ( ) As florestas, as montanhas, o ar, 0s animais, 0S rios

d) () Nao sei responder

Sou grata!

84



Anexo B

se Fe
A'-}é?"- ¢ Uﬁ‘/

A UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
o b INSTITUTO DE AGRONOMIA ]
G PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA %

1- Dados de identificacio:

Titulo do Projeto: Pedagogia da alterniincia: caminho possivel para a formacio e valorizacio dos

sujeitos sociais do campo nos cursos do IFAM / Campus Manaus Zona Leste.

Mestranda: Maria das Gragas Serndo Passos
Instituigdo a que pertence: IFAM/Campus Manaus Zona Leste
Telefones para contato: (92) 3618-5121

Professor orientador responsavel: Prof. Dr. Luis Mauro Magalhies

Instituigdo a que pertence: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Caro Professor José Mauricio do Rego Feitoza
MD: Diretor Geral do IFAM/Campus Manaus Zona Leste

Estou realizando uma pesquisa sobre a Pedagogia da Alternancia e seus reflexos na formagao
profissional de jovens rurais, como atividade do Mestrado em Educacdo Agricola que me encontro
cursando na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Para tanto, o presente questionario é um
instrumento de coleta de informacgBes sobre os/as jovens com matricula no Curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na modalidade PROEJA/FIC no Campus Manaus Zona
Leste, desenvolvido na Casa Familiar Rural em regime de alternancia, ao qual solicito a gentileza de

respondé-lo, de forma a colaborar na realizacao da citada pesquisa.

1. Como o senhor avalia a formacdo de jovens e adultos desenvolvida através do Curso Agente de
Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na modalidade PROEJA/FIC sob regime de

alternancia?

2. O Decreto 7.352 publicado no DOU/04/11/2010 institui a Educagdo do Campo como politica
publica, dando fundamento e legitimidade para a Pedagogia da Alternancia que ja tem amparo
legal na LDB 9.394/96 em seus artigos 23 e 28. Com base nesse fundamento: - Quais as
perspectivas de futuro da Educacdo do Campo tendo como metodologia a Pedagogia da

Alternancia no IFAM/Campus Manaus Zona Leste?
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Anexo C

A\ / UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
' INSTITUTO DE AGRONOMIA
PG

ROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA  %3~-Fe

1- Dados de identificacio:

Titulo do Projeto: Pedagogia da alterniincia: caminho possivel para a formacio e valorizacio dos

sujeitos sociais do campo nos cursos do IFAM / Campus Manaus Zona Leste.

Mestranda: Maria das Gragas Serndo Passos

Instituigdo a que pertence: IFAM/Campus Manaus Zona Leste
Telefones para contato: (92) 3618-5121

Professor orientador responsavel: Prof. Dr. Luis Mauro Magalhies

Instituigdo a que pertence: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Caro (a) Professor (a):

Estou realizando uma pesquisa sobre a Pedagogia da Alternancia e seus reflexos na
formacdo profissional de jovens rurais, como atividade do Mestrado em Educacdo Agricola
gue me encontro cursando na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Para tanto, o
presente questionario é um instrumento de coleta de informacdes sobre os/as jovens com
matricula no Curso Agente de Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na modalidade
PROEJA/FIC no CMZL, desenvolvido na Casa Familiar Rural em regime de alternancia,
ao qual solicito a gentileza de respondé-lo, de forma a colaborar na realizacdo da citada

pesquisa.

P - A partir da sua experiéncia como professor (a) do IFAM/CMZL é possivel identificar
alguma diferenca referente as atividades pedagogicas desenvolvidas através do Curso
Agente de Desenvolvimento na Agricultura Familiar, na modalidade PROEJA/FIC sob
regime de alternancia na CFR de BVR com as atividades pedagogicas desenvolvidas no
CMZL?
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Anexo D

de Fe,
[_}&"L d@,

A UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
o b INSTITUTO DE AGRONOMIA )
G PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA %

PROPOSTA DE CRIACAO DA DIRETORIA SISTEMICA DE EDUCACAO DO
CAMPO NO IFAM.

COMPETENCIAS:
Compete a Diretoria de Educacdo do Campo:

l. Oferecer cursos de formacdo inicial e continuada, técnica e tecnoldgica a indigenas,
ribeirinhos, assentados da reforma agréria, agricultores familiares, moradores de reservas
extrativistas, seringueiros, quilombolas, pescadores partindo de uma proposta pedagdgica que
garanta o direito que essas populacdes devem ter de estudar no lugar onde vivem. Ficando
demarcado politicamente o projeto de educacdo desejado por essas populacbes em
conformidade com o Art.28 da LDB 9394/96, Parecer CNE/CEB 36/2001, Resolucdo
CNE/CEB 1/2002 e Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010.

. Garantir uma politica institucional de Educacdo do Campo capaz de promover o
encontro entre os saberes acumulados pelos povos e o0s avancos cientificos, em uma
perspectiva de promocdo do desenvolvimento local e territorial, permitindo assim, que campo
e cidade assumam partes com caracteristicas distintas, porém articuladas em uma mesma

totalidade social.

I1l.  Estimular a estruturagdo de programas de Educac¢do do Campo nos campi, orientando
para a construcdo de propostas curriculares onde seja assegurado: a) — uma base nacional
minima unificada com componentes curriculares que represente aspectos da totalidade social
(campo e cidade); e b) — uma parte especifica com componentes curriculares que atendam as
necessidades (culturais, de identidade, saberes dos povos do campo com todas as

especificidades) preconizadas pela Educacéo do Campo.
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IV. Incentivar a implantacdo de CoordenacGes de Educagdo do Campo e Desenvolvimento
Territorial nos campi do IFAM, garantindo assim, a implantacdo do Programa Institucional de
Educacéo do Campo;

V. Propor diretrizes e regulamentos nos cursos de educagcdo do campo, tendo como
referencial de formacdo dos sujeitos do campo: terra, trabalho, culturas, saberes e memoria

camponesa,

VI.  Desenvolver acdes e projetos institucionais na Rede de Educacao profissional Técnica

e Tecnoldgica, para atender as demandas de Educacéo do Campo;

VII.  Implantar uma politica de formacao inicial e continuada aos servidores e parceiros
institucionais com vistas a atuarem na educacdo do Campo, através de cursos de graduacdo e

p6s-graduacao;

VIIIl. Fortalecer parcerias com as organizagfes vinculadas aos movimentos sociais do

campo.

IX.  Propor convénios de cooperacdo técnica relacionados a educacgao do campo;

X. Promover a¢des com vistas a captacdo de recursos para o financiamento de projetos de

educacdo do campo;

XI.  Oferecer cursos, fora ou na instituicio que promovam a inclusdo social e maior
articulacdo com as comunidades em seu processo de desenvolvimento, visando atender as
suas necessidades socioecondmicas e culturais, bem como fortalecer os arranjos produtivos

locais;

XI1I. Representar o IFAM nos foruns especificos e quando se fizer necessario;

XIII.  Propor Nucleos de Estudos e Pesquisa composto por agentes da sociedade civil e

comunidade académica dos diversos Campi que adotarem essa politica;

XIV. Mapear, sistematizar, as experiéncias de Educacdo do Campo dos Campi dos IF’s

socializando-as;
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XV. Valorizar a¢Bes que estimulem a participacdo da diversidade de atores sociais nos
processos de elaboragdo, planejamento, implementacdo e gestdo do desenvolvimento

sustentavel dos territdrios rurais, considerando as dimensdes de género, etnia, geracao e raca;
XVI. Propor a adogdo de estratégias pedagdgicas participativas e dialdgicas;

XVII. Adotar a Pedagogia da Alternancia como proposta de educacdo ao atendimento de
demandas especificas, tendo como referencia os tempos e os espacos formativos, bem como

seus principios condutores da agdo participativa;

XVIII. Propor critérios de selecdo que garantam 0 acesso e permanéncia dos povos do campo

NS cursos basico e superior;

XIX. Promover Forum de Educacdo do Campo de carater permanente com representacdes

diversas da sociedade civil organizada;

XX. Promover semindrios, encontros, oficinas, workshops, palestras e outras iniciativas,

relacionados a Educacdo do Campo;

XXI. Elaborar editais especificos para atender demandas de comunidades isoladas ou em
areas de dificil acesso para oferecimento de cursos regulares nos locais de origem dos

interessados, visando a formacéo integral e o desenvolvimento local,

XXII. Promover e aproximar o IFAM junto aos movimentos de educacdo do campo

participando dos foruns e outras iniciativas organizados em todo territério nacional.

(Grupo de Trabalho de Educacdo do Campo, da Floresta e das Aguas, do Campus
Manaus Zona Leste, constituido para criacdo de competéncias da Diretoria Sistémica de
Educacgdo do Campo do IFAM. Outubro de 2010).
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