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“A educagdo nunca deixou de ser a via e o caminho da marcha
e crescimento da espécie humana. Afinal, a evolugéo do homem,
se em parte foi biologica, somente se efetivou com 0 imenso
esforgo historico-social que o trouxe até as alturas do presente
desenvolvimento cientifico e cultural. E todo aquele processo
histérico pode ser considerado resultado do intercurso entre a
condicdo humana e a educacao. [...]Este projeto nunca foi geral
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hierarquica da sociedade, foi desde seu inicio na remota
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privilegiados, que realmente dominavam a espécie e detinham o
poder. Dai , a relacdo, inerente e intrinseca, entre educacgéo e
politica.”

Anisio Teixeira, 1956



RESUMO

FORTES, Claudia Maria da Silva. A formacédo do técnico em agropecuaria do centro
interescolar de agropecuéria(Cia) Jose Francisco Lippi- Teresopolis-RJ. 2013. 130p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2013.

Este estudo resulta da pesquisa realizada para apresentar a visdo da formagéo do Técnico em
Agropecuéaria do Centro Interescolar de Agropecuéaria (CIA) José Francisco Lippi, escola
agricola no municipio de Teresopolis, estado do Rio de Janeiro, vinculada a Secretaria
Estadual de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ) sob o olhar dos atores
envolvidos, alunos concluintes, egressos atuando no setor agropecuario, e docentes. A
pesquisa demonstrou que os entrevistados discentes, egressos e concluintes, concordam que a
formacdo no CIA consegue prepara-los para inser¢cdo no mercado de trabalho de forma
parcial, apesar da formag&o ser considerada boa, em virtude de uma carga horéria reduzida e
incompleta que se fosse ampliada, sanaria a falta de aprofundamento em algumas disciplinas
consideradas importantes para uma boa formacao .Todos os entrevistados apontam que se 0
curso fosse em trés anos seria ideal a formagéo. Os alunos alegam que a ampliagéo da carga
horaria possibilitaria o aprofundamento nas disciplinas de maior apelo no mercado de
trabalho, como Agricultura. Demonstraram que gostariam que houvessem disciplinas
complementares a sua formagdo, como apicultura, mas impossibilitada de ser ofertada por
falta de carga horéria total. Finalizando, apesar de todas as colocagdes, os atores envolvidos,
excetuando os professores, acreditam que a formacdo no CIA ¢é boa e que eles estdo e serdo
inseridos no mercado de trabalho em sua formacao tecnica. J& os professores, acreditam que
essa insercdo s6 se dard se ndo houver concorréncia com alunos formados por escolas
federais, que na opinido deles, concede uma formacdo mais ampla, pois 0s alunos séo
formados em trés anos de curso . O estudo permitiu concluir que a formac&o é boa, apesar de
ser realizada em dois anos, pois consegue inserir egressos no mercado de trabalho formal e
informalmente, e também permitiu indicar alguns pontos a serem melhorados de forma a
atender as demandas exigidas pelas mudancas no mundo do trabalho.

Palavras-chave: Educacdo Profissional; Curso Técnico em Agropecudria; Escolas Técnicas
Agricolas Estaduais; Escola Agricola de Teresopolis.



ABSTRACT

FORTES, Claudia Maria da Silva. The Technician's Formulation In Farming Of The
Centro Interescolar de Agropecuaria(Cia) José Francisco Lippi - Teresépolis-Rj. 2013.
130f. Dissertation (Masters in Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica. 2013.

This study results from the survey to present the vision of the formation of the Technical
Centre for Agricultural Interscholastic Agriculture (CIA) José Francisco Lippi, agricultural
school in the city of Teresopolis, Rio de Janeiro state, linked to the state Department of
Education of the State of Rio de Janeiro (SEEDUC / RJ) from the perspective of the actors
involved, graduating students, graduates working in the agricultural sector, and teachers. The
survey showed that respondents students, graduates and graduates agree that the CIA training
can prepare them for insertion in the labor market partially, despite training to be good, due to
a reduced workload and incomplete that were expanded, would heal the lack of depth in some
subjects considered important for good training. All interviewees indicate that the course was
in three years would be ideal for training. Students claim that the expansion of workload
would allow the deepening in the disciplines of greatest appeal in the labor market, as
Agriculture. Demonstrated wish they had complementary disciplines to their training as
beekeeping, but unable to be offered for lack of total workload. Finally, despite all the
settings, the actors involved, except the teachers believe that the CIA training is good and they
are and will be inserted in the labor market in their training. Already teachers, believe that this
integration will only occur if there is no competition with graduates for federal schools, which
in their opinion, provides more extensive training, as students are trained in three-year course.
The study concluded that training is good, despite being held in two years because graduates
can enter the labor market formally and informally, and also allowed to indicate some points
to be improved to meet the demands required by changes in the world the work.

Key word: Professional Education, Technical Course in Agriculture, State Agricultural
Technical Schools; Teresopolis Farm School.
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INTRODUCAO

O presente estudo analisou a concepcdo sobre a formagdo do Técnico em
Agropecuéria, no Centro Interescolar de Agropecuaria (CIA) José Francisco Lippi, escola
agricola situada no municipio de Teresépolis, estado do Rio de Janeiro, vinculado a Secretaria
Estadual de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ) sob o olhar dos atores
envolvidos, alunos concluintes, egressos atuando no setor agropecuario, e docentes. Em
relacdo aos egressos, priorizou-se na pesquisa 0S que estivessem atuando no setor
agropecudrio para que a pesquisa fosse mais realista quanto a visdo da formagdo dos alunos,
pois estando atuando no mercado de trabalho, as informagdes sdo mais precisas.

O objeto de estudo atua na formacdo de méo de obra especifica, promovendo a¢des
que pretendem fixar o homem no meio rural e o resgate de valores que estdo se perdendo em
razdo da tecnologia e da industrializacéo, por meio de sua educacdo técnica, direcionando-os
ao uso constante das habilidades cognitivas e manuais, fazendo com que a educagdo seja
como um catalisador da economia local, possibilitando arranjos locais produtivos e também a
formacdo cidadd, revestindo-se de grande importancia, tendo como base seu projeto politico-
pedagdgico.

O mundo do trabalho vem sofrendo sensiveis modificacbes nas Gltimas décadas,
mudangas essas influenciadas pelo processo de globalizagdo da economia e do
desenvolvimento tecnologico, exigindo que os trabalhadores sejam versateis, capazes de se
adaptar aos valores da empresa, ou seja, agora o trabalhador é um “parceiro” nas relagdes de
aquisicdo do capital, tem que ser um profissional polivalente, multifuncional, apto a
desenvolver inlmeras tarefas, ou seja, agora é a hora e a vez do Toyotismo'. Tais
transformacdes tornaram relevante um repensar na formacéo de técnicos, em nivel médio da
Educacdo Bésica, 0 que suscitou apos 1996 a véarios documentos reguladores da Educagéo
Profissional para tentar adequar esse “novo trabalhador” as novas relagdes capital x emprego.

A formacéo técnica pretende pautar se na nova configuracdo do mercado de trabalho,
nas relacbes de emprego, nos requisitos exigidos dos trabalhadores, na organizacdo dos
empreendimentos produtivos, nas tecnologias e no gerenciamento da producdo, no
deslocamento setorial e espacial dos empregos, no aumento do desemprego e da
informalidade.

Formar o novo profissional com as capacidades que assegurem flexibilidade para
enfrentar, de modo competente, o0 complexo mercado de trabalho, tem na escola um aliado
importante nessa formacao, necessario ao aprimoramento do potencial humano, em particular,
da forca de trabalho qualificada. A escola continua “parceira” nos processos formativos da
mé&o de obra qualificada para o mercado de trabalho.

Nos dias atuais, a Educacdo Profissional Técnica no pais estd pautada sob o Decreto
Federal 5.154/2004 que regulamentou o Titulo IV, Capitulo 11, se¢do IV, artigo 36 e Capitulo
111 no artigo 40 da LDBEN n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que em seu artigo 4,
paragrafo I, define que hajaa articulagéo entre a educacgéo profissional técnica de nivel médio
e 0 ensino médio em trés formas: integrada, concomitante e subsequente. As alteracGes
realizadas na LDBEN/96 s&o ratificadas e definidas na Lei n°® 11.741, de 16 de julho de 2008,
estabelecendo as diretrizes e bases da educagdo nacional, para redimensionar, institucionalizar
e integrar as acOes da educacéo profissional técnica de nivel médio, da educacédo de jovens e
adultos e da educacéo profissional e tecnologica.

! Modelo de producdo japonesa baseado na producdo flexivel, realizada pela Toyota, onde o trabalhador opera vérias
méaquinas ao mesmo tempo, sendo conhecido como trabalhador polivalente, transformando-os em trabalhadores
multifuncionais, e que se agrupam em pequenos grupos onde todos desempenham todas as fun¢@es na producédo, producgdo
essa, realizada em tempo minimo com maxima eficiéncia.



O Decreto Federal n® 5.154/2004 substituiu 0 Decreto n° 2.208, de 17 de abril de
1997, que n&o previa a articulagdo entre o Ensino Médio e a Educagéo Profissional, neste
caso, ndo contemplava a modalidade integrada, desvinculando o ensino técnico do ensino
propedéutico. A substituicdo foi motivada a partir das pressdes e discussdes promovidas por
pesquisadores em assuntos educacionais e sociedade civil, que ndo aceitavam que a educagao
profissional de nivel técnico tivesse uma organizagdo curricular propria e independente do
ensino médio, sendo oferecida de duas formas distintas, a concomitante ou subsequente a este.
A insisténcia dos grupos contrarios a nova legislacdo impulsionou a reformulacdo do texto e
culminou com o Decreto 5.154/2004, no qual o ensino profissionalizante também teria a
integracdo com o ensino médio, chamado de médio integrado, na qual, aléem das disciplinas de
formacdo geral, acrescenta-se a matriz curricular as disciplinas do ensino profissionalizante.
Essa configuracdo escolar, segundo Frigotto et al, 2005, é vidvel porque “o ensino médio
integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria de formagdo geral, ¢ uma condigédo
necessaria para se fazer a ‘travessia para uma nova realidade’” (FRIGOTTO; CIAVATTA,
RAMOS, 2005, p. 43). Os autores defendem a tese de que a escola deve se prestar a formar
cidadéos e nédo operarios, corroborando assim com a tese defendida por Gramsci que defendia
uma educacéo para cidadania.

O Centro Interescolar de Agropecuéria (CIA) José Francisco Lippi tem sua formacao
técnica de acordo com a Deliberagdo CEE n° 295/2005, atendendo nas modalidades
concomitancia interna, externa e modalidade subsequente, deliberacdo essa para atender ao
Decreto Federal 5.154/2004 .

Para se chegar até a formacdo do Técnico em Agropecuaria do CIA José Francisco
Lippi, procurou-se fazer uma trajetoria perpassando pela questdo de curriculo; um panorama
do ensino agricola no Brasil e no Estado do Rio de Janeiro e situando a génese do CIA e a sua
formacéo técnica e por fim, demonstrando a concepcédo sobre a formacgédo técnica vista pelos
atores envolvidos no processo de formagéo.



1 CAPITULOI

DO PEAO MELHORADO AO TECNICO AGROPECUARIO.

“... a escola profissional ndo deve tornar-se uma incubadora de
pequenos monstros aridamente instruidos num oficio, sem ideias
gerais, sem cultura geral, sem alma, mas apenas com olhos
infaliveis e uma mao firme /../ E também através da cultura
profissional que se pode fazer com que do menino brote o
homem, desde que essa seja cultura”. (GRAMSCI apud
MANACORDA, 2008, p.37.)

Nunca se discutiu tanto a formag&o de técnicos neste pais como vem ocorrendo a partir
do final do seculo XX, e dentro dessas discussdes a formacdo técnica agricola ndo foi
esquecida, pelo contrério, a formacdo técnica voltada para o campo foi alvo de encontros
regionais e nacional, nos anos 2008 e 2009, com o intuito de, segundo o MEC/SETEC,
promover discussdes sobre o funcionamento do ensino agricola da rede federal e
consequentemente das outras instancias governamentais.

Esses encontros receberam o nome de “A (Re)significacdo do Ensino Agricola da
Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnologica”, que se basearam na necessidade de se
repensar 0 modelo predominante nas instituicdes que atuam no ensino agricola, levando em
consideracdo as transformacbes da sociedade e dos processos produtivos da atualidade
(MEC/SETEC, 2009, p.4). Essa constatacdo levou a SETEC a constituir um Grupo de
Trabalho denominado "GT do Ensino Agricola” que elaborou o documento “Contribuicdo a
Construgdo de Politicas da Rede Federal Vinculadas ao MEC/SETEC™?, documento esse
destinado a promover mudancas estruturais no ensino agricola da rede federal e
consequentemente, influenciar as redes estaduais e municipais que tem sob sua tutela o ensino
técnico.

A escola moderna, criada no processo de desenvolvimento do modo de produgdo
capitalista, torna-se a principal cumpridora da funcéo “educativa” social, tomando a educacgéo
escolar como a forma predominante de transmissdo de conhecimentos pré-estabelecidos pelo
grupo hegeménico detentor do capital na sociedade atual, como forma de perpetuar a
condicdo de acumulacdo de capital nas maos de uma minoria de individuos na sociedade.
BOURDIEU (2012), afirma que,

“Os interesses dos compradores de for¢a de trabalho levam-nos a reduzir ao
minimo a autonomia do Sistema de Ensino, colocando-o, assim como a
familia, sob a dependéncia direta da economia; nesse caso, a autonomia
manifesta-se sob a forma de defasagem temporal entre a rapidez da evolugédo
do Sistema de Ensino e a rapidez da evolucdo do aparelho econémico(dai,
por exemplo, a vontade do patronato de encurtar os estudos)...[ ]...0 Sistema
de Ensino é também um aparelho juridico que garante a competéncia: a
massa dos agentes, cujo valor no mercado de trabalho depende da garantia
escolar, tende a constituir uma forga social cada vez mais importante”.
(BOURDIEU, 2012, pag. 131)

2.0 documento final pode ser acessado no site do MEC/SETEC em <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=12503&Itemid=841>



O autor descreve como a escola contemporanea esta a servi¢o do capital. O capital vai
definir a trajetdria da educacéo as massas em virtude da rapidez na “evolucdo” do capital e a
formacdo escolar, existindo uma discrepancia entre formacdo e mercado de trabalho,
apontando uma defasagem temporal, desfavoravel ao capital. O autor, implicitamente, aponta
os curriculos e as matrizes curriculares como a interface na ligacédo escola e trabalho. Esses
estdo essencialmente ligados aos interesses do capital, e a escola tem que se adaptar a essa
nova realidade: “formar” cidaddos rapidamente para o mercado de trabalho, a nova ordem dos
detentores do capital.

SILVA, 2008, afirma que “o curriculo & um dos elementos da cultura escolar que
mais tem incorporado a racionalidade dominante na sociedade do capitalismo tardio, pois
tem se mostrado impregnado da logica posta pela competicao e pela adaptacéo da formacéao
as razdes do mercado” (SILVA, 2008, p. 26).

E através do curriculo que se realizam basicamente as funcdes da escola como
instituicdo formadora de individuos que irdo expressar o ideario do Estado. A partir de entéo,
curriculo e controle social se tornam termos inseparaveis. Nesta relacdo, o Estado ira adotar
medidas em que o curriculo possa atender aos anseios do capital e do proprio Estado,
beneficiando a ambos.

A questdo dos curriculos € tdo importante para 0s interesses de grupos hegemonicos,
em todas as instancias educacionais, que o MEC/SETEC, em seu documento sobre a
(Re)significacdo do Ensino Agricola, aponta o eixo curriculo como uma das mais importantes
tematicas a serem discutidas e reformuladas:

O referido Eixo diz respeito a uma das mais importantes tematicas para as
escolas agrotécnicas, entendidas num contexto maior, j& que as
peculiaridades do ensino agricola apontam para curriculos, praticas
pedagdgicas e setores didaticos que se assemelham em toda a Rede
Federal.[...] O curriculo de um curso tem como objetivo principal se
constituir em instrumento que oportunize aos alunos adquirirem as
competéncias previstas no perfil profissional e também desenvolverem
valores éticos, morais, culturais, sociais, politicos e ecologicos. Objetiva
ainda qualificar os discentes para uma atuacdo profissional nas diversas
formas e espacos da produgdo agropecuaria, contribuindo para o
desenvolvimento pessoal, social, cientifico, econdmico e a preservacéo
ambiental (MEC/SETEC, 2009, p.27)

Por influéncia da UNESCO, do BIRD, do BID e de outras instancias internacionais, 0s
curriculos estdo adotando mudancas nas orientacdes da educacdo técnico-profissional, na
Ameérica Latina e Caribe, no sentido de substituicdo da formacdo monovalente pela
polivalente. Para isso, a experiéncia japonesa, no Toyotismo ou Ohnismo, ambas pautadas na
concepcdo contemporanea de capitalismo flexivel®, tem sido incorporada por paises como o
Brasil, de modo a privilegiar a capacitagdo feita em instituicbes publicas, privadas e em
empresas, de acordo com um sistema de rotacao do trabalho.

O pensamento contemporaneo sobre a formacdo técnica brasileira, segundo o
documento Politicas Publicas para a Educagdo Profissional e TecnologicayMEC, 2004,
pautado no documento assinado na Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos, realizado
em Jontiem, Tailandia, em 1990, conferéncia essa promovida e convocada pela UNESCO,

3 -Conjunto de medidas adotadas no mundo do trabalho contemporaneo com intuito de recuperar o ciclo reprodutivo do
capital, que sofreu um declinio em sua acumulagdo por parte dos detentores do capital com o0 modelo Taylor/Ford. O modelo
de Capital Flexivel estd pautado no modelo de Producdo flexivel, ou modelo Toyotista , onde os trabalhadores sdo
considerados “parceiros” nos processos produtivos e ndo meros executores no processo produtivo.

4



pelo UNICEF, PNUD e BIRD, além da CEPAL, afirma que o técnico ndo é simplesmente um
fazedor de acOes, cumpridor de ordens que acaba ndo raciocinando. Ele exerce a funcdo
tomando decisdes, relacionando-se com seu superior, com seu colega e com seu subordinado,
na execucdo de suas tarefas. Ou seja, trata-se de um ser reflexivo e critico que possui funcoes
instrumentais e intelectuais, dependendo da agéo a ser tomada (MEC/SETEC, 2004, p.8). Ora,
essa afirmativa no documento, pressupde que o técnico, nos dias atuais, ndo pode mais ser
visto como um “pedo melhorado”, ou como um individuo cumpridor de tarefas técnicas
simplesmente, como era formado os técnicos sob a antiga LDB de 1971.

O técnico no momento atual deve ser visto como um “mediador”, em alguns casos até
como um “interventor”, segundo o documento de 2004. E dentro dessa premissa, a formacéo
profissional tem sua base na formacdo por competéncias, como preconiza o Relatério Delors
para a Educacdo no século XXI para os paises com indices educacionais considerados piores
no ambito internacional. O Relatorio se pauta na formulagdo das quatro grandes necessidades
de aprendizagem ou os quatro pilares da educacéo: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser.

FERRETI (1997) aponta que,

“O chamado “modelo de competéncia” surge como alternativa, no plano
empresarial, para orientar a formacdo de recursos humanos compativel com
a organizacgdo do trabalho que Ihe convém. Tal conceito é contraposto ao de
qualificacdo profissional (e, as vezes, usado como seu sindbnimo), mas tem
conotacdes diferentes, na medida em que enfatiza menos a posse dos saberes
técnicos e mais a sua mobilizacdo para a resolugdo de problemas e o
enfrentamento de imprevistos na situagdo de trabalho, tendo em vista a
maior produtividade com qualidade”. (FERRETI, 1997, p. 229-230)

O CINTERFOR (1997), em inumeras publicacdes, expressa 0 quanto a nogdo de
competéncias € potencializadora na definicdo, consolidagdo e operacionalizagdo do que se
conhece como novo paradigma de formacdo profissional, pois a ado¢do do modelo de
competéncias significa uma possibilidade real de elevar o nivel de competitividade das
empresas, a0 mesmo tempo em que permitiria melhorar as condi¢des de ingresso e
permanéncia no trabalho. Seria portadora, ainda, da capacidade de diminuir as distancias entre
os interesses do capital e dos interesses dos trabalhadores (OIT/CINTERFOR, 1997, apud
SILVA, 2008, p. 66).

A formacéo para competéncia profissional é apresentada sendo capaz de preparar o
individuo para “resolver problemas”, o que conferiria vantagens & organizacao curricular por
parte da escola (ibid, p.66).

Como observa RAMOS (2011), a LDBEN de 1996 define a educacdo escolar, nos
diversos niveis de ensino, tendo a finalidade de desenvolver nos educandos, conhecimentos e
habilidades necessarios para o exercicio da cidadania e inser¢cdo no mercado de trabalho e a
formacéo por competéncias teria esse papel facilitado (RAMOS, 2011, p.126).

Os curriculos brasileiros estdo organizados sob a forma de matrizes ou grades. A
LDBEN/96, apresenta a expressao “matriz” em relacdo ao curriculo com as mesmas
caracteristicas de “grade de disciplinas” e as “grades” sdo burocraticamente estabelecida pelo
Estado, pela simbiose entre curriculo e grade, curriculo e matriz curricular. Mas o curriculo,
segundo SILVA (2008,p.26) pode ser definido como “a por¢éo da cultura, em termos de
contetidos e préticas de diversas instancias, como de ensino, de avaliagéo, etc, que por ser
considerada relevante num dado momento historico, € trazida para a escola”.

O termo curriculo em sua conota¢do contemporanea mais usual surge em 1918 com a
publicacdo de Bobbit, The Curriculum, nos Estados Unidos da América, em um contexto de
transformacéo nas relagdes sociais e trabalhistas as quais necessitavam de orienta¢fes para a
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nova formac&o escolar no pais. A matriz curricular € um facilitador da compreensdo sobre o
curriculo e se organiza por “eixos tematicos”, definidos pelo sistema educativo.

Os governantes, de diversas esferas, alegam que as unidades escolares tem o livre
arbitrio para descreverem suas matrizes curriculares, mas na verdade o governo determina
como devam ser essas matrizes ou grades. Para que ndo se caracterize uma falta de
democracia, o governo brasileiro promove encontros com 0s atores envolvidos na questdo
educacional para discussdes sobre a questdo dos curriculos, das matrizes ou grades. Mas, na
pratica, as agbes governamentais, orientam para um curriculo, matrizes e grades unificados
com o discurso de que um sistema unificado facilita a inser¢cdo do aluno em qualquer unidade
escolar, em qualquer estado da federacdo, como apontam os Pardmetros Curriculares
Nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais e os Referenciais Curriculares Nacionais.
Essa afirmativa pode ser comprovada verificando se a matriz curricular dos IFes e da
SEEDUC/RJ.

Os PCN’s e as DCN’s surgem nos anos 1990 como formas de avaliacdo do Plano
Decenal de Educacdo para todos. Os PCN’s foram elaborados em 1993 para atender as
demandas sociais aos compromissos firmados na Tailandia em 1990 promovidos pela
UNESCO e outros 6rgdos institucionais. Os PCN’s definem linhas de agdo estratégicas,
dentre elas a fixacdo, por parte do MEC, de conteudos minimos nacionais a serem
complementados pelos diferentes sistemas de ensino, segundo suas identidades locais. Ao
mesmo tempo, afirmam a necessidade de que se empreendam pesquisas com o fim de
fundamentar avangos no ambito das competéncias sociais, visando a enriquecer 0 processo
curricular da escola (BRASIL, Plano Decenal, 1993 apud SILVA, 2008, p. 111). Entretanto,
ndo é isso que se verifica na pratica.

Os RCN’s estdo divididos dentro dos Eixos Tematicos por area ou formacgédo. No caso
da agropecuaria, esta pautado no processo de produgdo agropecudria que refere-se a lavoura,
pecudria e extracdo vegetal, bem como as operacfes de producdo agricola e armazenamento,
processamento e distribuicdo dos produtos agricolas. A partir dessas divisdes, elaborou se um
quadro(Quadro 1) com funcbes e subfungdes que representam as etapas do processo
produtivo que tem por base a logica da formacdo profissional através de competéncias. Este
quadro de referéncias visa a imediata pratica profissional, porém ndo se limita somente ao
preparo do profissional para os aspectos de instrumentalizacdo. O documento aponta que a
educacdo geral é considerada, neste processo, como elemento bé&sico, que permite a
apropriacdo e sistematizacdo dos mecanismos de carater cognitivos, socio-afetivos e
psicomotores geradores de competéncias.

Segundo o Estado brasileiro, as fungdes e sub-fungdes, descritas nos RCN’s, foram
determinadas através de uma ampla pesquisa de demanda realizada junto aos setores
produtivos, da producdo vegetal, animal, agroindustrial. As fungdes de Planejamento —
Projeto e Gestdo sdo componentes comuns a toda area de Agropecuaria (RCNs/MEC/SETEC,
2000, p. 25). O quadro em questdo pode ser visualizado a seguir.



Quadro 1 - Processos de Producdo Agropecuaria(.(fonte:RCNs/MEC/SETEC)
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O governo afirma que as matrizes devem representar fontes inspiradoras de curriculos
modernos e flexiveis, que permitam que se experimentem novos modelos e alternativas de
trabalho pedagdgico na educacdo profissional. Mas, na verdade, segue alguns parametros
impostos por organismos multilaterais para atender aos acordos firmados entre ambos.

No estado do Rio de Janeiro, na SEEDUC essa “fonte inspiradora” se resumiu em um
simples ctrl+C e um ctrl +V do RNCs, na elaboragcéo dos planos de curso das unidades
escolares, apesar de representantes do governo e de seus representantes locais, no caso
coordenadores regionais, terem realizado agfes ditas democréaticas, como encontros entre
diretores e professores durante o primeiro semestre de 2007, para atender a Deliberagdo CEE
295/2005, onde o foco principal era a Reformulagdo dos Cursos Técnicos de
Agropecuaria(ANEXO 1). Foram mais de quatro encontros, mas na verdade prevaleceu o que
0 governo j& havia determinado, deixando de lado todo o anseio dos docentes das instituicdes
de ensino profissional de uma mudanga efetiva na questdo da formacao técnica agropecuaria
no estado.

No Brasil, em relacdo ao curriculo agropecuério, analisando se documentos, nasce
definido por D. Jodo VI, ainda como principe regente, em 1812, em Carta Régia(ANEXO 2)
ao Conde dos Arcos, na Bahia. Nela o regente afirma que o ensino de agricultura deveria ser
composto por dois anos de formacao. No primeiro ano o aluno deveria aprender principios de
botanica, quimica e medicina. No segundo ano, principios de agricultura, e parte pratica das
disciplinas cursadas no primeiro ano, acrescida de pesquisas/projetos. [Essas
pesquisas/projetos versariam sobre invengdes e praticas dos melhores métodos, instrumentos
e maquinas usados na lavoura, bem como aperfeicoar as culturas existentes e introduzir novas
culturas, tanto indigenas como exoticas nas lavouras brasileiras. Também seriam realizadas
visitas técnicas, chamadas de passeios literarios, onde exercitariam todo o aprendizado com
atividades praticas em terrenos altos e baixos e se verificaria o estado das culturas existentes
na localidade e indicar os possiveis melhoramentos. Também afirmava que ao término do
curso, 0 aluno deveria explicar os diferentes métodos de propagacdo de plantas, toda a
dindmica na interacdo lavoura e floresta, criacdo de animais e como aproveitar 0s seus



subprodutos e sempre unindo a teoria com a pratica. Também definia que o professor deveria
preparar as apostilas para orientagcdo dos estudos.

Analisando o “primeiro curriculo” agricola, percebe se que ele definiu todas as outras
formas curriculares nacionais, pois os curriculos atendem a uma necessidade de quem esta no
poder, e ndo a interesses das comunidades, além de ter sua base em curriculos europeus.

1.1 As novas competéncias no Ensino Médio e na Formacgéo Profissional Técnica a
Nivel Médio.

O ensino secundario ou Ensino Medio no Brasil sempre foi o “patinho feio” da
educacéo, sempre relegado a segundo plano e ¢, provavelmente, o tema que provoca maiores
controvérsias na agenda de discussdes dos processos de transformagdo educativa.

Ha muito tempo que os diagnosticos, tanto qualitativos como quantitativos, assinalam
que no Ensino Médio se concentra a maior densidade de problemas ou, do ponto de vista das
politicas de educacdo, onde existe a menor quantidade de solugdes e respostas.

O Ensino secundario ou Ensino Médio foi visto, por muito tempo, como uma
passagem para o ensino superior e as acdes que se fizeram em relagdo a um novo olhar sobre
essa formacéo, foram medidas paliativas e medidas de certa forma, de “exploragdo macica de
mé&o de obra” observada na formacéo técnica. Mas, comeca a ser visto com “outros olhares” a
partir da metade dos anos 1990, precisamente com a LDBEN de 1996, que define o Ensino
Médio como a ultima etapa da educagdo bésica, objetivando consolidar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos na educagdo fundamental, desenvolvendo a compreensdo e o
dominio dos fundamentos cientificos e tecnologicos , possibilitando assim, que 0s jovens se
adequem a nova concepcdo do mundo do trabalho que € a flexibilidade através do
desenvolvimento de competéncias. A “nova ordem latinocaribenha”, imposta pelos
organismos internacionais é: ensino para competéncias e habilidades e o enfoque do capital
flexivel para formacdo profissional a nivel de Ensino Médio.

No Brasil, as DCN’s e 0s RCN’s seguem essa dinamica quando afirmam:

As competéncias enquanto acGes e operagOes mentais, articulam os
conhecimentos (o .saber , as informagdes articuladas operatoriamente), as
habilidades (psicomotoras, ou seja, o .saber fazer. elaborado cognitivamente
e socio afetivamente) e os valores, as atitudes (o .saber ser., as
predisposicdes para decisdes e agdes, construidas a partir de referenciais
estéticos, politicos e éticos) constituidos de forma articulada e mobilizados
em realizagdes profissionais com padrdes de qualidade requeridos, normal
ou distintivamente, das producGes de uma &rea profissional. Em sintese, a
realizacdo competente tem nela agregados saberes cognitivos, psicomotores
e socio afetivos. A competéncia caracteriza-se, essencialmente, pela
condi¢do de alocar esses saberes, como recursos ou insumos, através de
analises, sinteses, inferéncias, generalizacfes, analogias, associaces,
transferéncias, ou seja, de esquemas mentais adaptados e flexiveis, em
acOes proprias de um contexto profissional especifico, gerando desempenhos
eficientes e eficazes. (RCN/MEC/SETEC, 2000, p. 10)

SILVA (2008;62-70) aponta que os paises da América Latina, nas Ultimas décadas,
vém sofrendo profundas transformacgBes associadas ao processo internacional de
reestruturacdo produtiva, que se caracteriza pela difusdo de inovagbes tecnologicas e de
mercados. Do ponto de vista da gestdo do trabalho é importante destacar que este conjunto de
inovagdes implica na mudanga de um modelo caracterizado pelo uso extensivo do trabalho
semiqualificado, para outro baseado no uso intensivo de trabalhadores qualificados e
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polivalentes ou trabalhadores sintonizados com as diretrizes da acumulacdo flexivel, pela
especializacéo flexivel, ou seja, gestdo participativa nas empresas e qualidade total. Essa nova
organizacdo trabalhistica visa atender as novas demandas do capital que é sua preservacgéo.

KUENZER (2007, p.23) coloca que o regime de acumulacéo flexivel, ao aprofundar
as diferencas de classe, aprofunda a dualidade estrutural e que “[...]Jem decorréncia, o Estado
tem exercido suas funcGes relativas ao financiamento da educacéo a partir da concepcéo de
“publico ndo estatal”, que supbe o repasse de parte das funcdes do Estado, e portanto, de
recursos publicos, para a sociedade civil, alegando sua maior competéncia para realiza-
las”[...]. Portanto a0 mesmo tempo em que descentraliza a execucdo de programas, centraliza
a avaliacdo e o financiamento dos mesmos. A descentralizacdo que se pode perceber, desde o
governo de Fernando Henrique Cardoso, (1995 a 2002), até os dias atuais, ndo é uma
descentralizacdo com autonomia. Descentraliza a responsabilidade do trabalho, mas com
“mé&o” firme plena de instrumentos de avaliagdo, como por exemplo, 0 ENEM.

Segundo TEDESCO (2002) os processos de transformacdo educativa, vigentes na
América Latina, tém exigido, as vezes, dolorosamente, a revisdo de muitas ideias,
metodologias e procedimentos tradicionais. Parafraseando uma expressdo bastante comum,
pode-se afirmar que as reformas ja ndo sdo o que eram antes. Em primeiro lugar, ndo o séo,
porquanto o que estd em jogo € muito mais transcendental do que aquilo que existia antes dos
processos de mudanca educativa. Paradoxalmente, a entrada no século XXI se parece muito
mais com o fim do século XIX do que com os meados do século XX (TEDESCO, 2002, apud
BRASLAVSKY, 2002, p.16).

Em todo processo educativo ndo podemos esquecer que este esta sempre pautado no
setor econémico e diante dessa perspectiva, em relagdo aos paises emergentes, a maioria dos
paises conseguiu, nos ultimos anos, alguns avangos importantes, no que diz respeito a
estabilidade das moedas e a integracdo no mercado mundial, vide plano real, no caso,
brasileiro. Inclusive, alguns deles recuperaram também o crescimento econémico.

Nesse contexto cultural, politico e econémico, existem evidéncias fortes de que a
educacdo se converteu num setor-chave das politicas publicas socio-trabalhistas.
Praticamente, todos os paises estdo executando processos de transformacéo educativa, que se
encontram no centro dos debates, tanto dos educadores e especialistas em educagdo como dos
demais agentes sociais em seu conjunto. O Brasil vem passando por esse processo desde a
promulgacdo da LDBEN/96 e os Decretos de1997, 1999 e 2004. No caso especifico do Rio de
Janeiro, a Deliberacdo CEE 295/2005.

No século XXI ou o século da Il Revolucdo Industrial, a educacdo mais do que
nunca tem e tera um papel crucial na vida das pessoas e das sociedades. E através dela que as
mudangas no mundo capitalista se processaram e processam de uma forma nunca antes
percebida. Essa afirmativa pode ser corroborada com o avango econdmico dos Tigres
Asiaticos, da China, e porque ndo da india, que tem demonstrado crescimentos significativos
nos seus Produtos Internos Brutos e crescimento da economia interna. A educacdo foi um dos
fatores que proporcionaram esses avangos. N&o iremos aprofundar os questionamentos sobre
a questdo da exploracdo da mao de obra, pois infelizmente em nacBes centradas no capital, €
quase impossivel ndo haver esse fator. Mas, ndo se pode negar que esses paises tém investido
muito em educacéo profissional, como prometido e assinado em Jontien, Tailandia em 1990.

O Banco Mundial e a UNESCO definem a “nova ordem mundial” no tocante a
educacdo na América Latina e Caribe. A visdo de que a educacdo é essencial para 0 éxito
econémico numa economia global é explicado pelo Banco e parceiros, quando coloca que 0s
investimentos em capital humano podem melhorar o padréo de vida familiar, expandindo
oportunidades, aumentando a produtividade, atraindo investimentos de capital e elevando a
capacidade de acumulacdo de renda para o crescimento econdémico e o bem estar da familia.
Reforca-se a visdo de que o capital humano tende a ser improdutivo quando as competéncias
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adquiridas na escola ndo se coadunam com as oportunidades do mercado ou quando
promovem a educagdo superior em detrimento do ensino fundamental e médio. Em todos os
casos, segundo as orientacGes deste organismo financeiro, é de que h& necessidade de
melhoria da politica educacional para assegurar que as despesas com educacdo resultem em
investimentos produtivos. E isso, 0s governos alegam dificuldades em oferecer, mas
organismos privados podem fazé-lo, abrindo assim, a possibilidade da privatizacdo do ensino
publico, reforcando a prerrogativa neoliberal de que “o privado é melhor do que o publico”,
entdo o governo néo teria a obrigacao de ter sob sua tutela a educacdo formal.

No Brasil, a educacdo fundamental e a superior sempre estiveram na pauta de
discussdes e destinacdo de verbas publicas, para os setores publicos e principalmente para o
setor privados, ficando o Ensino Médio em secundo plano.

TEDESCO (2002; p.17-18) afirma que a massificacdo do Ensino Médio, inchado em
virtude de politicas em que a Educacdo Fundamental com a “aprovacdo automatica” direciona
toda a massa para o nivel secundario, esta também associada a situacdo da juventude na
sociedade moderna. A propoésito, o autor aponta que € possivel identificar trés grandes
tendéncias nem sempre harmonicas ou, melhor dizendo, contraditorias entre si, que afetam de
maneira decisiva a situacdo da juventude. Em primeiro lugar, a tendéncia para aumentar as
dimensoes da vida social sobre as quais 0s jovens devem tomar decisdes. Em segundo lugar, o
momento de tomar decisfes estd adiantando de maneira progressiva. Tomam-se as decisdes
cada vez mais cedo. Até as criancas tomam hoje algumas decisdes ou participam de
deliberacdes sobre seus estilos de vida, suas maneiras de vestir, a escolha de seus amigos, etc.,
0 que antes era totalmente regulado de fora. O terceiro fenémeno, segundo o qual se protela
cada vez mais 0 momento da independéncia, da autonomia material e financeira, porque cada
vez mais € adiado o ingresso no mercado de trabalho (TEDESCO, 2002, apud
BRASLAVSKY, 2002). Mas esse ultimo fenbmeno esta sendo colocado em cheque pela
politica do Capital Flexivel. E para atender as demandas da acumulacdo flexivel, a educacao
passa a ter o papel também de desenvolver uma formacédo flexivel, ou seja, oferecer uma
qualificacdo parcial, modular com terminagdes, verificadas nas matrizes curriculares dos IFes,
escoando esse jovem ao mercado de trabalho em menos tempo, mesmo que as politicas
internacionais afirmem que maior tempo de estudos melhora a colocacdo desse individuo no
mercado de trabalho.

No século XXI, o desafio da América Latina serd o de oferecer, a cada jovem entre 06
e 18 anos, uma educacdo bésica de doze anos, a partir da Educacdo Fundamental. O que o
Brasil ja esta realizando. Isso significara, portanto, abrir a educacdo secundéria para todos. E
iSSo proporcionara , de acordo com CZERNISZ (2006; p. 81), que a reforma do Ensino Médio
e da Educacdo Profissional, estejam se orientando para um conjunto de mudangas entre as
quais pode ser constatada a reforma do estado, a participacdo dos organismos internacionais, a
passagem da qualificacdo para a nogdo de competéncias, as exigéncias de competitividade
oriunda da globalizacdo da economia, a visdo de mundo pds-moderno e a privatizagdo da
educacdo profissional técnica.

Essas reformas que estdo em curso desde o final da década dos anos 1980 e
intensificadas no inicio do século XXI, estdo intrinsicamente ligadas aos interesses politicos e
econémicos. A forma fragmentada assumida pelos governos para o ensino secundario, técnico
ou ndo, é resultado dos acordos estabelecidos com as agéncias internacionais. Claro que o
governo ndo assume que realiza acordos com as agéncias internacionais e em consequéncia
direcionam seu sistema de ensino de acordo com as diretrizes dos documentos formulados por
essas instituicbes. Apesar de varios pesquisadores e estudiosos sobre educacdo e trabalho
saberem a verdade sobre esses acordos, esses ndo conseguem grandes modificacbes na
estruturacdo do ensino no pais ou mesmo mobilizar o pais para que as mudancgas realizadas no
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ensino sejam efetivas para os diferentes atores envolvidos na espera educacional, desde a
crianga até o adulto.

Autores como CUNHA (2002) afirmam que os acordos provenientes de agéncias
internacionais ndo sdo impostos aos paises, sdo estes que vdo a procura destes recursos,
conhecendo os interesses destas instituicbes e concordando com os estudos prévios que estas
encomendam de pesquisadores de sua confianca (do préprio pais) e afirma “um relatorio de
entidades internacionais s6 é divulgado, se aprovado pelo governo do pais concernente, a
inclusdo de opinides governamentais € um procedimento indispensavel”. Alguém deve ser
“culpado” e ninguém melhor do que os préoprios envolvidos para isso, no caso, 0 governo
brasileiro.

“Quero assinalar que desconheco uma s6 imposicdo de fato das agéncias
financeiras internacionais em matéria de educagdo. Que alas financiam
projetos que estdo de acordo com seu ideério, ndo tenho qualquer duvida —
que banqueiro faria diferente? Imposicdo € uma coisa. Desconheco um sé
projeto do governo brasileiro, na &rea de educacional, implementado ou
abandonado por exigéncia do BIRD ou do FMI. Conhego Vvarios projetos
abandonados, outros implementados, com aplausos e os ddélares dessas
agéncias. Em todos eles, havia grupos brasileiros que gostaram do abandono
ou da implementagdo”. (CUNHA, 2002, p.106)

Entretanto, ARRUDA (2007) discorda da tese apresentada por Cunha e afirma que,

“Contudo ndo foi consenso da sociedade em torno do modelo de ensino
médio técnico propugnado por Castro que motivou o Ministro Paulo Renato
de Souza a enfrentar a oposicdo politica e apresentar o decreto n.2.208/97
para sancdo presidencial, mas o fato de que a adogdo desse modelo
viabilizaria a tomada de empréstimo junto ao Banco Interamericano de
Desenvolvimento”. (ARRUDA, 2007, p.45)

Como apontado por ARRUDA (2007), no Brasil as reformas do Ensino Médio e da
Educacdo Profissional realizadas a partir da LDBEN n°® 9394/96, é o resultado das sugestdes
de institui¢bes financiadoras da educagdo, mas delineada no interior do MEC e compartilhada
com seus intelectuais no interior do proprio BID e BIRD, pois havia uma relacdo direta entre
0 que se pretendia para a educacgéo basica e sua desvinculacdo da educacgéo profissional, isto
tudo relacionado a reforma do estado que estava em curso. SO que eles ndo contavam com a
intervencdo veemente de grupos ligados a educacdo profissional que conseguiram fazer
alteracfes que vinculassem novamente o Ensino Medio a Educacdo Profissional: a forma
integrada.

O governo de FHC realizou um empréstimo junto ao BID, com contrapartida do
Fundo de Amparo do Trabalhador (FAT), no qual os recursos vieram dar materialidade a
reforma proposta, o Programa de Expanséo da Educacdo Profissional — PROEP, viabilizando
recursos para a modernizagdo das escolas técnicas federais, a ampliacdo das redes privadas,
através das chamadas escolas comunitarias e “algum” recurso para algumas escolas das redes
estaduais, desde que estas se submetessem a extinguir nelas o Ensino Médio e passassem a ser
Centros de Educacéo Profissional, oferecendo cursos técnicos denominados de p6s-médio ou
concomitantes, desde que o Ensino Médio fosse cursado em outra instituicdo. De acordo com
CASTRO (2005; p.160), esta solucédo afastaria do Ensino Técnico os alunos interessados em
cursar o Ensino Superior, deixando o caminho aberto da formacéo técnica para aqueles que
realmente tivessem interesse em adentrar ao mercado de trabalho, principalmente, néo
continuando seus estudos.
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A Educacdo Profissional, a partir das discussdes do PL n°1603/96, da LDBEN n.°
9394/96, do decreto n.° 2.208/97 e do PLANFOR?, este pelo Ministério do Trabalho, todas
ocorridas na década de 1990, definiram com clareza qual era a politica proposta pelo
MEC/SEMTEC/MTE.

O governo Lula a partir do compromisso assumido ainda na campanha eleitoral de
romper com 0 modelo adotado pelo governo anterior, abriu um debate sobre as diretrizes que
estavam sendo impostas e tomou um caminho que ndo contemplou a posi¢cdo de uma grande
parcela dos educadores que apontavam, desde a discussdo do P.L n® 1603/96, as
consequéncias e o retrocesso que o decreto n® 2.208/97 traria para a Educacéao Profissional.

Surge o decreto n°® 5.154/04. As anélises sobre este decreto apontam que ele foi fruto
de um consenso negociado e possivel entre grupos contrarios ao decreto 2208/97, mas as
forcas conservadoras da sociedade conseguiram manter a esséncia do decreto n° 2.208/97. O
ganho foi o restabelecimento da integragdo do Ensino Médio e a Educacéao Profissional .

Apesar de todas as discussoes, reformulacdes, a formacédo técnica ainda esta pautada
nas DCN’s que foram aprovadas em 1998 pela Camara de Educagdo Bésica do Conselho
Nacional de Educacao, que estabelecem um corpo doutrinario e normativo que deve orientar a
formulacdo dos projetos pedagdgicos e das matrizes curriculares das escolas brasileiras de
ensino médio e profissional. Mais que diretrizes curriculares, estas normas constroem uma
concepcao para este segmento da educacéo basica.

As competéncias que o educando deve demonstrar, ao final do ensino medio e
profissional, requerem, na construcdo do curriculo desses ensinos, um compromisso com o
mundo do trabalho e com a prética social, dentro de uma dimensdo do aperfeicoamento do
educando, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico. O quadro abaixo apresenta essa visao:

Quadro 2 - Mudanca de paradigma da educacéo (fonte: NC/MEC/SETEC)

PARADIGMA EM PARADIGMA EM
SUPERACAD IMPLANTACAO

Foco nos CONTEUDOS a serem ensinados. Foco nas COMPETE NCIAS a serem
desenvolvidas / nos SABERES (saber,
saber fazer e saber ser) a serem
construidos.

Curriculo coma fim, como conjunto Curriculo como conjunto integrado e

regulamentado de disciplinas. articulado de situaches-meio,

pedagogicamente concebidas e organizadas
para promover aprendizagens profissionais
significativas.

Alvo do controle oficial: cumprimento do Alvo do controle oficial: geracdo das
Curriculo. Competéncias Profissionais Gerats.

* 0 PL.n.1.603/96 foi um projeto de lei elaborado pelo MEC, sendo o ministro na época o0 economista Paulo
Renato de Souza, que propunha a reforma da educacdo profissional, principalmente para a rede federal e correu
paralela a fase final da LDB. Pelo desgaste sofrido na época da discussdo do PL, assim o texto final da LDB foi
aprovado, deixando o capitulo da referida lei bastante vago, o Ministério transforma o PL no decreto n. 2.208/97.
O decreto n. 2.208/97 veio dar materialidade ao PL.n.1603/96 que teve dificuldade no processo de tramitagdo. O
decreto, portanto, concretizou a reforma da Educacdo Profissional que o texto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo ndo havia realizado. O PLANFOR foi um projeto idealizado pelo Ministério do Trabalho na
perspectiva do ministério de qualificar os trabalhadores brasileiros, principalmente os que estavam fora do
mercado de trabalho. No entanto e preciso dizer que na verdade ele veio para fazer par ao desemprego que se
gerou com a reestruturacdo produtiva, com a abertura quase indiscriminada do mercado, a privatizacdo e a
politica do Estado Minimo. Uma proposta para atenuar as tensdes sociais para 0s que estavam fora do mercado
de trabalho.
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Os curriculos escolares deverdo orientar-se pelas necessidades das corporagdes, das
novas fabricas renovadas. Tudo tem que ser flexivel. Tudo tem que ser multifuncional, ou
seja, um unico individuo faz, e bem, opera¢Ges que seriam necessarias que Vvarios o fizessem.
Entretanto, para que isso ocorra deve se trabalhar em equipes, equipes pequenas, todos estéo
fazendo tudo ao mesmo tempo. Mas como todo sistema ndo € perfeito, e com isso deve se
agregar outros processos produtivos, dai surgem as terceirizacoes.

Em 2012, o MEC homologa a Resolugdo n° de 20 de setembro de 2012 que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio(DCNEP) que em seu Titulo Il, trata sobre a organizag&o curricular, e em seu artigo 22
define que a organizagdo curricular dos cursos técnicos de nivel médio deve considerar 0s
seguintes passos no seu planejamento [..] V - organizagdo curricular flexivel, por
disciplinas ou componentes curriculares, projetos, ndcleos tematicos ou outros critérios ou
formas de organizacdo, desde que compativeis com os principios da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo e da integracdo entre teoria e pratica, no processo de ensino e
aprendizagem]...](grifo nosso), corrobora com a ideia do curriculo pautado no conceito do
Parecer Corddo (2011), proposta curricular baseada em um conceito conhecido como
“CHAVE” para o entendimento do compromisso da educacao profissional e tecnoldgica com
0 desenvolvimento de competéncias profissionais flexiveis” (Brasil. CNE/CEB, 2011; p. 20).
O conceito esta pautado na capacidade de mobilizar, articular e colocar em agéo as seguintes
“competéncias”: Conhecimentos, Habilidades, Atitudes, Valores, Emogdes. Ainda no
documento, a competéncia é definida como implicar em poder decidir, sabendo julgar,
analisar, avaliar, observar, interpretar, correr risco, corrigir fazeres, antecipar escolhas,
resolver e responder a desafios, inovar e conviver com o incerto e o inusitado e o principal
objetivo € desenvolver condigcdes para responder aos novos desafios do dia a dia da vida do
cidaddo trabalhador, de modo original e criativo, eficiente e eficaz. Aqui pode se perceber
muito bem a questdo da formacdo pautada no modelo Toyota de producdo. ANTUNES
(2003,p.25) afirma que esse novo modelo de producéo estrutura se a partir de um namero
minimo de trabalhadores, ampliando-os através de horas extras, trabalhadores temporarios ou
sub contratacdo, dependendo das condi¢cdes do mercado. Esse modelo de producdo baseado
em formacdo flexivel e momenténea também pode ser correlacionada com o conceito de
formacdo Adhocratica® ou temporaria, pois “bons funcionarios resolvem os problemas e
podem ser substituidos”.

SO o tempo dira quais frutos a América Latina ira colher com as reformulacfes
educacionais propostas e adotadas.

> Adhocracia é um sistema utilizado pela administracéo para resolver problemas de forma efetiva por pequenas
equipes formadas por profissionais altamente qualificados, que tomam as melhores decisdes em relacdo a
resolucdo de um problema sem ter que necessitar de autorizagdo de um chefe superior, mas que ndo criam
vinculos empregaticios com a empresa.

13



2 CAPITULO I

FORMAGAO PROFISSIONAL AGRICOLA NO BRASIL E A EDUCAGAO
AGRICOLA FLUMINENSE

“ O ensino brasileiro, por isto mesmo que era um ensino quase que s6 para a
camada mais abastada da sociedade, sempre tendeu a ser ornamental e
livresco. Ndo era um ensino para o trabalho, mas um ensino para o lazer.”
(TEIXEIRA, 1956,p IX.).

Com essa epigrafe podemos entender como foi a trajetoria do ensino profissional no
pais e compreender como se desenvolveu ou ndo o ensino agricola que, apesar de ter sido
contemplado até com leis especificas, essas ndo foram capazes de alavancar essa modalidade
de ensino, apesar do Brasil ser um pais ainda pautado no setor primario de producéo de capital
direta ou indiretamente, mesmo as pesquisas econdmicas demonstrando que o pais esta se
tornando um pais pautado no setor de servigos, 0 agronegdcio tem grande participacdo na
acumulacdo de capital.

Em relagdo ao ensino agricola no Rio de Janeiro, este ndo apresentou a evolugao
esperada que se percebesse em outros estados como Sdo Paulo e Minas Gerais.

2.1  Historico da Educacéo Profissional Agricola no Brasil.

A Educacdo técnica agricola no Brasil surge em decorréncia de uma necessidade que
D. Jodo ja havia expressado em documento oficial, quando da chegada da familia Real, em
1808, ao Brasil, depois da fuga de Portugal antes do ataque de Napoledo Bonaparte ao pais
como represalia ao ndo cumprimento do embargo econémico que o ditador havia imposto a
Inglaterra e que deveria ser cumprido pelos paises que tinham alguma relagdo com a Franca.

Com a mudanca da Corte para o Brasil, ocorreram varias modificagdes nas estruturas
politicas, sociais e econdmicas no pais.

D. Jodo chega a provincia da Bahia em janeiro de 1808 e depois de conhecer a
realidade local, é “incentivado” a abrir 0s portos para que 0s produtos que se amontoavam nos
navios, fossem escoados para outras na¢des que ndo a Corte, e é neste cenario que o Conde
dos Arcos, governador geral da Bahia, entrega um memorial dos comerciantes locais, escrito
por José da Silva Lisboa, especialista em economia maritima, solicitando a abertura dos
portos. D. Jodo aproveita a ocasido e no dia 28 de janeiro do mesmo ano, assina a Carta
Régia® (ANEXO 3) onde abre os portos para as nacbes amigas. Aqui ele “une o util ao
agradavel”, pois agrada aos nativos, a Inglaterra, as outras nacoes e a ele proprio. Aos nativos
porque podem comercializar os produtos com outras nagdes; a Inglaterra porque tinha firmado
um tratado para que 0s portos brasileiros fossem abertos para receberem os produtos ingleses,
pois Portugal ndo podia fazé-lo por causa da guerra contra a Franga e as outras nagdes com
intuito de ganhar dinheiro para Coroa. E para ele e a Coroa, era 0 lucro com todas as
negociagoes.

® A Carta Régia foi uma determinagdo de D. Jodo abrindo os portos brasileiros para qualquer nagdo amiga de
Portugal. Na verdade foi uma dupla jogada, pois além de atender o pedido dos comerciantes baianos ele cumpria
o tratado que havia feito com a Inglaterra, no qual obrigava o a abrir um porto para os ingleses escoarem seus
produtos no Brasil, mas ele foi esperto, pois a abertura dos portos era para ser sé para a Inglaterra e ndo para as
outras nacGes, mas ele decreta que seja para as nagdes amigas e para 0s seus vassalos.
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Na Carta Régia enderecada ao Conde da Ponte, além da abertura dos portos, D. Jodo
deixa claro que pretende desenvolver a agricultura do pais®“... que ndo s6 os meus vassalos,
mas 0s sobreditos estrangeiros possam exportar para os portos que bem lhes parecer a
beneficio do commercio e agricultura, que tanto desejo promover...” (Principe Regente,
Carta Regia, 1808, grifo nosso).

Em 25 de junho de 1812, quatro anos apos ter declarado que a agricultura era algo que
ele gostaria de promover, o principe regente, escreve outra Carta ao Conde dos Arcos, para
que se crie na Bahia, um curso de agricultura, pois ele achava se incomodado com a questédo
da falta de conhecimentos tedricos e técnicos, referentes as questdo da domesticacéo e cultivo
de vegetais, tanto exdticos, como nativos, porque os produtos originados na agricultura
brasileira e comercializados ndo conseguiam ter concorréncia econdmica com 0s produtos
agricolas que vinham de outras nagOes. O principe regente percebe que para ter lucros,
deveria ensinar as técnicas agricolas aos seus vassalos que as aprendiam informalmente, no
dia a dia, com os familiares e com isso 0s resultados econémicos estavam sendo negativos.

Vale ressaltar que existiu um “ensino agricola” no inicio da ocupagdo portuguesa no
Brasil, mas era um ensino jesuitico, ou seja, um ensino voltado para a catequizacdo dos
indigenas capturados no processo de colonizagdo, e quando os jesuitas sdo expulsos, esse
“ensino” passa a ser realizado pela préopria populacéo, de forma familiar.

O principe, afirma na Carta, de 1812, que a agricultura era uma ciéncia que exige o
maior nimero de conhecimentos diversos. Inclusive, no conteudo da carta, o principe regente
determina como deveria ser o ensino, as disciplinas ofertadas e a duracdo do curso. Afirma
também que o curso seria expandido para as outras Capitanias, o que foi feito alguns anos
mais tarde.

No Rio de Janeiro, € criado em 1814, o curso de Botanica e Agronomia, em 1859, é
criado o Instituto Baiano de Agricultura seguido do Instituto Pernambucano de Agricultura
(1861) e da Imperial Escola Agricola da Bahia em 1877 (VELEDA, 1970; SIQUEIRA, 1987).
Além das escolas que eram criadas, existiam publicagdes que instruiam a populagdo, como no
caso do Rio de Janeiro, que publicava o Jornal do Agricultor, destinado & Leituras Uteis para
0 povo e Educacédo Primaria voltada para questdes agrarias.

O Brasil do final do século XIX passou por varias modificacdes, como a expansao da
lavoura cafeeira, instalagdes portuarias, redes telegraficas, ferrovias, etc. e o fim da
escraviddo, que abriu caminho para a republica, um novo regime politico. Neste momento
surgem instituicdes como a SNA, em 1897, composta por proprietarios rurais e comerciantes ,
que entre outros objetivos, tiveram o papel de fomentar a educagdo informal agricola,
principalmente no Rio de Janeiro, onde esté inserida até hoje, publicando a revista A Lavoura,
e cursos livres para a comunidade local.

Com o novo século, século XX, a republica demonstrava, em tese, que haveria uma
maior participagdo popular no controle da vida politica do pais. Todas essas modificacdes
iriam despertar na populacdo uma ideia de que a escolarizagdo poderia ser um caminho mais
promissor para seus filhos, quando 0os mesmos ocupassem cargos burocréaticos e intelectuais.

Na Primeira Republica, houve um entusiasmo nas ideias pedagdgicas desenvolvidas
pelos intelectuais das classes dominantes do pais. Os movimentos conhecidos foram “o
entusiasmo pela educacdo” e o “otimismo pedagoégico”. O primeiro teve um carater
guantitativo, ou seja, resumiu-se na ideia de expansdo da rede escolar e na tarefa de
alfabetizar o povo. O segundo, insistiu na otimizagdo do ensino, na melhoria das condi¢Ges
didatica e pedagdgicas da rede escolar.

As mudancas no ensino agricola brasileiro, nas primeiras décadas do séc. XX foram
decorrentes da descentralizacdo e da modernizacdo do Estado, por parte da recém-criada
Republica, bem como da criagdo do Ministério da Agricultura, Inddstria e Comércio,
estimulado pela SNA, vinculando-se a ele 0 ensino agricola (SIQUEIRA; 1987, p. 26).
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No Estado do Rio de Janeiro, o entdo governador Nilo Pecanha fundou, em 1906, trés
escolas de oficios orientadas para a formacao, em termos técnicos e ideoldgicos, da forca de
trabalho industrial e manufatureira. As escolas ndo tiveram sucesso, por causa da vitoria de
opositores partidarios, mas Nilo Pecanha se candidata nas elei¢fes seguintes a presidéncia da
Repulblica e elegendo se, instaura uma rede de 19 escolas de aprendizes artifices a nivel
nacional.

Desde o inicio do ano de 1910 comecaram a funcionar as escolas de Aprendizes
Acrtifices. Sob esse novo paradigma, foi preciso reorganizar a politica educacional para assim
haver controle sobre a demanda das vérias titulacbes que estavam sendo criadas e gerando
certa preocupacdo pelo descontrole de tanta titulacdo que até poderia ndo corresponder ao
mundo do trabalho e de suas necessidades. Nessa época a educacdo profissional seria
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacgéo
continuada, em instituicGes especializadas ou no ambiente de trabalho. Salvo alguns poucos
programas, os cursos oferecidos estavam desvinculados da elevacdo de escolaridade, ou seja,
nédo tinham condicdes de se equivalerem a uma formacdo realmente educacional/profissional
pela auséncia de metodologias de educadores especificos, de recursos materiais, dentre outros
problemas.

Ainda em 1910, surgiu a primeira modificacdo na estrutura do ensino agricola, pelo
Decreto 8319, de 20 de outubro, no governo Nilo Pecanha — elaborador de um amplo
planejamento para este ramo do ensino — criando novos cursos, graus de ensino e trazendo a
proposta de vinculagdo de uma fazenda experimental as escolas médias e as escolas
superiores. Os cursos e graus propostos pelo Decreto, resultaram em ensino superior; ensino
médio ou tedrico-pratico; ensino pratico; aprendizados agricolas; ensino primario agricola;
escolas especiais de agricultura; escolas domésticas agricolas; cursos ambulantes; cursos
conexos com 0 ensino agricola; consultas agricolas e conferéncias agricolas (Decreto
8.319/10), todavia, diante de impossibilidades da implantacdo completa deste planejamento,
foram criadas duas escolas para o ensino superior: a Escola Superior de Agricultura Luiz de
Queiroz (ESALQ) em Piracicaba/SP e a Escola Superior de Agricultura e Medicina
Veterinaria (ESAMV), no Rio de Janeiro, hoje UFRRJ, as quais vieram alicercar, de fato, o
ensino agricola no Brasil no ambito da formacé&o superior.

A preocupacdo para a formagdo de sujeitos que iriam atuar na agricultura brasileira,
ndo se deu apenas no ambito de uma elite agraria. Para as novas demandas produtivas haveria,
também, a necessidade de formacdo de trabalhadores rurais e de agentes intermediarios
(técnicos que supervisionassem e controlassem a producdo). Esses ficariam a cargo de
entidades conhecidas como Patronatos. Os patronatos também funcionavam como
instrumentos paliativos para os problemas sociais e urbanos, pois se destinavam a infancia
desvalida das cidades, atendendo aos interesses dos segmentos aristocraticos empenhados em
construir uma imagem moderna da sociedade brasileira, mediante a circulagcdo de um discurso
salvacionista. Dessa forma, foram criados, em 1918, os patronatos agricolas, “matando dois
coelhos com uma Unica paulada”: o Estado se “livraria” dos menores abandonados e ao
mesmo tempo, formaria mao de obra barata para o setor agrario. SIQUEIRA (1987) reforca
essa afirmativa:

[...] tinham por objetivo principal o aproveitamento de menores
abandonados ou sem meio de subsisténcia, aos quais seriam dados o curso
primario e o profissional. Porém, a criagdo destes patronatos encontrava-se
intimamente ligada ao regime de colonato, j& que, no decreto de sua criacdo,
Dec. 12.893 de 20/02/1918, estava prevista ‘a posse de um lote de terras, em
determinado nucleo colonial, livre de despesas e mais a quantia de duzentos
mil réis’ para os alunos que concluissem o curso profissional com
aproveitamento. Assim sendo, o ensino agricola cumpria algumas funcdes
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importantes, como a de fornecer mao-de-obra especializada e barata para os
grandes fazendeiros; a de aumentar a oferta de géneros de alimentagdo
bésica; a de evitar a migragcdo do campo para a cidade; e a de servir como
um meio correcional para seus alunos internos, que executavam Servigos no
campo, como castigo, dentro de uma linha rigida de conduta [...]
(SIQUEIRA, 1987, p. 29).

Em 1919, através do Decreto 13.706, o governo langa a nova legislagdo sobre os
patronatos agricolas. Neste decreto, o governo transfere os patronatos agricolas para a
chancela do Ministério da Agricultura.

Assim, as transformacgOes vividas pelo ensino agricola brasileiro, surgiram como
frutos de um cenario decorrente do processo produtivo para garantir o desenvolvimento e a
manutencdo de uma classe dominante agraria, que tinha perdido uma fragdo de capital em
virtude da abolicdo da escravatura.

No decorrer do desenvolvimento agricola e politico no Brasil, chegou-se a era das
superproducdes, fazendo com que isso incrementasse, ainda mais, o estabelecimento da
especializacdo da médo-de-obra na dimensdo agropecudria. Posteriormente, com o refor¢o do
setor secundario da economia, veio a surgir a industria, fundindo-se, entdo, numa economia
denominada agroindustrial, ja previsto no Decreto de 1910, que aléem da formacdo técnica,
tinha por finalidade também a instrucdo relativa as industrias correlatas a agricultura, de sorte
que, a partir dai o ensino agricola assumiu uma identidade propria, gerando a preocupacéo por
parte do governo, que passou a atribuir graus e curriculos especificos para a formacao escolar
agricola.

Entre as décadas de 1910 e 1920, as “reformas educacionais” eram vistas como
necessarias por conta das mudancas que estavam ocorrendo no setor socioeconémico do pais
e surgem novas diretrizes para a educacdo profissional. Nesse periodo, foi instituida a
“Comissdo Luderitz”’, também conhecida como “Servico de Remodelacdo do Ensino
Profissional Técnico”.

O relatério desta comissdo foi apresentado ao Ministro da Agricultura, Industria e
Comeércio em 1924 e tinha recomendacgdes para que a educacdo profissional formasse nos
individuos provenientes das classes menos favorecidas as habilidades necessarias para ser a
mé&o-de-obra apropriada ao desenvolvimento industrial no pais.

As sugestbes da Comissdo Luderitz transformaram-se em um projeto denominado
“Regulamento do Ensino Profissional Técnico”, onde foi previsto um conjunto de
modificacOes para o ensino técnico industrial ministrado nas Escolas de Aprendizes Artifices.
As sugestbes da Comissdo também tiveram grande impacto sobre o ensino profissional
agricola existente no Brasil, até porque a industria agricola ligado ao setor ainda estava em
expansao no pais.

Nesta mesma época, sdo criados varios patronatos agricolas no Brasil nas regides
norte, nordeste e sudeste. No sudeste s6 no Rio de Janeiro ndo sdo criados patronatos
agricolas.

Na década de 1930, Getulio Vargas vai adotar medidas para educacéo rural, ja dentro
da ldgica capitalista, baseando se na contencdo da migracao dos individuos para as cidades.

Nos anos 1940, Gustavo Capanema, ministro da Educacdo e Saude Publica, vai
implementar varias medidas que tiveram a missdo de flexibilizacdo e ampliacdo da reforma
educacional no pais, atraves das Leis Organicas e dos decretos federais. Em 1946, é regulado
0 ensino agricola com o Decreto Lei 9.613 de 20 de agosto.

" Esta comissdo foi chefiada pelo engenheiro Jodo Luderitz, contratado pelo Ministério da Agricultura, Inddstria
e Comércio, em 1920. (NAGLE, 1976, p.163)
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As décadas de 1960 e 1970 deram novo rumo ao cenario agropecuario e ao ensino
agricola, influenciando, a necessidade da formacéo de técnicos agricolas no pais, tendo em
vista a modernizacdo da agricultura, centrada no periodo mundial denominado de "Revolugédo
Verde", um programa de escoamento dos depdsitos de produtos quimicos sintéticos oriundos
da Gltima grande guerra e que o0s paises desenvolvidos ndo sabiam o que fazer com eles e que
era necessario “livrar se dos mesmos”. Entdo, o melhor caminho para o “escoamento” era a
agricultura e os paises subdesenvolvidos.

Nesse mesmo periodo, ocorreu o incremento do crédito rural, que beneficiou e
impulsionou a atividade agricola e o surgimento da agroindustria.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN n° 4.024 de 20
de dezembro de 1961, passava a conferir aos concluintes dos Colégios Agricolas, por ela
assim denominados, o diploma de Técnico em Agricultura, e proferiu beneficios para as
classes desprovidas da populacdo, contudo a diferenciagédo entre os sistemas de ensino,
industrial e agricola, persistia.

Em 1966 ocorreu a adocdo do modelo de Escola Fazenda, que se baseava no
principio: "Aprender a fazer, fazer para aprender”. Os estabelecimentos de ensino Agricola
buscaram uma adequacdo de sua estrutura pedagdgica as demandas dos conglomerados
industriais e das empresas agricolas que comecavam a se instalar e que baseavam suas
atividades no desenvolvimento de novas tecnologias agricolas, oriundas principalmente dos
Estados Unidos (Convénio CONTAP Il - MINAGRI/USAID).

O ensino agricola manteve-se subordinado ao Ministério da Agricultura até 1967,
passando a responsabilidade para o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, ap0s esse
periodo.

Em 1971, a Lei Federal n® 5.692/71, reformulou a Lei Federal n. 4.024/61 no tocante
ao ensino de primeiro e de segundo graus, atual educagdo bésica, e significou importante
referéncia na historia da educacéo profissional, ao introduzir a profissionalizagdo compulsoria
no ensino médio, entdo denominado segundo grau. Na visdo de MANFREDI, 2002,

A Lei 5.692/71, no que diz respeito a profissionalizagdo compulsoria, ndo
vingou. Sem condic@es objetivas de transformar todo o ensino publico de 2°
grau, de acordo com a perspectiva de articulacdo entre educacdo geral e
formacdo profissional (Cunha, 1997, p. 5), a lei foi sofrendo, em curto
periodo de tempo, varias modificacdes, até se chegar, em 1982, com a Lei
7.044, a uma solugdo de compromisso, mediante a qual se repunha a antiga
distingdo, j& presente no Parecer MEC 76/75, entre o ensino de formac&o
geral (denominado de basico) e o ensino de carater profissionalizante (pela
via das habilitacdes especificas e plenas, fundamentadas, respectivamente,
nos Pareceres MEC 45/72 e 76/75). A velha dualidade, que, na préatica, ndo
havia sido questionada, voltava, assim, a se manifestar, mas agora sem 0s
constrangimentos legais. No entanto, deixou como legado sua contribui¢do
para tornar ainda mais ambiguo e precario o ensino médio e para a
desestruturagdo do ensino técnico oferecido pelas redes estaduais,
desestruturagdo da qual s6 escaparam as escolas técnicas federais,
provavelmente em razdo da relativa autonomia com que contavam, desde
1959 [...](MANFREDI,2002,p.45).

Com a nova lei, 0o MEC em 1973, por meio do Decreto n°® 72.434, cria a Coordenagao
Nacional do Ensino Agricola-COAGRI, e em 1976 passa a se denominar Coordenagédo
Nacional do Ensino Agropecudrio, que assumiria toda a responsabilidade, inclusive
financeira, sobre todas as institui¢cbes profissionalizantes de formag&o agricola. A COAGRI
tinha como finalidade prestar assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos
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especializados em ensino agropecudario e economia doméstica e, por competéncia, promover o
desenvolvimento e a divulgacdo do ensino desses estabelecimentos.

Atualmente, a funcdo desempenhada pela extinta COAGRI é realizada pela Secretéria
de Educacdo Profissional e Tecnologica - SETEC, sendo a responsavel por todo o ensino
profissional do pais.

Em 1974, com a LDB n° 5.692/71, unificou o ensino secundario e forneceu aos
estudantes concluintes do ensino profissionalizante o direito de continuarem seus estudos no
nivel superior de qualquer area ou ingressarem imediatamente no mercado de trabalho como
técnicos. Esta lei ampliou a permanéncia escolar no ensino de 1 ° e 2° graus para 8 anos e
obrigou todas as escolas do pais a ofertar o ensino profissional (FREITAS; 2006, p.24).

Em 1982, é promulgada a Lei 7.044, responsavel pela reforma da reforma do ensino
profissionalizante, que passa a ser determinado como preparagdo para o trabalho como
elemento de formacdo integral do estudante, obrigatoria no 1 © e 2° graus. A pedagogia é
centrada no treinamento (tecnicismo) para o exercicio da ocupacédo, isto €, memorizacgéo,
repeticdo de tarefas para gerar destreza e rapidez na execucdo, incorporando 0s principios da
administracdo cientifica (Taylor e Ford)® combinada com principios comportamentalistas,
conhecida como pedagogia Taylor-fordista.

A década de 1990 vai trazer novos questionamentos para a educagdo, pois foi uma
década marcada pelo neoliberalismo com o discurso da educacdo para empregabilidade
retomando a ldgica de que a maior capacidade do individuo é a sua qualificacdo e as
competéncias que conseguir adquirir serdo responsaveis pela sua insercdo mais rapida no
mercado de trabalho cada vez mais competitivo. Neste periodo a maxima era o dominio dos
cédigos da modernidade, o avangco tecnolégico. Neste periodo vastos documentos
internacionais e nacionais provenientes de importantes organismos multilaterais, propagaram
a “nova ordem mundial” através de diagnosticos, analises, propostas, solugdes,
principalmente consideradas para os paises emergentes e Caribe. Esses documentos véo se
estender até os dias atuais.

No governo Itamar Franco essa nova “febre educacional” é deflagrada com o Plano
Decenal para a Educacgéo, mas foi no governo de FHC que a reforma se concretizou.

Em 1990 realizou se a Conferéncia Mundial de Educagéo Para Todos financiada pela
UNESCO, UNICEF, PNUD E BIRD, na Tailandia, onde os paises com baixo indice de
aproveitamento educacional foram obrigados a assinarem o pacto para “uma educacdo de
qualidade”. Todos 0s governos de paises emergentes participantes do evento assinaram o
pacto se comprometendo a assegurar uma educagdo bésica de qualidade a criangas, jovens e
adultos. O Brasil foi um dos primeiros a assinar o documento e a implementar medidas para
ratificarem o pacto. Aqui ndo caberia discutir todas as diretrizes dessa conferéncia, mas ela e
0 documento da CEPAL delinearam a educacao para o seculo XXI para 0s paises emergentes.

No Brasil, por conta de toda a restruturacdo imposta pelas diretrizes internacionais,
iniciam se inumeros embates entre estudiosos, sociedade civil e governo sobre como se
efetivaria tais mudancas. Anos de debate para que se definisse uma lei que fosse realmente
benéfica aos mais necessitados, que realmente pudesse ser democratica e
antissegregracionista. Mas, em 1996, tudo vai por “4gua a baixo” com a promulgacdo da
LDBEN n°9.394 de 1996. A LDBEN de 1996 e suas medidas legais que a sucederam, além
do Plano Decenal para Educacdo Nacional, trouxeram profundas modificagdes no ensino
profissional , principalmente desvinculando a educagéo profissional da educagéo béasica. O

8 Taylorismo/fordismo era o processo produtivo que tinha por finalidade atender a uma divisdo social e técnica do trabalho
marcada pela clara definicdo de fronteiras entre as a¢des intelectuais e instrumentais e tinham como paradigma a organizagao
em unidades fabris que concentrassem grande numero de trabalhadores distribuidos em uma estrutura verticalizada que se
desdobra em varios niveis operacionais, intermediarios, de planejamento e gestdo, cuja finalidade é a producdo em massa de
produtos homogéneos para atender a demandas pouco diversificadas.
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Decreto 2.208 de 17/04/1997 separou 0 ensino médio do ensino técnico, agrupou as
disciplinas em modulos, permitindo terminalidade de estudos ao final de cada mddulo,
conferindo certificacdo de acordo com as disciplinas cursadas, e introduziu o termo
competéncia profissional como: "a capacidade de mobilizar, articular e colocar em acdo
valores, conhecimentos e habilidades necessarias para desempenho eficiente e eficaz de
atividades requeridas pela natureza do trabalho”. Mais uma “bomba” no Ensino Medio.
Entretanto, a sociedade reagiu.

A Resolugdo n° 04/99 em seu art. 6° criou também as Diretrizes Curriculares
Nacionais, centradas no conceito de competéncias por area.

Varios grupos de estudiosos questionam o Decreto 2208/97, pois estabelecia a
separacdo entre o Ensino Médio e o Técnico e o MEC termina por revogar o decreto e
promulga o Decreto n® 5.154/2004 que veio definir melhor o contexto da formacgéo
profissional em nivel de Ensino Médio, articulando novamente o0 Médio com o Técnico, agora
incluindo a forma integrada. Mas, as formas concomitante e subsequente definidas no decreto
anterior sdo mantidas.

O Decreto n° 5.154/2004 reformula a LDBEN/96 e em 2008 o governo promulga a Lei
11.741, que Altera dispositivos da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as
acOes da educacdo profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da
educacéo profissional e tecnoldgica.

A aprovagdo do Decreto n° 5.154/2004 ndo mudou o cenério dos anos 90, mas foi
importante para a mobilizagdo social, ligada direta ou indiretamente com o Ensino Médio e a
formacdo profissional.

Considerando as ideias de KUENZER & GRABOWSKI (2006) sobre as necessidades
de uma educacéo centrada na formacéo de competéncias para os trabalhadores e uma politica
educacional adequada, destaca-se que,

Em atendimento a nova legislagdo, ao Ministério da Educacdo cabe apoiar 0s
sistemas estaduais de ensino no processo de implantagdo dessa nova
modalidade. Para tanto, estdo sendo realizados debates com os dirigentes e
técnicos das Secretarias Estaduais de Educacdo, colocando em pauta
questdbes como a concepcdo do Ensino Médio integrado, eixos da
organizagdo curricular e plano de desenvolvimento [...] (KUENZER &
GRABOWSKI, 2006, p. 22)

Os debates sobre o futuro da Educacdo Profissional promoveram e promovem varios
debates no século XXI e Estados e Federacdo tentam buscar formas de implantacdo de suas
diretrizes curriculares, como a (Re)significacdo do Ensino Agricola da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica no &mbito federal e os varios encontros nos Estados para
orientacdo as diretrizes curriculares nacionais. Na verdade, medidas “so para inglés ver” no
caso dos encontros no estado do Rio de Janeiro.

2.2 Breve Histérico do Ensino Agricola Fluminense Vinculados a SEEDUC e
FAETEC.

O Ensino Agricola no Estado do Rio de Janeiro ndo se desenvolveu a contento, como
em outros estados. Ndo se pode esquecer que o Rio foi o principal polo concentrador e
irradiador das politicas e diretrizes publicas nacionais, pois era a capital do pais até 1960,
quando Brasilia assume esse papel. Por essa caracteristica, o estado poderia ter uma politica
mais proativa em relac@o a educacao profissional agraria, independente das politicas voltadas
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para “suprir” a industrializacdo, até porque, instituicbes com grande atuacéo na politica ligada
ao setor agrario, como a SNA, surgem no Rio de Janeiro, ainda no final do seculo XIX.

Segundo a SNA, 2005, a entidade emergiu em um contexto, em que a mdo de obra
escrava ja ndo era mais possivel, em consequéncia da aboli¢do dos escravos em 1888, e 0 Rio
eminentemente pautado em um sistema de cultivo monoculturista, entra em declinio
econdmico e a classe dominante agricola assume um papel mais progressista, na tentativa de
buscar alternativas reais ao sistema de trabalho no campo. Passa a pregar a diversidade
agricola, alteracbes nos regimes de trabalho, na posse da terra, e que se instituisse uma
educacdo que possibilitasse a mais perfeita formacao técnica, possibilitando a formagéo de um
novo espirito para a classe agraria, um novo modelo a ser seguido na dindmica econdmica.

A questdo da formacgdo técnica agricola era algo premente porque a maioria dos
herdeiros das terras, conhecidos como “homens de letra”, ou seja, homens que herdavam
terras e fortunas, mas desconheciam totalmente o que consistia a administracdo de um
empreendimento agricola e seus métodos de trabalho, eram obrigados a delegar grandes
responsabilidades a empregados desqualificados, que sem acesso aos conhecimentos
atualizados, ndo tinham condicGes de introduzir no campo as mudancas urgentes que a
conjuntura econdmica apontava. Por essa razdo, os “homens de letra” se alto denominavam
“agricultores cientificos”.

A atmosfera em que o Rio estava inserido, no final do século XIX e inicio do século
XX, eram da constru¢do de uma sociedade racional e cientifica. Essa atmosfera auxiliou a
SNA, a conseguir influenciar o governo federal a criar a Secretaria de Estado com a
denominacdo de Ministério dos Negdcios da Agricultura, indastria e Comercio, sob o Decreto
n® 1606 de 29 de dezembro de 1906, e sé seria efetivamente ativado em 1907. O Ministério
tinha varias obrigagdes a cumprir, dentre elas em seu Art. 2°, que “Este Ministério tera a seu
cargo o estudo e despacho de todos os assumptos relativos: 1°- a agricultura e a inddstria
animal: a) ensino agricola, estacbes agrondmicas, mecanica agricola, campos de
experimentacao e institutos de biologia agricola”(grifo meu).

Em 1910, no Rio de Janeiro, através do Decreto n° 8.319, de 20 de Outubro, criou se 0
Ensino Agrondmico. Este decreto originou a Escola Superior de Agricultura e Medicina
Veterinaria (ESAMV), marco inicial da existéncia da UFRRJ.

A SNA tambem teve influéncia na criacdo dos orfanatos e colbnias agricolas, e na
instrucdo primaria e mais posteriormente influenciando nas diretrizes do Decreto Lei de 1946,
LDB 1961 e 1971.

Contudo, a educacéo agricola publica formal ndo fez parte da “atmosfera progressista
iluminista”, como queriam as liderancas politicas da época, mas o que se percebeu e
percebesse é a total falta de seriedade nas determinagfes das politicas publicas educativas
agricolas, no estado do Rio de Janeiro, que pode ser visto, atualmente, nas unidades escolares
agricolas, que de catorze escolas agricolas pertencentes a SEEDUC, desde 1997, vem se
perpetuando uma “politica” de erradicacdo do ensino agricola no estado, a partir da
constatacdo da diminuicdo do quantitativo das unidades escolares, chegando ao nimero de
oito nos dias atuais. Provavelmente essa atitude da SEEDUC em relacdo as escolas agricolas,
deve se ao fato da escolha politica do Estado de ser uma regido administrativa voltada para o
setor de servigos, transformando o estado em um estado “importador” de bens primarios. Mas,
0 governo tem outra versdo para o desmantelamento das escolas agricolas. Segundo o
PEE/RJ®, a SEEDUC/RJ enfrenta muitas dificuldades na manutencdo da Educacdo
Profissional, lutando para acompanhar os novos desafios, principalmente nos municipios do

% Plano Estadual de Educacdo, 2010. O documento final pode ser acessado em
<http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/downloads/PEE1.pdf>
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interior do Estado. Essa € uma das versdes oficiais que poderia tentar explicar o processo de
exting¢do das escolas agricolas localizadas nos diversos municipios do estado.

No Rio de Janeiro, as instituicdes que promovem a Educagdo Profissional de Nivel
Médio sdo: a Secretaria de Estado de Educacdo — SEEDUC, Secretaria de Estado de Cultura
(SEC), Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia, por meio da Fundacdo de Apoio as
Escolas Técnicas — FAETEC .

Aqui cabe um paréntese sobre a FAETEC, porque ela tem curso de agropecuaria em
sua oferta de cursos técnicos. A FAETEC foi criada em 1997 através da Lei 2.735,
substituindo a antiga Fundacdo de Apoio a Escola Publica do Rio de Janeiro (FAEP), criada
em 1987, no governo Moreira Franco, sob a Lei 1176 de 1987, com o objetivo de resgatar a
politica de formacao profissional no Estado, em consonancia com 0s avangos cientificos e
tecnoldgicos, valorizando a pesquisa e a inovacgédo e atendendo o plano de desenvolvimento
econdmico e social do Estado.

A FAETEC relne 65 unidades, entre CETEPs (Centros de Educacdo Tecnoldgica e
Profissionalizante), ETEs (Escolas Técnicas Estaduais), CVT (Centro Vocacional
Tecnologico) e Institutos Superiores. Quanto a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, séo oferecidos cursos nas areas de agropecudria, artes, comunicagdo, construcéo civil,
design, gestdo, informatica, imagem pessoal, industria, salde, telecomunicaces, transportes e
turismo e hospitalidade.

Em 1999 o CEA Antbnio Sarlo, escola agricola vinculada a SEEDUC, situada em
Campos dos Goytacazes foi absorvida pela FAETEC e hoje recebe a denominacdo ETE
Antonio Sarlo. A escolha por absorver o CEA Antonio Sarlo deu se em virtude das politicas
publicas para a Educacéo Profissional de Nivel Médio, no &mbito estadual no final da década
de 1990, periodo da expansdo dessa modalidade de ensino em decorréncias das reformas
neoliberais, em especial aquelas ligadas a Educacao Profissional e também pela localizagéo da
escola, situada em um municipio produtor de cana de agUcar, um dos produtos responsaveis
por uma grande parcela do PIB brasileiro.

O PEE afirma que a FAETEC “absorveu as escolas técnicas estaduais™® da rede de
ensino da SEEDUC/RJ, o que ndo é verdade, apesar de existir 0 Decreto 41.186 de 2008,
considerado “Decreto sem pai”(ANEXO 4) , que determinava a transferéncia dos cursos de
Educacdo Profissional de Nivel Médio Técnico ministrados pela SEEDUC para a FAETEC.
A denominagdo “Decreto sem pai” refere se a um decreto que ndo foi cumprido. Entretanto,
no PEE, em sua primeira meta afirma que ...

10 Essa “absorcéo” ndo foi integral. Uma escola foi absorvida como experiéncia piloto para que posteriormente,
quando a FAETEC conseguisse se estruturar e receber todos os cursos de agropecudria da SEEDUC. A
SEEDUC/RJ alegara na época, para a transferéncia dos cursos & FAETEC, estar enfrentado muitas dificuldades
na manuten¢do da Educacédo Profissional , lutando para acompanhar os novos desafios na formacédo profissional,
principalmente nos municipios do interior do Estado. Na formagdo técnica em agropecuaria foi escolhido o
Colégio Estadual Agricola Antdnio Sarlo, que em 1999 passa para a rede FAETEC, como escola piloto para a
insercdo gradual das outras unidades, a posteriori, 0 que ndo ocorreu, pois a FAETEC é vinculada a Secretaria de
Tecnologia e a mesma alegou falta de recursos para incorporar toda educacdo profissional da SEEDUC. Em
2008, o governador Sérgio Cabral com o decreto 41.186 de 19 de fevereiro de 2008(ANEXO 4), determina a
transferéncia dos cursos de educacdo profissional de nivel médio técnico pertencentes a SEEDUC fossem
transferidas para a FAETEC. O decreto afirma que a FAETEC seria a Unica gestora na educagdo profissional de
nivel técnico no estado. Até a presente data nada aconteceu. Entretanto no PEE, ficou definido que contaria, a
partir da publicacdo do mesmo, cinco anos para o total cumprimento do decreto 41.186/2008. Até o presente
momento, 2013, ndo se percebe nenhum movimento de transferéncia. Entretanto no PEE no topico Educagdo
Profissional nos objetivos e metas, aponta que devera em um prazo de cinco anos haver a transferéncia dos
cursos vinculados a SEEDUC sejam transferidos a FAETEC.
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Realizar, no prazo de 1 (um) ano a partir da publicacdo deste plano, o
diagndstico da situacdo da rede formal de Educacdo Profissional, para
reorientar a politica e subsidiar a tomada de decisGes, a fim de extinguir a
dualidade de oferta pela fundacdo de Apoio a Escola Técnica do Estado do
Rio de Janeiro (FAETEC) e pela Secretaria de Estado de Educacgéo
(SEEDUC), otimizando recursos e potencializando as acgbes. (PEE, 2010,
p.40)

Entretanto analisando se o PPA de 2012 a 2015, sob a competéncia da SEEDUC, em
relacdo a Educacdo Profissional de Nivel Médio, s0 existe a meta de implantacdo de cinco(5)
Unidade de ensino béasico integrada a educacdo profissional. Ndo existe referéncia sobre
qualquer questéo relacionada as escolas que tem Educacéo Profissional sob sua chancela.

Quanto a FAETEC no PPA, também néo existe referéncias sobre a absorcdo dos
cursos técnicos vinculados a SEEDUC.

Ou seja, 0 PPA elenca diretrizes diferentes do PEE e nada sera realizado.

A rede de ensino da SEEDUC/RJ possui 91 unidades escolares, que ministram Cursos
Tecnicos de Nivel Médio, nas modalidades concomitante, subsequente e algumas na
modalidade integrada, divididos em 17 cursos nas areas de agropecudria, indistria (mecanica,
eletrotécnica, eletronica e metrologia), construcéo civil (desenho de arquitetura e edificaces),
meio ambiente, quimica, saude (patologia clinica, protese dentaria e enfermagem), turismo e
hospitalidade (turismo), informatica e gestdo (contabilidade, administracdo e secretariado).

Quadro 3 - Escolas que ofertam outras modalidades de ensino pela SEEDUC

97
100 ‘ |
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0
Educagdo Especial Profizsionalizante

Curzo Mormal EJA Semipresencial

PosigEo em abnlf2011 — Fonte: Conexdo Educagio

A Educacgéo Profissional no Estado, segundo o PEE, encontra problemas, como
insuficiéncia de recursos para modernizacdo dos estabelecimentos publicos; insuficiéncia de
concursos publicos para profissionais da educacdo, que atendam a necessidade das redes
publicas; oferta insuficiente de formacgéo de professores para as diversas areas da Educacao
Profissional; desarticulagdo entre a pesquisa da demanda regional e a oferta dos cursos de
Educacdo Profissional de nivel técnico; caréncia de parcerias entre empresas e escolas para
estagio, e de interacdo entre as escolas e universidades; ndo-gratuidade de cursos oferecidos
por sistemas financiados por verba publica; despreparo dos alunos que ingressam na
Educacdo Profissional, com relagdo aos conhecimentos bésicos; dualidade de ofertas entre a
SEEDUC e FAETEC,; a existéncia de trés situacdes funcionais distintas para os profissionais
que atuam na Educacdo Profissional Técnico de Nivel Médio; desinteresse do aluno no curso
para o qual estd matriculado; congelamento do plano de cargos e salarios dos funcionarios de
educacdo; dificuldade para implantacdo de novos cursos técnicos nas escolas da rede da
publica estadual, bem como do CEE, para avaliacdo da implantagdo de novos cursos técnicos;
auséncia da obrigatoriedade de estagios profissionais em cursos técnicos oferecidos pelas
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escolas da SEEDUC/RJ; despreparo dos alunos que ingressam na educagdo profissional,
como consequéncia da auséncia de politicas publicas que garantam educacdo basica de
qualidade; auséncia de politicas publicas que garantam o acesso e a permanéncia do aluno na
educagdo profissional, para uma formacdo integral; falta de programas de formacdo
continuada, em todos os niveis; e contingente significativo de profissionais de diversas areas,
sem qualificacdo pedagdgica (PEE, 2010).

Todos os problemas apontados no relatorio de implantacdo do PEE, em 2007, séo
verificados e ainda quase nada foi sanado.

2.2.1 Tentativas de resgate do ensino agricola no Estado.

No inicio da década de 1980, na gestdo do secretario Arnaldo Niskier, inicia-se um
projeto de incremento na formacdo profissional agricola no estado, quando tentou-se
implementar o Programa de Corredor Agricola, que se baseava na ideia de existir uma
associacao entre as 14 escolas agricolas, na época, existentes. Dentre elas, duas que foram
especialmente ampliadas com essa finalidade: o CIA José Francisco Lippi e o CIA
Monsenhor Tomés Tejerina de Prado, nos municipios de Teresopolis e Valenca,
respectivamente. O objetivo das escolas que compunham o Corredor Agricola era, apos
analisar e identificar as necessidades e demandas das regides onde estavam inseridas, aplicar e
desenvolver iniciativas, por intermédio de alunos e professores, que seriam efetivadas nas
préprias unidades ou até mesmo em pequenas propriedades rurais proximas. O projeto estava
pautado na linha do combate a excluséo, na aprendizagem de técnicas adequadas e no estudo
do mercado de comercializagdo. Todas essas agOes contribuiriam para a melhoria da
qualidade de vida dos que estavam envolvidos no projeto.

As escolas participantes do Corredor Agricola eram:

CEA de Cambuci;

CEA Antonio Sarlo;

EEA de Casemiro de Abreu;

CEA Rego Barros;

CEA Professor Italo Mileno Lopes;

E. Agrotecnica José Soares Junior;

CE Frei Tomas™

CIA de Itaperuna;

CEA Almirante Ernani do Amaral Peixoto;
CIA Ranulpho Machado Botelho;

CIA José Francisco Lippi;

CIA Monsenhor Tomas Tejerina do Prado;
CE Rei Alberto |

COCOOVOOOORO@

Infelizmente, o projeto do Corredor Agricola ndo foi a termo, até porque seu
idealizador néo estava mais a frente da secretaria de educacao.

Em 1988, na gestdo do governador Moreira Franco, € instituido o Programa Integrado
de Reativacdo do Ensino Agricola do Estado do Rio de Janeiro, por forga do Decreto n°
10946 de 29 de janeiro(ANEXO 5), e cria se também a Comissdo Estadual de Ensino
Agricola, que seria composta pelas Secretarias de Estado de Educacdo(SEEDUC), Secretaria
de Agricultura e Abastecimento(SAA), da Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural-

1 N#o era considerado Colégio Agricola, mas oferecia curso técnico em agropecudria.
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EMATER e Empresa de Pesquisa Agropecuaria do Rio de Janeiro, PESAGRO/RIO, na qual
se propunha uma nova dimensao ao ensino técnico agricola.

Uma das consideragdes do documento foi apontar o abandono em que as escolas se
encontravam na época ““considerando que o atual estado das unidades de ensino agricola no
Rio de Janeiro, além de refletir o abandono a que o setor foi relegado ao longe dos ultimos
anos, constitui um sério obstaculo a formacéo e capacitacdo da méo de obra técnica e
trabalhadora rural” ( Decreto n° 10946/88).

Nesse sentido, o referido documento, propunha uma reformulacdo socio-educativa
quantitativa e qualitativa voltada para o interior fluminense, a partir de cursos de atualizagdo
para docentes da area, cursos especiais de extensdo agricolas a produtores rurais e técnicos,
voltado para integragcdo ensino e pesquisa, iniciagdo profissional em agricultura para alunos de
1° grau nas unidades de ensino, manutencdo e recuperacdo das unidades de ensino, entre
outras acOes que articulasse ensino, pesquisa e extensdo para incrementar assim as regioes
onde estavam inseridas as escolas agricolas determinadas no decreto.

Trata-se, portanto, de documento que surge no periodo de redemocratizacdo politica
de nosso pais, com o fim do periodo politico em que os militares estavam no poder e um
esforco do estado em fomentar o ensino técnico agricola.

Conforme as diretrizes constantes do documento, a rede estadual de ensino naquele
periodo determinava as unidades escolares que estavam incluidas no programa, a saber:
Campos dos Goytacazes, Itaperuna, Miracema, Valenca, Teresépolis, Carmo, Itaocara,
Cambuci, Santa Maria Madalena, Concei¢do de Macabu e Cordeiro. Neste momento, das
catorze escolas, so restavam onze.

Em relagdo a politica do ensino agricola, a gestdo compartilhada entre SEEDUC,
SAA, EMATER e PESAGRO era considerada fundamental pelo fato das secretarias
desvinculadas da SEEDUC possuirem experiéncia no ensino agricola informal o que iria dar
um bom suporte técnico as escolas. Entretanto, esqueceram que as secretarias e 0rgaos
participantes do projeto ndo possuiam verba extra para exercerem essa nova atividade.

O Decreto instituia uma comissdo para gerenciar as agdes e era formada por seis
membros, sendo trés da SEEDUC e trés distribuidos entre a SAA, EMATER E PESAGRO,
resultando assim numa acdo integrada dividida em grupos conforme a divisdo politica do
estado para fins de planejamento econdmico.

Assim sendo, o documento preconizava que deveriam ser levantadas as necessidades
de cada unidade escolar, apés visitas e reunides entre os membros da comissdao e equipe
escolar, o que permitiria a elaboragcdo de um Plano Global que previa dotar as unidades
escolares com laboratdrios, bibliotecas especializadas e instalagcbes para fortalecimento das
praticas pecudarias. Na verdade essa etapa ndo foi realizada em todas as unidades escolares.
Um dos motivos foi a falta de verba nas SAA, EMATER e PESAGRO, como ja mencionado.

Ainda, por dados fornecidos pela SEEDUC, outra forma considerada de fundamental
importancia para implementagdo de uma Politica do ensino agricola seria a constru¢do de
instalagdes de dormitdrios que permitiriam a permanéncia do estudante na escola, bem como
de professores, possibilitando a estes uma dedicacdo maior e otimizar suas atividades em
alguns dias da semana, bem como o funcionamento da escola que estivesse instalada em
regides de dificil acesso. O que ndo ocorreu em todas as unidades escolares.

Com relagdo a questdo docente ficou sinalizada a importancia do regime de trabalho
de tempo integral, por conta da necessidade de tornar tais unidades escolares, unidades
produtoras de atividades experimentais. Nesse sentido, houve a sinalizacdo de
estabelecimento de convénio com a UFRRJ, o que permitiria o estagio de licenciados em
Ciéncias Agricolas nas unidades escolares, significando, assim, um reforco na acdo dos
docentes daquelas escolas abrindo portas a um processo permanente de reciclagem . 1sso ndo
se verificou na maioria das escolas assinaladas no decreto.
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O decreto também pautava se nos principios norteadores do ensino agropecuario, a
partir da indagacédo de qual perfil formativo discente desejava-se, e para isso, perpassaria pela
construgdo de um curriculo pautado na especificidade de cada regido, uma vez que a formacao
de profissionais deveria estar atrelada a capacidade de absorcdo destes pelo mercado de
trabalho.

O decreto foi uma possivel tentativa de melhoria no ensino agropecuério ofertado
pelo Estado, mas infelizmente ndo conseguiu atingir seus objetivos.

Na década de 1990, com a promulgacdo da LDBEN/1996 e com o advento do decreto
2208/1997 e a desvinculagdo da educacdo profissional da formacgéo geral e com a instituicdo
da ideologia neoliberal que preconizava uma transformacdo na educacdo e no mundo do
trabalho para um nivel mais contemporaneo, o que se verificou na politica educacional no
estado foi o inicio de um desmantelamento total do ensino profissional agricola e que pode ser
corroborado com os estudos de Kuenzer (1997) que faz uma analise sobre o decreto de 1997
que teria como principais determinacOes, [...] priorizacdo das necessidades do mercado;
afastamento do Estado do custeio da educagdo; [..] sucateamento do ensino técnico
provocado, sobretudo, pela adogdo do sistema modular, do nivel basico, do ensino por
competéncia e da nova configuracdo ensino profissional: concomitancia Interna e Externa e
subsequente. Todos esses apontamentos provavelmente auxiliaram na reducdo de colégios
técnicos agricolas no estado, passando de catorze colégios existentes na época, para oito nos
dias atuais, vinculados a SEEDUC. Ja na FAETEC, desde 1999 sé existe um colégio que
oferece o curso técnico em agropecuaria na modalidade concomitante, que inclusive esta em
franco declinio e sendo alvo de discordia entre a FAETEC E A UENF, pois a FAETEC queria
que a UENF encampasse o Colégio Antdnio Sarlo e a universidade ndo aceita.

A educacdo profissional agricola entra em uma fase de laténcia e reducdo no numero
de colégios ofertantes e em 2006, na gestdo do secretario de educacdo Arnaldo Niskier, o
ensino agricola tenta ganhar novo fblego, com a publicacdo das Resolugdes SEE
3067(ANEXO 6) e 3069 de 2006 (ANEXO 7) , nas quais se recria o corredor agricola da
Rede Puablica Estadual de Educacdo com o objetivo de difundir a Agropecuaria, a
Agroecologia e a Agroindustria no territorio fluminense, composto pelos seguintes
estabelecimentos de ensino, conforme 0 mapa a seguir:
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@ onmomrmeo Mo CORREDOR AGRICOLA

TERESOPOLIS - SERRANA |1l - JOSE FRANCISCO LIPPI

ITABORAI - METRO IX - JOSE SOARES JUNIOR

VALENGA - MEDIO PARAIBA | - MONSENHOR TOMAS TEJERINA DE PRADO
CAMBUCI - NORTE FLUMINENSE IIl - CEA DE CAMBUCI

MAGE - SERRANA IV - CEIAALM. ERNANI DO AMARAL PEIXOTO
ITAPERUNA - NOROESTE FLUMINENSE Il - CIA DE ITAPERUNA
CONCEIGAO - NORTE FLUMINENSE Il - REGO BARROS

CASIMIRO DE ABREU - NORTE FLUMINENSE Il - CASIMIRO DE ABREU
NOVA FRIBURGO - SERRANA Il - COLEGIO AGRICOLA REI ALBERTO |

Mapa 1 - Escolas participantes do Corredor Agricola(fonte: SEEDUC,2006)

A resolucdo SEE 3069 de 2006, constitui o conselho de gestores das escolas agricolas
da rede estadual de ensino com o objetivo de direcionar as questdes pertinentes a educacéo
para 0 campo. Este conselho, constituido pelos diretores escolares e por dois servidores da
SEE, coube o encaminhamento aos setores competentes sobre questdes educacionais
reconhecidas pelo grupo consideradas essenciais a politica sdcio-educativa para as escolas do
campo . Em 2007, o governo sob a Resolucdo n° 3583 de 27 de julho de 2007(ANEXO 8),
aloca o corredor agricola da rede publica estadual de ensino e o seu respectivo conselho de
gestores na sub secretaria de planejamento da educacdo com atribuicdo eminentemente
pedagdgica.

O Conselho Gestor reuniu-se seis vezes, durante o ano de 2006 e 2007, gerando
algumas atas onde solicitavam & SEEDUC algumas reformula¢fes no ensino da Educacao
Profissional, como aumento na carga horaria curricular discente, contratacdo de professores,
entre outros. Os encontros s6 foram realizados no ano de 2006 e 2007, mesmo com um
calendario de encontros nos anos subsequentes ja agendados.

Em 2007, apds mais de vinte anos, o governo do estado contrata professores, atraves
de concurso publico para ocuparem as vagas no Ensino Profissional de Nivel Medio. Estes
tomaram posse em maio de 2008. Foi uma das conquistas dos encontros de 2006.

Ainda em 2007, inicia-se uma série de 06 encontros com os diretores das U.E.,
pertencentes a SEEDUC, que oferecem cursos técnicos em agropecudria para atenderem a
Deliberacdo CEE n° 295/2005 que estabelece normas para o credenciamento de Instituicdes e
autorizacdo de cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio para o Sistema
Estadual de Ensino do Rio de Janeiro. Os encontros visavam atender as transformacfes que
estavam ocorrendo por causa da promulgacdo do Decreto Federal n® 5124/2004, e que
revogava o Decreto 2208/97, além de discutirem sobre os planos de curso de cada instituigéo.
Neste periodo, os diretores solicitaram a ampliacdo da carga horéria da matriz curricular, mas
foi negado em fungdo da SEEDUC determinar que devessem ser observadas as
recomendacfes do MEC, que institui um minimo de 1.200 horas para formacdo técnica.
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Depois de muitas reflexdes e argumentacdes, a carga horéria foi fixada em 1720 horas mais
360 horas de estagio.

Aqui cabe um paréntese sobre a carga horaria na matriz curricular e a alegacdo da
SEEDUC de que a carga horaria ndo poderia ser ampliada quando questionada pelos diretores
durante os encontros. A carga horaria constante na matriz curricular dos cursos é determinada
pelo Parecer CEB/CNE n° 16/99 e pela Resolugdo CEB N.° 4/99 que Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico. As diretrizes sdo
apresentadas como RCN, que séo subsidios adicionais as instituicdes como forma de auxilio
na elaboracdo dos curriculos e programas para a educagdo técnica profissional. Os RCNs
oferecem informacdes e indicacdes adicionais para a elaboracdo de planos de cursos nas
diferentes areas profissionais, incluindo a caracterizagdo de seus respectivos processos de
producdo, a identificacdo de funcbes e subfuncdes neles distinguidas, competéncias,
habilidades e bases tecnoldgicas nelas envolvidas ou para elas necessarias. Os RCN’s também
fornecem as cargas horarias minimas para cada curso técnico disponibilizarem em sua grade
curricular. Para o curso de agropecuaria, a carga horaria minima é de 1.200horas como
demonstrada no quadro 4,

Quadro 4 - Quadro das areas profissionais e cargas horarias minimas-anexo a resolucéo
CNE/CEB n° 04/99.

CARGA HORARIA
AREA PROFISSIONAL DE CADA MINIMA
HAB[LITAGE;{J
1. Agropecudria 1.200
2. Artes B00
3. Comércio 800
4. Comunicagao B800
5. Caonstrugao civil 1.200
6. Design BOO
7. Geomdtica 1.000
B. Gestap BOO
9. Imagem pessoal BOO
10, Indastria 1.200
11. Informatica 1.000
12. Lazer e deservolvimento social BOO
13, Meio ambiente BOO
14, Mineragao 1.200
15, Quimica 1.200
16. Recursos pesqueiros 1.000
17. Sadde 1.200
18. Telecomunicacoes 1.200
19. Transportes BOO
20. Turismo ¢ hospitalidade 8OO

(fonte: MEC, 2000)

Com as Diretrizes e 0s RCNs do ano 2000, as matrizes curriculares sofrem alteracdes
no conteudo e na carga horaria. Nos cursos técnicos em agropecuaria oferecidos pela
SEEDUC no ano de 2002, sdo realizadas mudancgas na matriz curricular. Na mesma ficou
suprimida a disciplina de Planejamento e Projeto, disciplina essa determinada nas DCN e nos
RNCs de 2000 , mas a carga horéria se fixava em 1.200 horas, como determinava 0os RCNs, e
pode ser observado no quadro 5
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Quadro 5 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuéria da SEEDUC ano 2002.

Com a Resolucdo SEE n° 2730 de 13 de dezembro de 2004, a matriz curricular sofre
nova alteracdo para atender a LDBEN de 96 e a resolucéo e parecer federal de 99 e no ano de
2005 , insere a disciplina de Planejamento e Projeto na matriz curricular e modifica a carga
horaria das disciplinas e da matriz como um todo. A matriz curricular apresentada no quadro
6 fica assim definida,

Quadro 6 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuéria ano 2005.

A matriz curricular de 2005 perdura até o final do ano de 2008, quando sofre nova
modificacdo através da Resolucdo SEEDUC n° 4207 de 02 de fevereiro de 2009 alterando,
para menos, a carga horaria de cada disciplina, para atender as determinacdes fixadas nos
encontros ocorridos em 2006. A grade curricular de 2009 é a que estad em vigor atualmente.
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Quadro 7 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecudria ano 20009.

MATRIZ cunirgﬁum DO CURSO TECNICO EM

AGROPECU
Modulo | Nimero de |Carga horaria
aulas sema- total
nais
Disciplinas de suporte
\Agricyltura 5 200
4 160
Desenho e Topografia 3 120
Administra de Propriedades Rurai 3 120
Const. e Instalagbes e Rurais 3 120 |
Planejamento e Projeto 4 160 |
Total 22 88
Médulo It Namero de |Carga hordria |
Disciplinas de suporte aulas sema- total |
nais e
gricultura ——L—--—ﬂ_é
\Zootecnia = ——%——i
Imigacio e Drenagem =~ ——— 120
Processamento de Produtos Agrope- 3 st
e e R
Planejamento e Projelo 21 [ 840
fHotal i T S e
ia do curso: 1720 o letivo
g:::%aarrr\lgéirlo corresponde a um (1) ano le

Nos encontros de diretores e coordenadores da Educacdo Profissional na SEEDUC
realizados em 2006, também foi discutido e solicitado a cada unidade escolar que
produzissem seus planos de curso para atenderem a Deliberacdo CEE n° 295/2005, capitulo
[11 que fala do Plano de Curso das U.Es™.

A LDBEN/96, em seus artigos 9° e 10° afirma que é de incumbéncia da Unido,
elaborar o Plano Nacional de Educacédo, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios e que é da incumbéncia dos estados elaborar e executar politicas e planos
educacionais, em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educacéo, integrando e
coordenando as suas agdes e as dos seus Municipios, respectivamente.

O Plano Nacional de Educacdo®®, Lei n° 10172/2001, vigorou até 2010. J4 estd em
tramite o novo PNE que ira de 2011 a 2020. O Rio de Janeiro, em 2007 comeca a elaborar o
seu plano estadual de educagédo e somente em dezembro de 2009, o primeiro PEE foi criado a
partir da comissdo de educacdo da ALERJ, com a participacdo da sociedade civil e 6rgéos do
poder executivo, entretanto atores envolvidos ndo foram se quer convidados a participarem
das discussoes.

No que se refere a Educacdo Profissional, dentre os 22 objetivos e metas colocados
para essa modalidade da educacgdo, o documento coloca que o trabalho a ser empreendido pelo
Estado deve levar em conta a finalidade da Educacdo Profissional, qual seja a do
desenvolvimento das aptidées para vida produtiva de forma integrada entre trabalho,
educacdo, ciéncia e tecnologia, sem perder sua caracteristica marcante, a flexibilidade de sua
organizacdo: articulacdo com o Ensino Médio sem a ele se atrelar e a valorizacdo da educacao
continuada, da experiéncia pessoal e profissional com o aproveitamento das competéncias
adquiridas.

Cumpre ressaltar que no referido documento a Educagdo Profissional é tratada
genericamente, ndo fazendo distingdes entre eixos tecnoldgicos.

Nos dias atuais, a Educacdo Profissional a Nivel Médio do governo do Estado,
vinculadas a SEEDUC/RJ é composto de oito unidades que oferecem o curso técnico em
agropecuaria, todas descritas no mapa 2. Dentre elas, existem trés particularidades: o C.E. Rei

12 Um paréntese nessa colocagdo. Os diretores das U.E. se esmeraram em produzir cada um o seu plano de curso, apds 06
encontros na SEEDUC e ao apresentarem os resultados, foram surpreendidos com um dnico plano de curso elaborado pela
Secretaria e que deveria ser seguidos pelas unidades escolares. Na verdade, o plano determinado pela SEEDUC as escolas é
uma copia dos documentos federais.

3. Os Planos de Educacdo constituem-se no planejamento efetivo do panorama educacional vigente e aquele que é
necessario.
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Alberto | é o Unico que oferece o curso na concepcdo de pedagogia da alternéncia. O C.E.
Jose Soares Junior € a Unica que oferece unicamente a Educacao Profissional nas modalidades
subsequente e a CEA Almirante Ernani do Amaral Peixoto é a Unica que tem a modalidade
integrada, concomitante e subsequente. As outras unidades tem sua estrutura baseada na
concomitancia e subsequéncia.

TUnidade de Ensino e Nome da E scala Localizacia/ Regi

Rede Estadual- SEEDUC

=C.E. Agricola de Cambuci (1} Cambud/Norte Fluminense

-C.E. Agricola Rego Barros (2) Conceicdo de M acabu/Morte Fluminense

- A de Agropecuaria de ttaperuna (3) ltaperuna/ Norte Fluminenss

- 0A Monsenhor TomasTejerina de Predo (4) alenga, Centro Sul

- (1A José Francisco Lippi (5) Terestpolis/ Serrana |

C. E. Agricolalosé Soares Junior () Itaborai/Serrana |

-C.E. Agricola Almirante Ernani do Amaral Magé/Serranal

Peixoto’

-C.E. Agricola Rei Alberto | ( 8 ) Mova Friburge/ Serrana |l
Rede Estadual- FAETEC

-ETE. AnténioSars (9 ) Campos dos Goytacazes

Mapa 2 - Mapa das Unidades de Ensino Profissional do Estado do Rio de Janeiro.

Os cursos de teécnico em agropecudria oferecidos pela SEEDUC/RJ pautados no
principio da concomitancia e subsequéncia iniciam se a partir do segundo ano do Ensino
Médio, reforcando a constituicdo modular, neste caso, dois modulos de um ano cada, na
formacdo do Técnico em Agropecudria determinada pelo Decreto 5.154/2004. J& na
FAETEC, o curso ¢ oferecido em trés médulos, tendo seu inicio no primeiro ano do Ensino
Médio.

Diante de toda trajetdria apresentada nesse topico, pode se perceber que infelizmente a
Educacdo Profissional Agricola no Estado provavelmente ndo existira até meados desse
século. A sua sobrevivéncia esta atrelada a agdes individuais por parte das proprias Unidades
Escolares, pois agdes coletivas provavelmente ndo serdo possiveis diante das politicas
adotadas em relacdo a varios determinantes para que haja sucesso escolar, tais como, verba
insuficientes para gestdo dos cursos, classificacdo escolar promovendo sobrecarga nos
gestores que possuem corpo administrativo reduzido e em alguns casos nem existem ficando a
cargo do diretor todas as atribuigdes administrativas e pedagogicas, diretores que acumulam
cargo de préatica docente juntamente com a gestdo escolar, falta de politica de marketing na
divulgacdo dos cursos técnicos cabendo unicamente as escolas o fazerem e isso implica em
verba que n&o existe para esse assunto, entre outros.
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3 CAPITULO Il

O CENTRO INTERESCOLAR DE AGROPECUARIA(CIA) JOSE FRANCISCO
LIPPI.

3.1  Breve Caracterizagdo do Municipio em que o CIA esta Inserido

3.1.1 A cidade de Teresopolis

| |® Teresdpolis
1
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1
b |
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Figura 1 - Mapas do Estado do Rio de Janeiro demonstrando o municipio de Teresopolis, em
vermelho e municipios limitrofes (fonte: google imagens).
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Segundo o IBGE, 2010, a palavra Teresépolis vem do termo Cidade de Teresa, em
homenagem a Imperatriz D. Teresa Cristina. O mais antigo documento que existe, fazendo
referéncia ao "povoado e sertdo", situados por detras da serra dos Orgdos, é uma planta
levantada por ocasido da "viagem feita a essa serra pelo Dr. Baltazar da Silva Lisboa, Juiz de
Fora do Rio de Janeiro, ordenada pelo Ministro e Secretario dos Negdcios Ultramarinos, em
1788". Contém a descricdo da serra e uma pequena noticia sobre o "sertdo”, onde vem
assinalada a cascata do Imbui. Nada de notével havia, além da estrada de penetragdo partindo
de Piedade (litoral), galgando a serra e seguindo para o verdadeiro sertéo.

Teresopolis tornou-se conhecida depois que ali se estabeleceu o sudito inglés George
March, que adquiriu uma sesmaria de quatro léguas quadradas, na serra dos o0rgéos,
anteriormente a 1821. A segunda doacdo de terras foi feita por D. Jodo VI ao Tenente
Joaquim Paulo de Oliveira (filho de Joaquim José da Silva Xavier, o Tiradentes), como
prémio pelos bons servicos prestados ao rei: uma "posse” no vale do corrego Antdnio Jose,
nas proximidades da cascata do Imbui, deu 0 nome a todo aquele vale. A regido era alcangada,
primeiramente, pela estrada Magé-Sapucaia, via Canoas, mas, depois de abandonado o trecho
de Socavdo, passou a ser atravessada pela nova estrada da serra dos Orgdos, caminho
preferido para o Porto da Piedade e o mais curto para a Corte. Data de 1845, quando faleceu
George March, o comego da povoacao, pela divisdo da propriedade entre seus herdeiros que,
por sua vez, a retalharam e venderam em fazendas menores, sitios e lotes. Todas essas terras
que constituiram a sesmaria March, depois Fazenda dos Orgéos e Fazenda March, voltaram,
com pequenas exce¢bes no Quebra-frascos, no Imbui e na Posse (que couberam aos
descendentes do Tenente Joaquim Paulo), a centralizar-se nas maos de um anico proprietario,
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a "Companhia Estrada de Ferro Teresopolis”, conforme contrato de construgdo da estrada de
ferro e da cidade de Teresopolis, lavrado a 16 de julho de 1890 (IBGE, 2010).

A construcdo da estrada de ferro e da cidade prendia-se ao desejo do governo do
Estado do Rio de Janeiro em transferir a capital estadual para este local. Tais planos, porém,
ndo foram realizados, e outra vez a propriedade é desmembrada e retalhada, resultando a
cidade atual. Do que fora previsto no plano, somente a criacdo do Municipio efetivou-se a 6
de julho de 1891. A construcdo da estrada de ferro, que havia sido tentada em 1872, foi
realizada pelo engenheiro José Augusto Vieira, sucessor da primitiva Cia. Estrada de Ferro
Teresopolis, e inaugurada a 19 de setembro de 1908, exatamente 13 anos depois de iniciados
os trabalhos. Tornou-se mais tarde obsoleta com o advento das boas rodovias e hoje ndo mais
existe. Distrito criado com a denominacéo de Santo Antdnio do Paquequer, pela lei provincial
ou decreto provincial n® 829, de 25-10-1855, no municipio de Mage. Elevado a categoria de
vila com a denominagéo de Santo Anténio do Paquequer, pelo decreto estadual n® 280, de 06-
07-1891, desmembrado de Magé. Constituido do distrito sede. Elevado a condicéo de Cidade
e sede municipal, pela lei estadual n® 43, de 31-01-1893. Pelos decretos estaduais n° 1, de 08-
05-1892 e n° 1-A, de 03-06-1892, o distrito de Santo Antonio de Paquequer passou a
denominar-se Teresopolis. Sob os mesmos decretos é criado o distrito de Santa Rita e
anexado ao municipio de Teresopolis, ex-Santo Antonio de Paquequer. Pelo decreto n® 517,
de 17-12-1901, o municipio de Teresopolis adquiriu o distrito de Sebastiana do municipio de
Nova Friburgo e anexado ao de Teresdpolis. Em divisdo administrativa referente ao ano de
1911, o municipio € constituido de 3 distritos: Teresépolis, Santa Rita, Sebastiana. Assim
permanecendo em divisdes territoriais datadas de 31-12-1936 e 31-12-1937. Pelo decreto
estadual n® 641, de 15-12-1938, o distrito de Santa Rita Passou a denominar- se Paquequer
Pequeno. No quadro fixado para vigorar no periodo de 1939-1943, o municipio é constituido
de 3(trés) distritos: Teresépolis, Paquequer Pequeno, ex-Santa Rita e Sebastiana. Pelo
decreto-lei estadual n° 1056, de 31-12-1943, o distrito de Sebastiana passou a denominar-se
Nhunguagu. Em divisdo territorial datada e 1-7-1960, o0 municipio é constituido de 3 distritos:
Teresopolis, Nhungacu , ex-Sebastiana e Paquequer-Pequeno. Assim permanecendo em
divisdo territorial datada de 18-08-1988. Pela lei organica de Teresopolis, publicada de 05-04-
1990, o distrito de Nhungacu passou a denominar-se Vale de Bonsucesso e o de Paquequer
Pequeno a denominar-se Vale do Paquequer(IBGE, 2010).

Em 31-12-1994, o municipio é constituido de 3 distritos: Teresopolis, Vale do
Bonsucesso e Vale do Paquequer. Assim permanecendo em divisdo territorial datada de
2007(IBGE, 2010).

Teresopolis abrigou a primeira empresa(Fig.02) de énibus do estado do Rio de Janeiro,
empresa Melhoramento, em 1924.

Figura 2 - Transporte coletivo da Empresa Melhoramento
fonte: www.tere-rj.net
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Teresopolis € um municipio voltado principalmente para o turismo e producéo
agricola, mas a cidade possui comércio diversificado e setor hoteleiro muito desenvolvido,
principalmente rede hoteleira rural.

Uma das atracoes turisticas muito frequentada é a Feirinha de Teresopolis ou Feirinha
do Alto(Fig.), que contém diversos produtos de moda feminina, infantil, mdveis, uniformes,
potes, bijouterias, artesanatos, produtos alimenticios e produtos oriundos da area rural, como
hortalicas, mel, conservas e compotas.

Feiras estdo se tornando cada vez mais populares na cidade, destacando-se a FePro,
Tecnohort, Festa do Produtor Rural, eventos que fazem parte da economia teresopolitana.
(IBGE, 2010)

Ja sediou o Festival de Cinema Brasileiro, e ainda usa esse titulo para atrair turistas,
que atualmente é realizado na cidade de Gramado, no Rio Grande do Sul(IBGE, 2010).

A selecéo brasileira de futebol faz seus treinos na Granja Comary, um bairro de
Teresopolis.

Possui uma vasta area verde preservada e por isso abriga alguns parques e cachoeiras:
Parque Nacional da Serra dos Orgéos, Parque Estadual dos Trés Picos, Cascata do Imbui,
Cascata dos Amores, e varias outras cascatinhas situadas em todo o municipio. Tem uma area
grande de mata atlantica ainda intocada.

Um dos pontos turisticos especiais e muito visitado por turistas, é a Colina dos
Mirantes ou Mirante do Soberbo que oferece vista panoramica do macico da Serra dos Orgaos
onde esta situado o famoso “Dedo de Deus”. O “Dedo de Deus” pertence a Guapimirim, mas
é frequentemente confundido como pertencendo a Teresopolis por causa da localizacdo de
melhor visualizagdo do macico.

Possui varios outros espacos turisticos tanto na zona urbana quanto na zona rural. Na
zona rural destaca-se o Circuito Tere-Fri, que se inicia na rodovia RJ 130, com 68Km de
extensao e liga os municipios de Teresopolis e Friburgo e onde esta inserido o CIA.

TeresoOpolis também esta investindo na area de bebidas contando com uma das maiores
industrias de bebidas destiladas do estado do Rio de Janeiro, a Comary, que reeditou a cerveja
Therezopolis Gold, elaborada de acordo com o mestre Alfredo Claussen em 1912,
descendente dos dinamarqueses que povoaram Teresopolis em 1826.

Segundo dados estatisticos, censo 2010, a populacdo de Teresopolis esta estimada em
163.746 habitantes, sendo 10,7% dos habitantes do municipio estdo residindo na zona rural
.(Infelizmente esse nimero foi alterado apds a catéstrofe de 12 de janeiro de 2011, onde apés
chuvas intensas, houve a morte de mais de 900 pessoas entre zona urbana e rural).

Teresopolis ocupa a 5% posicdo em volume habitacional do estado, perdendo para
Campos dos Goytacases, Nova Friburgo, S&o Francisco de Itabapuana, e Cabo Frio, com uma
4rea territorial de 770.601 Km?.

O PIB Per capita € de R$ 14.734,49 reais e uma renda per capita de R$ 7.564,00 nos
dias atuais. Possui 5.422 domicilios particulares rurais e 7.435 pessoas, entre homens e
mulheres cuja atividade principal é agricultura, pecuéria, producdo florestal, pesca e
aquicultura.

Esta situado dentro de uma 4rea conhecida como “cinturéo verde™* do Rio de Janeiro,
regido responsavel pela producdo de uma grande parte dos hortifrutigranjeiros consumidos no
estado e é um dos principais fornecedores dos produtos horticolas para 0 CEASA-RJ™,
apresentando um papel importante na economia do estado.

1 Cinturéo Verde. Nome designado para definir uma extensao de terras com vocagdo para preservacdo ambiental
ou para atividades agricolas.

> CEASA- Central de Abastecimento. O sistema CEASA-RJ foi criado na década de 1970 com intuito de atuar
no mercado, na produgdo, no atacado e no varejo, do comércio de géneros agricolas. A unidade CEASA-RJ
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As espécies vegetais cultivadas no municipio recebem duas designacdes pela
populacéo rural em relacdo a comercializacdo: pregados e caixaria. Os pregados sdo caixotes
que abrigam principalmente vegetais folhosos, como alface, e a caixaria, sao vegetais cuja
comercializacdo sdo frutos, como tomate e chuchu. Assume o primeiro lugar no ranking de
area e producdo colhida em todo o estado do Rio de Janeiro das seguintes culturas agricolas:
abobrinha, agrido, alface, beterraba, brocolis, cebolinha, cenoura, chicoria, couve, ervilha,
espinafre, repolho e salsa. Na producdo de Tangerina Ponca € o Unico relacionado no ASPA-
Emater-Rio, ou seja, é o Unico produtor para comercializacdo. Nas culturas de chuchu, assume
a 22 posicdo em producdo colhida, perdendo para Sdo José do Vale do Rio Preto. J& em
relacdo a cultura de couve-flor, perde para Friburgo. Na producdo de pimentdo perde em
producdo para Paty do Alferes e na cultura do tomate assume a 72 colocagdo em é&rea e
producdo colhida. Abaixo é apresentado os graficos com os valores das areas produtivas onde
houve colheita das olericolas que abastecem o mercado consumidos e da producéo colhida no
ano de 2010. Os graficos 01 e 02 demonstram que Teresépolis € o principal fornecedor de
olericolas no Estado, sendo o principal protagonista do Cinturdo Verde no Rio de Janeiro.

A grande maioria dos produtores pertencem a agricultura familiar, demonstrando a
grande importancia da assisténcia técnica na regido.

Regiao Serrana
AREA COLHIDA (ha)- ano 2010

TRAJANO DE MORAES 2.689,50

TERESOPOLIS 20.774,85
SUMIDOURO

SAO SEBASTIAO DO ALTO
SANTA MARIA MADALENA

NOVA FRIBURGO

|
|
|
|
|
|

MACUCO §§I 267,5
DUAS BARRAS |
CORDEIRO |
CARMO |
CANTAGALO |
|

BOM JARDIM 3.087,00

Gréfico 1 - ASPA do Estado do Rio de Janeiro- ano 2010- Area colhida em hactares(fonte:
Emater-Rio).

concentra grande parte da producdo rural do estado para posteriormente distribui-la para os diversos varejistas
(feirantes, supermercados, "sacoldes").
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Regido Serrana-PRODUCAO COLHIDA (kg)- ano

TRAJANO DE... lllll 42.325.950,00 2010
TERESOPOLIS I 596.577.050,00
SUMIDOURO [ 64.436.200,00
SAO SEBASTIAO DO... Il 26.094.000,00
SANTA MARIA... @ 49.034.500,00
NOVA FRIBURGO [l 60.776.400,00
MACUCO | 6.160.000,00
DUAS BARRAS [ 46.307.840,00
CORDEIRO | 1.420.000,00
CARMO @} 10.383.750,00
CANTAGALO | 828.100,00

BOM JARDIM [ 53.712.000,00

Gréfico 2- ASPA do Estado do Rio de Janeiro -ano 2010.- Produgéo colhida em Kg.(fonte:
Emater-Rio)

Em relacdo a area colhida de produtos agricolas em todo o estado do Rio de Janeiro,
Teresopolis ocupa a 3? posi¢do, perdendo para Campos dos Goytacazes e Sdo Francisco do
Itabapoana, primeiro e segundo lugar respectivamente. Em relacéo a producgéo colhida, ocupa
a 4% posicdo, perdendo para Campos dos Goytacazes, Sdo Francisco do Itabapoana e
Quissama.

Diante desse panorama no setor econdémico da produgdo primaria, 0 curso técnico em
agropecuaria do CIA Jose Francisco Lippi , tem papel importante em sua insercao no arranjo
produtivo local e no fornecimento de mao de obra especializada para o mercado de trabalho.

3.2 Breve histdrico do Bairro onde o CIA estéa inserido, Venda Nova.

As informagdes relatadas aqui, foram cedidas pelo senhor José Luiz Lippi, neto do
senhor Giuseppe(José) Francisco Lippi, e por sua esposa dona Regina Furtado Lippi, que nos
dias atuais, administram o Sobrado Histérico José Francisco Lippi, transformado em Museu
de Venda Nova, hoje fazendo parte do IPHAN e do IBAM.

A historia comeca na localidade de Freguesia de Nossa Senhora da Conceigdo de
Sebastiana, criada pelo Decreto n® 1270 de 26 de dezembro de 1862, como parte da entdo Vila
de Nova Friburgo. Em 1890, Nova Friburgo passa da condicdo de vila a de municipio. Essa
modificacdo juridica influenciou na territorialidade do futuro Municipio de Teresopolis, na
época Freguesia Santo Antdnio do Paquequer.

Em 06 de julho de 1891 é a vez da Freguesia Santo Anténio do Paquequer, sob a
jurisdicdo de Magé, se tornar municipio, Teresopolis.

Em 1901, o agora distrito de Sebastiana, ex-Freguesia de Nossa Senhora da Concei¢éo
do Ribeirdo de Sebastiana, é anexado a cidade de Teresdpolis, através do Decreto n°® 517 de
17 de dezembro de 1901.

No mesmo ano de 1901, chega Giuseppe Francisco Lippi ao Brasil, um imigrante
vindo de Salerno (Italia). Em 1903 casa-se com lIsabel Salomoni, filha do italiano Felipe
Salomoni e Thereza (portuguesa da llha da Madeira). Esse casamento abre caminho para
Giuseppe Lippi tornar-se cada vez mais figura influente na comunidade. Ele passa a
administrar e ampliar o negdcio do sogro, o qual possuia um armazém de secos e molhados,
popularmente chamado de “venda”, na Fazenda Nossa Senhora da Conceicéo, situado, entdo
no distrito de Sebastiana, denominagdo essa do ano de 1911, antigo Freguesia de Nossa
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Senhora da Conceicdo do Ribeirdo de Sebastiana, que em 1943, pelo decreto-lei estadual n®
1056, de 31-12-1943, passa a denominar-se Nhunguagu. Entretanto, segundo dados do
IBGE(1948), o distrito de Freguesia de Nossa Senhora da Concei¢do do Ribeirdo de
Sebastiana, antes dessa denominacdo, ja era conhecido e denominado de “Venda Nova” e ja
existia 0 armazém de secos e molhados ou “venda nova”. Dai possivelmente a origem do
atual nome da localidade: Venda Nova.

Na década de 20 é construido um Sobrado anexo ao armazém. A familia Lippi passou
a residir agora, bem préximo ao negécio da familia.

Figura 3 - Foto do inicio do século XX mostrando a “venda/armazém de secos e molhado”

que deu origem ao nome do vilarejo.
Fonte: Museu de Venda Nova

Figura 4 - Foto atual do Casardo e do Museu Figura 5 - Foto da fachada do Casardo e do
Historico José Francisco Lippi Museu Historico José Francisco Lippi
Fonte: Claudia Fortes Fonte: Claudia Fortes

O senhor Giuseppe se naturalizou apds ter casado e troca 0 nome de Giuseppe para
José Francisco Lippi. Carinhosamente era conhecido, pela comunidade, que frequentava a
“venda”, como major Pepino , por causa de sua patente de major da comarca e por causa de
seu nome italiano.

Os anos se passam e o0 senhor José Lippi, entdo major e préspero comerciante, goza de
elevado status social no Municipio. Realiza benfeitorias para a comunidade como a doacao de
um terreno de 5.300m? para a construcdo da escola de Nhuguacu, que funcionava em um
prédio alugado desde 1923, sob a chancela da prefeitura, préximo a praca da Igreja de Nossa
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Senhora da Concei¢do. O prédio é demolido na década de 60, mas a escola passa ao Estado
em 1938. Inclusive hospedava as professoras nos periodos letivos, pois as mesmas néo
residiam na regido, até a década de 60, quando a escola é construida no terreno que fora doado
por ele e os professores que passam a lecionar na mesma séo da regiao.

Em 1947 ¢ eleito como primeiro suplente de vereador nas elei¢cdes municipais e
posteriormente como vereador em 1950.

O senhor José Francisco Lippi falece em 1971 e na década de 1980 o armazém deixa
de existir, sobrevivendo o Sobrado. De acordo com a Lei Organica do Municipio, em 1990 a
regido passa a se chamar oficialmente Vale de Bonsucesso (3° distrito).

Através do Decreto Estadual n® 6176 de 21 de outubro de 1982, a escola de
Nhunguagu passa a ter seu hnome como homenagem feita pela Camara dos Vereadores por ter
doado parte de suas propriedades em prol da comunidade e de toda dedicacdo dispensada ao
distrito.

3.3 Da Escola Isolada n° 3 de Nhunguagcu ao Centro Interescolar de
Agropecuaria(CIA) José Francisco Lippi.

Figura 6 - Vista aérea atual do CIA José Francisco Lippi
Fonte: CIA José Francisco Lippi

O Centro Interescolar de Agropecudria José Francisco Lippi, € uma escola estadual
que oferece a populagdo os ensinos fundamental*®(segundo segmento), Ensino Médio e
Educacdo Profissional de Nivel Médio, Técnico em Agropecuaria.

Esta situado na regido serrana do Estado do Rio de Janeiro, municipio de Teresopolis,
terceiro distrito, Vale de Bonsucesso, bairro Venda Nova, Km 16 da Rodovia RJ 130, mais
conhecida como Estrada Teresopolis-Friburgo.

Teresopolis € um dos municipios que formam o “cinturdo verde”, areas destinadas a
producédo agricola, principalmente olericolas, do Estado do Rio de Janeiro, “cinturdo” esse
responsavel pela producdo de uma grande parte dos hortifrutigranjeiros consumidos no estado
e € o maior fornecedor das principais culturas olericolas e o Unico de tangerina ponkan, para o
CEASA-RJ, tendo um papel importante na economia do estado.

16 . O Ensino Fundamental esta em processo de transferéncia para o municipio desde 2011, por determinagdo da SEEDUC
que a escola sd oferecera o Ensino Médio e a Educacéo Profissional em cumprimento da LDBEN/96 Titulo 1V, artigo 10,
inciso Il e V1 e artigo XI, inciso V.
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Diante deste quadro, o curso técnico em agropecuaria do Centro Interescolar de
Agropecuaria José Francisco Lippi, tem grande importancia no fornecimento de méo de obra
qualificada para o mercado teresopolitano e adjacéncia .

3.3.1 Breve histdrico da génese do CIA José Francisco Lippi

Pelos registros oficiais, o atual Centro Interescolar de Agropecuéria José Francisco
Lippi, que tera essa denominacdo apartir de 1982, tem sua génese pelo Decreto n® 432 de 13
de maio de 1938, que cria a E.E. Nhunguacu, entretanto sua existéncia data da década de 20,
como Escola Isolada n® 3- Nhunguacgu , sob a tutela do municipio e funcionava em uma
edificacdo alugada(Fig.7).

Figura 7 - Foto da escola de Nunguacu nas décadas de 20 a 60
Fonte: CIA J.F.Lippi

A escola permanece no prédio alugado até 1966, quando o mesmo € demolido e o
Estado inicia as obras de constru¢do do novo prédio onde a escola ficaria até os dias atuais,
em um terreno doado pelo ex-vereador e comerciante morador de Venda Nova, senhor José
Francisco Lippi.

As obras para construcdo da escola, comegam em 1966 e sO terminam um ano depois.
Como a obra demorou um ano para ser concluida, as aulas sdo realizadas em galpdes
préximos ao terreno, antes de ocupar definitivamente as instalagcdes novas.

Em 1967 ocupa a construcdo edificada no terreno doado de 5.3mil metros?(fig. 8).

A escola, neste periodo, atendia alunos do antigo Jardim da Infancia e alunos do
Primeiro Grau, até a 42 série primaria.

Em 1975, um grupo de politicos da ARENA! de Teresépolis, elaboram um
documento solicitando ao futuro governador do Rio de Janeiro, Floriano Peixoto Faria Lima,
varias reivindicagdes para 0 municipio, dentre elas, na area de educagdo, que se construisse
um novo colégio estadual, escola profissionalizante de grau médio no ensino agricola, a ser
localizada em Bonsucesso, 3° distrito de Teresopolis, Vale de Bonsucesso, que segundo 0
documento, afirmava ser o principal ndcleo populacional da zona rural.

As reinvindicagdes ndo foram atendidas da forma que o grupo de politicos esperava,
pois houve um movimento forte, liderado por politicos de Magé para que a escola
profissinalizante ndo fosse construida em Bonsucesso e sim fosse ampliada a oferta no Ensino

" ARENA foi um partido politico que surge no periodo da ditadura militar, em 1965, juntamente com o MDB-
Movimento Democréatico Brasileiro. Na época os militares s6 permitiam a presenca de dois partidos politicos.
Muitos desses militares se filiavam as legendas.
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de Primeiro Grau e se criasse 0 Ensino de Segundo Grau com formagdo técnica, em Venda
Nova, na Escola Estadual de Nhunguacu, o que realmente aconteceu no ano de 1983.

Nesta época a escola ficou conhecida como “elefante branco”, pois a comunidade de
Bonsucesso ndo acreditava que a E.E. Nhunguacu fosse capaz de ser competente pedagdgica e
administrativamente, mas os alunos da escola a cada sucesso escolar, gritavam aos berros
“esse € o elefante branco!”.

Em 1979, o professor doutor e imortal Arnaldo Niskier, que residia em Teresopolis,
assume a Secretaria de Educacdo e Cultura e como sempre idealizou a expansao da escola de
Nhunguacu e do Ensino Agricola no Estado do Rio de Janeiro cria o Corredor Agricola®,
com participacdo de 14 escolas da rede estadual de Ensino. Porém o “corredor” foi criado
especialmente para desenvolver duas escolas: a escola de Nhungugu e a escola Monsenhor
Tomas Tejerina do Prado, em Valenga.

De 1967 a 1981, apesar da ampliagdo do Ensino, nada muda no cenério da
conformacéo edificada na escola de Nhunguagu.(Fig.8)

Figura 8 - Foto da Escola Estadual Nhungua(;u entre 1967 e 1982
Fonte: CIA José Francisco Lippi

No ano de 1982, sob a gestdo do Governador Chagas Freitas e do Secretario de
Educacdo e Cultura Arnaldo Niskier, iniciam se a aquisicdo de 14,7mil metros? através da
compra dos terrenos contiquos adjacentes ao terreno em que a E.E. Nhunguagu funcionava,
pois a escola iria ser ampliada. As obras iniciam-se no mesmo ano. Ent&o dos 5,3 mil metros?,
o colégio passa a totalidade de uma &rea de 20.000 metros?, area atual da escola.

Com a ampliacdo da escola e criagdo do curso técnico, além da criacdo do “corredor
agricola”, a E.E. Nhungugcu fica transformada em Centro Interescolar de Agropecuaria José
Francisco Lippi, através do Decreto n°® 6176 de 21 de outubro de 1982 (ANEXO 9 ), nome

18 O Corredor Agricola tinha a meta de oferecer oportunidades aos jovens do interior a chance de vender os seus
produtos nas feiras locais, carentes de hortigranjeiros de primeira qualidade, com producdo organica e dar
proporcionar a redugdo na importacdo de produtos agricolas de estados vizinhos. O objetivo dessas escolas é,
apos analisar e identificar as necessidades e demandas das regiGes onde estdo inseridas, aplicar e desenvolver
iniciativas, por intermédio de alunos e professores, que sdo efetivadas nas proprias unidades ou até mesmo em
pequenas propriedades rurais proximas. Na linha do combate a exclusdo, na aprendizagem de técnicas adequadas
e no estudo do mercado de comercializacdo, esse trabalho contribui para a melhoria da qualidade de vida dos que
estdo envolvidos no projeto. Por outro lado, ele se insere nos projetos mais amplos do Governo do Estado, que
criou programas como o Frutificar, o Florescer, o Prosperar, o Multiplicar, e o de Cultivo Organico, com 0s
quais existe uma interacdo necessaria(texto divulgado pelo professor doutor Arnaldo Niskier a mestranda e
publicado no Jornal do Comércio em 2006).
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esse em homagem feita pela Cémara dos Vereadores, ao ex-vereador José Francisco Lippi
por ter doado parte de suas propriedades para construcdo da escola.

A criacdo do Centro Interescolar de Agropecuaria tinha a finalidade de atender a todos
os alunos da regido do 3° distrito, mas ndo foi isso que aconteceu, porque a logistica para
transportar as criancas e adolescentes até a escola nao foi sanada pelo governo e as criangas e
adolescentes que realmente queriam frequentar a escola tinham que faze lo de forma propria.
Apesar de tudo, a escola, nessa época, contava com aproximadamente 1.500 alunos.

Neste momento € implantado o Ensino de Segundo Grau Técnico Integrado (ANEXO
10).

A escola é inaugurada em 1983, no final do mandato do Secretario Arnaldo Niskier.
Sdo palavras de Arnaldo Niskier “O Colégio agricola de Teresopolis foi totalmente
imaginado por mim , desde a compra do terreno até a construcdo da escola, que inaugurei
em marco de 1983. Hoje fico muito orgulhoso do seu sucesso”(Niskier, 2012, em entrevista a
mestranda).

A conformacdo espacial da escola muda, pois sdo construidos quatro pavilhGes que
abrigaram as salas de aula, permanecendo ainda no prédio antigo, o refeitério e a biblioteca.
Nos dias atuais, receberam a denominacédo de pavilhoes A, B, C e D (Fig.9).

Figura 9 - Vista dos pavilhdes que foram construidos no ano de 1982 ampliando se o colégio
Fonte: CIA José Francisco Lippi

Em 1998, o colégio sofre uma reforma geral, como pintura, verificacdo das instalacGes
elétricas, etc, mas ndo sofre mais nenhuma ampliacdo estrutural.
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Figura 10 - Instalac@es do colégio, na area antiga
Fonte: CIA J.F.Lippi

Em 2006, na gestdo da governadora Rosinha Garotinho, o professor Arnaldo Niskier
assume o cargo de Secretario de Educacdo e Cultura, por nove meses, e aprova a ampliacao
do colégio com a construcédo da biblioteca, pavilhdo F, reforma o antigo prédio que recebeu a
denominacdo de pavilhdo E, constr6i os vestiarios masculino e feminino, a quadra
poliesportiva, a sala de Educagdo Fisica e da banda marcial, o refeitério , 0 patio coberto,
laboratdrio de Ciéncias da Natureza e Solos.

Ainda em 2006, o secretario Arnaldo Niskier recria o “Corredor Agricola” com a
Resolucdo n° 3067 de 15 de maio de 2006, agora composta por nove escolas, porque algumas
escolas ja ndo ofertavam mais o ensino agricola.

A escola entra em um processo de modernizacao quando o secretario Arnaldo Niskier
aprova verba extra para as escolas agricolas, por conta da recriacdo do “Corredor”. A
liberacdo de verba extra era necessaria, segundo Arnaldo Niskier,

Na ocasido senti que era importante criar no Rio de Janeiro um corredor de
educacdo agricola . Foi o que fiz e naturalmente era preciso prover as escolas
existentes nos recursos indispensaveis ao seu funcionamento. A
originalidade foi cuidar assim do setor priméario , antes abandonado
(entrevista com Arnaldo Niskier, 2012).

A partir de entdo, sob a gestdo da atual diretora Marlene Cupertino Pacheco
Fernandes, diretora geral desde 1988, o CIA José Francisco Lippi, com uma verba de R$
6.000,00 reais més, implanta: sistema de irrigagdo, pomar, aquisicdo de ferramentas
especificas para o setor agricola, biodigestor indiano, tanque de pisicultura, horto medicianal,
galpdo de frango, minhocario, estufas para bromélias, orquideas, plantas ornamentais,
olericolas, casa de vegetacdo para experimentos, reforma e ampliacdo do ferramentario,
aquisicdo de micro trator, reforma da primeira estufa construida na década de 90 em estufa de
hidroponia, baias para armazenamento de fertilizantes orgénicos e ampliacdo da area de
recebimento das olericolas oriundas da horta escolar. Essa verba também é responsavel pela
aquisicdo de fertilizantes orgénicos e inorganicos, insumos, ferramentas e manutencdo do
setor, para 0 ensino de Técnicas Agricolas, nas turmas de Ensino Fundamental, e aulas
praticas da Educacdo Profissional.
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A escola possui uma estacdo metereoldgica automatica, desde 2004, mas foi contruida
pelo governo federal em parceria com o estadual, a partir do projeto de mestrado do professor
Alexandre Garcia.

A escola ainda possui 01 laboratério de informatica com 25 computadores, 01 sala de
multimidia, todas as 16 salas de aula com televisdo LCD de 42”, aparelho de blueray,
computador e 01 sala reversivel que funciona como auditério com televisdo de 60” de LCD,
projetor multimidia e lousa digital.

Possui um Museu Vivo que representa os ciclos econdémicos brasileiros, onde é
dramatizado a histéria da evolugdo econémica do Brasil, desde a chegada dos portugueses até
0 agronegdcio. Em 2012, a SEEDUC, entendendo a sua importancia, faz uma ampla reforma,
substituindo as instalacGes de madeira por instalagdes de alvenaria.

Todas as instalacdes da escola sdo adaptadas para PNE®, entretando néo séo
adaptadas para PDVZ.

A estrutura administrativa e pedagdgica pode ser observada no quadro 8,

Quadro 8 - Organograma representando a estrutura administrativa e pedagogica.

1 i
\ — %
s .

A estrutura da escola em 2012 pode ser visualizada nas figuras abaixo.

Figu 11 - Entrada do colégio- vista lateral Figura 12 - Sala da direcdo
dos pavilhoes A ao D.

19 PNE. Sigla que significa Portadores de Necessidades Especiais.
2 ppV. Sigla que significa Portadores de Deficiéncias Visuais.
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Figura 13 - Secretaria Figura 14 - Vista do péatio aberto, patio
coberto e refeitorio.

Figura 17- Vista das escadas de acesso dos Figura 18 - Vista interﬁa do refeitério
pavilhoes, secretaria, sala dos professores e apresentando balcdo térmico.
sala da direcéo.

B e s el s i

: = 1 W
Figura 19 - Modulo para separacdo dos Figura 20 - Area do armazenamento dos

residuos organicos que irdo para a area de resjduos solidos para Coleta Seletiva
compostagem.
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Figura 27 - Biblioteca

Figura 28 - Biblioteca
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Figura 32 - Laoratério de Ciéncias da
Natureza e Analise de Solos
.

Figura 33 - Laoratério de Ciéncias da

L
. Figura 34 - Sala de Multimidias
Natureza e Analise de solos.

Figura 35 - Banheiros

Figura 37 - Dramatizacéo no Museo Vivo. Figura 38 - Museu Vivo.
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Figura 39 - Horta com cultivo na producao
semi convencional de olericolas

Figura 45 - Vista, a direita Galpdo de
frangos caipiras e a esquerda minhocario,

Figura 40 - Tanque de pisicultura

Figura 46 - Vista Interna dogalpéo de
frango.
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Figura 47 - Estufa e producéo de mudas de
Olericolas Figura 48 - Estacdo Metereoldgica

Figura 49 - Casa de Vegetacdo para Figura 50 - Vista das trés baias que
experimentos. armazenam fertilizantes organicos e p6 de
serra para uso na compostagem.

Figura 54 - Estufa de Hidroponia

Figura 53 - Viveiro de mudas de

ornamentais
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Figura 57 - Estufa de bromélias. Figura 58 - Estufas de producdo de mudas
ornamentais.

A escola hoje, conta com 1.000 alunos, distribuidos entre as Gltimas séries do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional, alunos esses pertencentes a zona rural e
urbana. O colégio tem na matriz curricular do Ensino Fundamental aulas de Técnicas
Agricolas e essas aulas auxiliam na manutencdo da area produtiva do colégio. Os alunos do
Ensino Médio, por sua carga horéaria, ndo participam de aulas ligadas ao setor agropecuario, e
ndo existem projetos integradores entre a formacdo geral e os setores agricolas. Surgem
iniciativas isoladas de alguns professores, mas, segundo a direcdo, h4 a possibilidade da
implantacdo do Ensino Médio Inovador.

O colégio tem os seguintes projetos interdisciplinares:

£ Projeto Bomba atdmica, no qual participam professores de Quimica, Fisica, Biologia,
Historia, projeto esse voltado para os alunos do 3° ano do Ensino Médio, no qual esta
pautada sob a reflexdo dos alunos sobre as consequéncias da bomba atdbmica no
mundo;

% Projeto QuizShow, onde se os alunos, através de jogo interativo, reforcam os

conhecimentos de inglés, historia, geografia, biologia, conhecimentos gerais, quimica

e fisica.

Projeto Literario, onde os alunos sdo incentivados a apresentarem sub-projetos no qual

descobrem relag@es entre os literarios de expressao no cenario nacional e a agricultura;

Projeto de Ciéncias;

Projeto Jornal Noticiando, jornal onde s&o publicados, semestralmente, as atividades

do colégio;

Projeto Geometria;

Projeto Reciclagem, em parceria com a SEEDUC e INEA;

Projeto CPQ(Curso Paralelo de Quimica), possibilitar ao discente o exercicio de

habilidades individuais e promover as competéncias necessarias para um aprendizado

mais aprofundados sobre contetidos de quimica e atividades laboratoriais quimicas.

*ee ¢ @
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& Projeto BOFE(Batalhdo de Operacdes Fisicas Experimentais), possibilitar ao discente
0 exercicio de habilidades individuais e promover as competéncias necessarias para
um aprendizado mais aprofundados sobre conteudos de fisica tedrica e fisica

experimental.

& Projeto Museu Vivo, projeto interdisciplinar que envolve as disciplinas de geografia,
agricultura, histéria, ciéncias, portugués, matematica, onde os discentes e comunidade
podem conhecer através de dramatizacdo os ciclos produtivos brasileiros, desde o pau
Brasil, até o agronegdcio.

3.3.2 Sintese do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do CIA - A visdo da
comunidade interna.

A construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do CIA José Francisco Lippi, um
documento norteador para a instituicdo, que tem sua reformulagdo quadrienal e sofrera nova
reformulacéo no ano de 2013, foi construido de forma democréatica, com a participagéo direta
de toda a comunidade escolar: professores, técnicos administrativos, alunos e pais.

O Documento divide-se em sete partes:

a. ldentificacdo da escola- faz um breve historico da institui¢do e da regido onde esta
inserida e ja demonstra a importancia da oferta do curso técnico em agropecuaria
para regiao;

b. Principios e finalidades da educag&o escolar- demonstra a comunidade a
importancia da educacao para o crescimento econémico e social de uma
sociedade;

c. Bases tedrico-metodoldgicas- define que o PPP tem como principio norteador a
educacdo ambiental e a sustentabilidade considerando a especificidade da regido e
da comunidade do entorno;

d. Objetivos educacionais gerais- define os objetivos a ser seguido pela comunidade
escolar para que sejam alcancadas as metas do PPP. Os objetivos gerais séo:

Desenvolver atividades, como pélo de educacdo que busca a qualidade
do ensino;

Despertar o interesse pelo aprimoramento do conhecimento e criar
interesse pelo novo;

Integrar a comunidade escolar, gerindo as atividades de forma
participativa;

Propiciar experiéncias praticas que conduzam ao aprimoramento do
estudante, na sua condi¢cdo de individuo e ser social, tendo em vista a
formacéo de atitudes e valores;

Estimular a reflex&@o, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da
consciéncia critica do estudante;

Desenvolver no estudante compreensdo da cidadania como participagdo
social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos,
civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperacao e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si
0 mesmo respeito;

Implementar novas metodologias que motivem o corpo discente no
exercicio vivo e cotidiano da reflexdo, da problematizacgdo, da critica, da
deciséo e da avaliacdo;
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Promover junto a comunidade atividades sociais, esportivas, artisticas e
culturais;

Propiciar que a comunidade escolar possa perceber-se integrante, e
agente transformador do ambiente, identificando seus elementos e as
interacdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio
ambiente.

Desenvolver nos estudantes as competéncias para questionar a realidade
formulando problemas e tratando de resolvé-los, utilizando o
pensamento légico, a criatividade, a intuicdo e a capacidade de analise
critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacéo.
Organizar o trabalho pedagogico na direcdo da interdisciplinaridade,
implementando o tratamento transversal ao curriculo.

Realizar atividades de capacitagdo docente que viabilizem a formagéo
continuada atraveés da promocdo de atividades pratico-pedagogicas,
seminarios e cursos de curta duracdo, envolvendo professores da escola
e outros profissionais de areas afins.

Desenvolver projetos para o0 ensino agricola, com o propdésito de
despertar nos alunos e na comunidade o interesse pela agricultura e sua
consequente permanéncia na zona rural.

e. Metas- para se atingir a meta ao final de cada quadriénio, procede se avali¢do
anual para avaliacdo das acOes realizadas. As metas séo definidas com:

Diminuir gradativamente o indice de reprovacdo escolar, viabilizando
estratégias diferenciadas de avaliaco.

Minimizar o problema da evasdo escolar, especialmente no Ensino
Médio no quadriénio 2009/2012.

Promover a capacitacdo da equipe escolar, visando a continua formacao
teorico-prética até 2012,

Construir a nova proposta curricular da escola, tomando como referéncia
os documentos produzidos pelas instancias do sistema educacional e
levando em conta as caracteristicas da escola e o perfil da comunidade
atendida até dezembro de 2010.

Dar continuidade a metodologia de projeto implementada em 2005,
como forma de organizacdo do trabalho pedagogico, possibilitando
aprendizagens significativas numa perspectiva de transversalidade
curricular.

Rever continuamente o processo de avaliacdo, redefinindo as categorias
de analise e os instrumentos avaliativos com base em principios que
garantam a aprendizagem do aluno e a qualidade do trabalho docente.
Fortalecer o ensino agricola, buscando alternativas viaveis que
favorecam a comunidade rural em tecnologia de ponta e melhoria na
qualidade de vida no quadriénio 2009/2012.

Manter viva as manifestacGes culturais da regido, divulgando fatos,
personalidades e eventos da comunidade rural durante o quadriénio
2009/2012.

Construir o Plano de Gestdo o quadriénio 2009/2012.

Estimular a participacdo estudantil através da revitalizagdo do Grémio,
contribuindo na formacéo de cidaddos criticos e participativos durante o
quadriénio 2009/2012.
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e Criar mais espacos de participagdo das familias e comunidade que
contribuam na formacao das criancas e jovens e possibilitem a reflexdo
sobre os problemas existentes na escola e as possiveis solugdes.

e Construir e implementar continuamente a Agenda Ambiental da escola,
visando formar as criangas e jovens e a comunidade para 0 exercicio
pleno de seus direitos e deveres politicos e sociais.

e Consolidar o Curso Técnico em Agropecuaria, ampliando sua
divulgacdo de modo a elevar o quantitativo de alunos inscritos no
quadriénio 2009/2012.

e Dinamizar a biblioteca escolar, que se constitui como p6lo na regido,
através dos projetos de leitura.

e Dinamizar o laboratério de informéatica com o intuito de proporcionar a
inclusdo digital dos alunos e comunidade.

e Implantar de forma gradativa propostas inovadoras no campo da
informatica educativa, desenvolvendo ac¢des de capacitacdo docente para
uso de novas tecnologias da informacéo.

e Dar continuidade ao trabalho de Educacéo Fiscal, iniciado em 2007 (ano
em que a escola foi premiada, ficando em segundo lugar em todo o
Estado).

o Fortalecer o trabalho com a tematica da Cultura Afro-Brasileira, atraves
do Projeto Afro-Cidadéo.

Na ultima avaliacédo realizada no final do ano de 2012, pode se constatar que todas as
metas foram alcangadas.

Em especifico ao curso técnico, duas metas foram atingidas através de medidas como:
implantacdo da qualificagdo em anélise de solos, no qual os alunos aprofundam os
conhecimentos no estudo do solo e oferecem um servico a comunidade local analisado e
fazendo a recomendacdo de correcdo e adubacdo dos solos dos produtores da regido e
adjacéncia. Esse servico € de suma importancia, porque melhora a produtividade local e
auxilia a EMATER e a Secretaria de Agricultura de Teresopolis na oferta desse tipo de
servigo aos produtores locais e das adjacéncias.

Quanto a questdo de se investir no quantitativo de alunos inscritos no curso técnico, o
colégio tem realizado varias a¢des, como: incremento nas visitas técnicas regionais, visitas
técnicas em outros estados, realizagdo de encontros técnicos ENCOTEC RIO, que no
quatriénio ja realizou trés edi¢des nos anos de 2008, 2009 e 2011, campanhas de marketing
nas adjacéncias e na zona urbana, parcerias com EMBRAPA Solos, Hortalicas e
Agroecologia, Emater Rio, sede Teresopolis, participacdo de feiras locais, como EtecPonkan,
Feira do Produtor, projetos especificos na feira de ciéncias.

f. Organizacdo curricular- a organizagdo curricular segue as diretrizes da
SEEDUC;
g. Diretrizes gerais da avaliacdo do processo ensino/aprendizagem- ¢ definido a

partir de critérios de avaliag&o:

e O aluno ¢ avaliado em cada bimestre através de um minimo de 03 (trés)
instrumentos escritos e tantos outros de qualquer natureza, para que lhe
seja atribuida uma nota no bimestre, devendo, ainda, receber tais
instrumentos devidamente avaliados e o resultado daqueles que ndo se
fizeram por escrito em tempo habil, antes do Conselho de Classe.
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e (Caso o0 aluno ndo compareca a avaliacdo na data marcada pelo professor,
este podera fazer a segunda chamada mediante a apresentacdo de
justificativa assinada pelos pais ou responsavel.

e Ao final de cada bimestre o aluno recebe suas notas seguindo a
pontuacdo que varia de 0 (zero) a 10 (dez). A média para que o aluno
seja aprovado em cada componente curricular ¢ 5,0 (cinco), sendo que
para a sua aprovacao final o total de pontos deve perfazer o valor de 2,0
(vinte).

A comunidade escolar entende como sendo os seus desafios diante do contexto
econémico, politico e social em que esta inserida:

e Formar profissionais e cidaddos comprometidos com a qualidade
ambiental do planeta e os principios do desenvolvimento sustentavel.

e Minimizar o problema do emprego através da formacdo profissional de
jovens, qualificando-os para o mercado de trabalho e despertando o
espirito empreendedor.

e Com base nas concepcOes sobre sociedade, ser humano e educagéo,
expressas pela comunidade escolar, destacamos alguns dos principais
preceitos a nortear a acdo da instituicao:

e Todas as agdes da Escola deveréo estar comprometidas com a promogao
dos seguintes valores humanos: familia, honestidade, solidariedade,
responsabilidade, respeito, ética, justica e paz.

Os resultados estdo aparecendo e em 2010, o colégio ganhou o prémio Gestdo Escolar
no Estado e ficou em terceiro lugar no Brasil.

3.3.3 A trajetoria do curso técnico em agropecudria no CIA José Francisco
Lippi.

O curso Técnico em Agricultura € implantado no CIA por determinacdo da SEEDUC,
em 1983, com participacdo de uma turma com 15 alunos. Neste periodo historico a educacao
nacional era regida pela LDB 5.692/71, tendo como eixo norteador a orientagdo e formacédo
para o trabalho, e 0 Ensino de 2° Grau era associado a habilitacdo profissional, na forma
integrada.

Em 1988, com o Decreto 10.946 de 29 de janeiro, o governador Moreira Franco,
institui o Programa Integrado de Reativagéo do Ensino Agricola do Estado do Rio de Janeiro,
no qual afirma ser da competéncia administrativa do programa a SEEDUC e a Secretaria de
Agricultura e Abastecimento, a SAA. As instituicbes de pesquisa como a PESAGRO e
instituicdes de assisténcia técnica rural, EMATER deveriam ter responsabilidade de auxilio
pedagdgico aos docentes na formacdo dos alunos pertencentes ao quadro das escolas e as
instituicdes destinadas a ajuda, ndo tinham verba nem para elas mesmas se gerenciarem. Na
verdade, o programa ndo foi a termo, por varios motivos, entre eles, falta de verba em ambas
secretaria.

Na década de 1980, o corpo docente era composto por 02 professores, sendo esses
oriundos do Programa do Governo Federal de Capacitacdo de Docentes da década de 70, o
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PREMEM?. Esse quadro no nimero de docentes perdurou até 1997 quando 04 docentes
ingressam no curso, professores oriundos da zona urbana, que ministravam Técnicas
Agricolas nas instituicdes como requisito ao curriculo de 1° Grau, e com a nova LDBEN
9.369/96, que redefiniu o ensino de 1° e 2° Graus, deixa de existir a prioridade na formacéo
para o trabalho e sim formagdo pelo trabalho, desobrigando as unidades escolares, salvo
excegdes, como as escolas rurais, de oferecerem as disciplinas técnicas no curriculo nas duas
modalidades.

Ainda em 1988 com a Portaria n® 8574 de 01 de marco (ANEXO 11), € aprovado o
Regimento Escolar e os Planos Curriculares, seguindo a orientacdo da LDB 5.692/71, e
reafirmando a habilitagdo profissional de Técnico em Agricultura no colégio. Em outubro do
mesmo ano é publicada a Portaria n°® 9123 de 25 de outubro (ANEXO 12), que autorizava o
CIA a ministrar o Ensino de 2° Grau na forma associado a habilitacdo profissional de Técnico
em Agricultura.

O Curso Técnico é fechado em 1991 por ter apenas dois alunos, pois a procura pelo
Ensino de 2° Grau era baixa. A SEEDUC orientou que os alunos fossem transferidos para a
zona urbana. O grande volume de alunos sempre foi o Ensino de 1° Grau, mas a permanéncia
para prosseguimento dos estudos era muito deficitaria, em virtude dos alunos comporem a
mdo de obra familiar na producgéo agricola da regiéo.

Em 2001, o governo do Estado realizou alguns encontros com diretores das
instituicbes de Ensino Profissional para discutirem a Deliberacio CEE/RJ n°
254/2000(ANEXO 13) que definia a revitalizacdo dos cursos técnicos. Em um dos encontros,
a direcdo do CIA solicita, informalmente, que se crie o Curso Tecnico em Turismo. A
SEEDUC nega o pedido informal e solicita que seja cumprida a Deliberacdo CEE/RJ
254/2000 e se revitalize o curso Técnico de Agropecuaria, agora com habilitagdo em
Agropecuéria e ndo em agricultura.

O curso segue as orientagdes do Decreto Federal n° 2208 de 17 de abril de 1997, no
qual determinava que a Educacdo Profissional se orientasse sobre dois eixos de articulacdo:
concomitante ao Ensino Médio e/ou subsequente ao Ensino Médio. O CIA adotou as duas
modalidades, oportunizando assim os alunos cursando o Ensino Médio de frequentarem um
curso técnico na mesma instituicdo, mas com matricula diferenciada e os alunos egressos da
instituicdo e de outras unidades escolares, mas com interesse em uma formagéo técnica.

De 2003 a 2008, o curso técnico, em virtude da aposentadoria da maioria do corpo
docente, fica obrigado a compor seu quadro com professores contratados, por falta de
professores concursados para reposi¢cdo no quadro para a area técnica, desde a década de
1980.

2! PREMEM. Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio. Parceria MEC/USAID. Este 6rgao foi
resultado de um novo acordo firmado em 13 de maio de 1970, entre a USAID/MEC, e, a partir de 1972, a EPEM
foi incorporada a estrutura de planejamento do MEC, perdendo, portanto, sua autonomia e incorporando-se
administrativamente ao PREMEM, passando este a ser o responsavel por todo o plano de reforma, a estruturacéo
dos mecanismos de intervencdo e o planejamento do treinamento do pessoal que foi e voltou dos EUA, com a
finalidade de multiplicar, aqui no Brasil, por meio da educacdo, os contelidos adquiridos e internalizados nos
EUA, na Universidade de San Diego State Foudation College. O PREMEM passou a ser o responsavel pela
reforma do ensino brasileiro e pela implantacdo das Escolas Polivalentes, tornando-se. participado, desta feita, o
BID e o BIRD. [...]Desde 1967, um total de 42 educadores brasileiros receberam o grau de Mestre de Artes em
Educagdo na Universidade Estadual de San Diego. Esse programa desenvolvido pelo SAN-MEC contratou ainda
a Universidade do New México para desenvolver o treinamento dos supervisores das areas de Ciéncias e Artes
Préaticas (Técnicas Comerciais, Técnicas Agricolas, Educacdo para o Lar, Artes Industriais) [...].Assim sendo, a
parte metodoldgica e doutrinaria ficou sob a responsabilidade da San Diego, e a técnica operacional para o grupo
de Ciéncias e artes ficou para a New México(Araujo, José Alfredo de Escola Polivalente San Diego: Um estudo
de caso na Historia e Meméria da Educacdo Brasileira em Salvador/ José Alfredo de Araljo-Salvador:
2005,119p.Dissertacdo de Mestrado)
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Em 2007, para se adequar a Deliberagdo CEE n°295/2005, e se cadastrar no CNCT e
no MEC, além do registro no CREA, o CIA tem seu plano de curso aprovado pela SEEDUC,
apos reunides entre os gestores e a SEEDUC (ANEXO 14).

No final de 2007 a SEEDUC realiza concurso para Educagdo Profissional a Nivel
Técnico e trés professores assumem 0s cargos no colégio. Sendo que em 2011, um professor
pede transferéncia e imediatamente a SEEDUC, através de oficio de solicitagdo da direcdo em
relacdo a substituicdo do mesmo a vaga disponivel, convoca os concursados do ano de 2009 e
outro professor é admitido ao quadro da SEEDUC. Hoje, o corpo docente do curso técnico €
composto por 3 professores que preenchem a matriz curricular. Ndo havia concurso para a
area técnica em agropecuaria desde os anos 1980.

O curso tem se fortalecido desde o ano de 2008, com a contratacdo dos docentes
concursados.

A formacdo dos discentes é em forma de médulos, como preconiza 0 RNCs, em um
total de dois madulos, sem terminalidade.

A evolucdo das matriculas no curso técnico a partir do ano de 2008, pode ser vista na
tabela 01 .

Tabela 1 - Evolucéo de alunos matriculados no curso técnico nos anos de 2008 a 2013

AnNos N° de alunos nos médulos
Moédulo | Moédulo 11
2008 08 02
2009 15 08
2010 22 14
2011 20 14
2012 23 09
2013 11 20

No ano de 2008, o curso estava a eminéncia de fechamento pelo nimero inexpressivo
de alunos, mas o corpo docente em conjunto com a direcdo adotaram estratégias para que
atraissem mais alunos, como criagdo do I ENCOTEC, incremento nas visitas técnicas,
participacdo em eventos cientificos, participacdo nas Semanas do Fazendeiro em Vicosa,
participacdo nas feiras ligadas ao mundo rural, como Feira do Produtor, ETEC Ponkan
promovidas pelo municipio, énfase nas aulas praticas, implantacdo dos projetos Natura Sarati,
projeto de plantas medicinais e projeto qualificagdo em solos.

Em 2011, o curso tinha 14 alunos no Modulo 11 e 22 alunos no Mddulo I. Este ano foi
um ano muito dificil em Teresdpolis, pois foi 0 ano em que morreram centenas de pessoas em
Teresopolis, em janeiro, nas intensas chuvas que assolaram o Rio de Janeiro. Ndo houve
nenhuma morte de alunos do curso técnico, mas do colégio, 05 alunos e familiares faleceram
na tragédia. Alguns alunos do curso perderam toda familia. Isso pode ter influenciado no
numero de alunos inscritos em 2012,

Em 2012, foi 0 ano com maior nimero de evasdo. Dos 20 alunos do Modulo | do ano
anterior, s6 permaneceram 09 alunos. O fato foi investigado e pela pesquisa, os alunos que se
evadiram alegaram cansago, pois ndo estariam preparados para permanecer o dia todo na
escola. Contudo, o Mdédulo I iniciou com 24 alunos, depois de forte campanha de marketing
na escola realizada pelos alunos do modulo Il que haviam permanecido.

O Curso Técnico em Agropecuaria, com habilitagdo em Agropecuéria, oferecido
pelo CIA, tem como objetivos:
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Formar o profissional técnico em agropecuéria capacitado para executar atividades
voltadas para a producdo e cultivo de produtos agropecuarios, como manipulacéo de
defensivos e fertilizantes, levantamentos topograficos, analise de solos, projetos de
construcdes e instalagdes rurais, irrigacao entre outras.

Proporcionar a integracdo entre o meio rural e urbano, valorizando a cultura e a
experiéncia da populacéo rural,

Preparar os estudantes para lidar com as novas tecnologias para o meio rural,
Promover o desenvolvimento rural a partir de uma base ecoldgica, buscando a
sustentabilidade;

Desenvolver nos estudante autonomia para a elaboracao de projetos e
empreendimentos na area agropecuaria;

Difundir os conhecimentos técnicos produzidos no curso a comunidade loca, visando a
melhoria na producéo dos agricultores.

O plano de curso do Curso Técnico Agricola, com habilitagdo em Agropecuéria,

informa que o perfil de concluséo do profissional de nivel médio Técnico em Agropecuaria -
Habilitacdo em Agropecuaria, esta habilitado para atuar:

¢ ® @ @ ®

¢

¢®

Prestando assisténcia técnica a agricultores e pecuaristas, planejar, organizar e
monitorar atividades ligadas a agropecuaria tais como a exploracéo e manejo do solo;
Analisando os fatores climéticos e seus efeitos no crescimento e desenvolvimento das
plantas e dos animais, a propagacao em cultivos abertos ou protegidos;

Ser capaz de realizar aquisi¢do, preparo e conservacdo e armazenamento de matérias
primas e de produtos agroindustriais;

Realizando programas de nutricdo e manejo alimentar em projetos zootécnicos,
métodos de erradicacéo e controle de pragas, doencas e plantas daninhas;

Planejando e acompanhando a colheita e pds colheita; elaborar, aplicar e monitorar
programas profilaticos, higiénicos e sanitrios na produgdo animal e agroindustrial;
Desempenhando cargos, funcGes ou empregos em entidades estatais, paraestatais e
privadas; elaborar orgamentos e projetos agropecuarios;

Executando e fiscalizando obras e servigos, inclusive nas operagdes de credito rural,
Orientando equipes de instalagdo, montagem, operacdo, reparo ou manutencdo de
maquinas e implementos agropecuarios;

Projetando e aplicando inovagbes nos processos de montagem e gestdo de
empreendimentos;

Exercendo fiscalizagdo de produtos de origem vegetal, animal e agroindustrial;
Administrando propriedades rurais em nivel gerencial.

A matriz curricular® responsavel pela formacdo deste profissional (Técnico em

Agropecuaria) compreende a seguinte configuracdo de mddulos, conforme o quadro abaixo:

22 Aqui cabe um paréntese: as matrizes curriculares dos cursos técnicos séo instituidas pela SEEDUC e s&o
cumpridas pelas unidades escolares, matrizes essas definidas pelos RCNs.
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Quadro 9 - Matriz curricular - Curso Técnico Agricola com habilitacdo em Agropecuaria —
total de 1720 horas e 360 horas de estagio supervisionado— SEEDUC

A matriz curricular esta referendada sob os parametros dos RCNs, que estabelecem,
além da listagem das competéncias, as Funcdes (que se referem as cadeias produtivas), Sub
fungdes (que representam as etapas do processo produtivo) e as Matrizes de Referéncia (que
constituem as competéncias e as bases tecnologicas relativas a cada sub funcdo). As funcGes
determinadas pela SEEDUC/RJ e pelo RCNs sdo: Planejamento e Projeto, Agricultura,
Zootecnia, Desenho e Topografia, Administracdo de Propriedades Rurais, Construcdes e
InstalacBes Rurais, Irrigacdo e Drenagem, Processamento de Produtos Agropecudrios. Essas
determinacfes também atendem as diretrizes do CNCT.

Quanto ao estagio supervisionado é realizado na prépria instituicdo, com uma carga
horéria de 360 horas. O Estagio é realizado nos horarios de carga livre do aluno(ver quadro a
sequir)

Quadro 10 - Numero de aulas semanais de cada disciplina.
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Neste contexto, define-se por MODULO, "o conjunto de disciplinas ou conte(idos
articulados que poderdo compor uma qualificacdo profissional”. Um conjunto de mddulos,
que compBe um curriculo pleno, oferecerd uma habilitacdo de nivel técnico em uma area
profissional. Assim sendo, o curso é formado por 02 mddulos, onde cada modulo
corresponde a um (1) ano letivo , num total de 1.720h, mais 360h de estagio, perfazendo o
total de 2.080h. A Resolugdo CNE/CEB, n° 04/99, exige para essa area profissional
(agropecuéria) um minimo de 1.200h.

Tabela 2 - Distribuicio das disciplinas e do estagio durante a semana- MODULO |

22 FEIRA 32 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
ADMINISTRACAO
DESENHOE | PLANEJAMENTO | AGRICULTURA DE AGRICULTURA
TOPOGRAFIA E PROJETO PROPRIEDADES
RURAIS
CONSTRUCOES ZOOTECNIA
ESTAGIO ESTAGIO E INSTALACOES ESTAGIO
RURAIS

Tabela 3 - Distribuicio das disciplinas e do estagio durante a semana - MODULO Il

22 FEIRA 32 FEIRA 43 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA

ZOOTECNIA ESTAGIO AGRICULTURA ESTAGIO ESTAGIO

B PROCESSAMENTO DE
IRRIGACAO E PRODUTOS PLANEJAMENTO E AGRICULTURA ESTAGIO
DRENAGEM AGROPECUARIOS PROJETO

Quanto ao campo de atuacdo, poderd exercer mdaltiplas funcGes dentro das
organizagdes, como profissional liberal autbnomo, empregado ou ndo, tanto em instituicdes
publicas como privadas, podendo atuar em, segundo o CNCT:

Propriedades rurais.

Empresas comerciais.

Estabelecimentos agroindustriais.

Empresas de assisténcia técnica, extensao rural e pesquisa.
Parques e reservas naturais.

T rY

Verifica-se que € bastante abrangente a area de atuacdo do Técnico em Agropecuaria ,
egresso da Educacdo Profissional a Nivel de Ensino Médio do pais, a qual segue a orientacdo
nacional, uma vez que o ensino é concebido numa visdo abrangente justamente para
proporcionar um melhor atendimento as necessidades regionais e para maior insercdo no
mercado de trabalho. Desta forma sdo muitas as contribui¢es a serem oferecidas a regido,
como também sdo imprescindiveis os trabalhos de extensdo e pesquisa disponibilizados pela
escola para a geracéo e difusdo de conhecimento.
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4 CAPITULO IV

METODOS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA
4.1  Caminhos Metodoldgicos.

A pesquisa qualitativa e quantitativa foi realizada no Centro Interescolar de
Agropecuaria (CIA) José Francisco Lippi, com alunos egressos que trabalham na area de
formacéo, alunos concluintes nos anos 2010 e 2011 e professores do curso técnico.

O presente estudo foi elaborado seguindo uma metodologia dividida em duas fases. A
primeira foi a realizacdo de pesquisa bibliografica sobre o objeto de estudo, através de coleta
de dados em jornais, livros, revistas especializadas, artigos cientificos, bancos de dados
disponiveis na Internet, além de analise documental em documentos oficiais do MEC/SETEC
tais como Referenciais Curriculares Nacionais, Catadlogos Nacionais de Cursos Técnicos,
LegislacOes, Decretos, Portarias, Pareceres, e Leis, pareceres e deliberagdes estaduais . Foram
analisados, também como fonte de pesquisa, documentos oficiais do CIA José Francisco
Lippi tais como: Plano de Curso; Projeto Politico Pedagodgico, Planejamento de Curso e
Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria. Além de toda legislacdo estadual
referente a Educacgéo Profissional, além de entrevistas com representantes da SEEDUC/RJ e
com ex-secretario de Educacgéo do Estado do Rio de Janeiro, prof. Dr. Arnaldo Niskier.

Como procedimento metodoldgico, este estudo buscou o campo da metodologia
qualitativa que, segundo LUDKE & ANDRE(1986, p. 18), “[. .. ] é um estudo que se
desenvolve numa situacdo natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel
e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada. Mas os dados numéricos nao
poderdo por seu turno serem desprezados, pois ajudam a explicitar a dimenséo qualitativa”.

Dentro da abordagem qualitativa, optamos pelo estudo de caso, por ser a que vem se
destacando e ganhando aceitacdo entre as varias formas que uma pesquisa qualitativa pode
assumir. (ibid,1986, p.13)

O estudo de caso se desenvolve em interagdo dinamica, se reformulando no decorrer
da pesquisa, por isto diversos instrumentos foram utilizados no transcorrer da mesma: analise
documental , observacdo livre e participante, questionario, entrevistas.

A pesquisa documental também foi utilizada, destacando se a entrevista semi-
estruturada como o tipo mais adequado para a pesquisa em Educacdo, porque sdo eficazes
para explicitar contradi¢Oes, continuidades, diferengas de adeséo e possiveis resisténcias por
parte dos sujeitos entrevistados. As entrevistas, realizadas com os egressos, foram realizadas
na EMATER RIO, unidade Teresopolis, em horario previamente combinado e com a
permissdo do Coordenador da EMATER, extensionista Jodo Francisco Soares.

Os pesquisados foram informados do tema da entrevista com antecedéncia.

Com este estudo, procurou se responder ao questionamento sobre a formag&o técnica
do curso de agropecuaria do Centro Interescolar de Agropecuaria, no tocante a0 processo
ensino-aprendizagem e das relagfes entre o discurso e a pratica de uma boa formagéo técnica
nos cursos chancelados pela SEEDUC/RJ.
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4.2 Coleta dos Dados

Foi aplicado um questionario contendo treze questdes semiabertas(ANEXO 15) aos
egressos contendo treze(13) perguntas. Com esse grupo também foi realizado
entrevistas(ANEXO 16) sem estruturagdo com um Unico questionamento: “Qual sua opinido
sobre a formacdo do Técnico em Agropecuaria no CIA e como essa formacédo contribuiu para
sua insercdo no mercado de trabalho?”. Utilizou-se como recurso de armazenamento das
informagdes, um gravador de audio para posterior transcri¢ao.

Para os alunos concluintes foram feitas quinze perguntas semiabertas(ANEXO 17).
As questdes propostas aos discentes concluintes, apresentaram a seguinte organizagdo: a)
apresentadas com quatro opcOes de respostas (sempre; as vezes; raramente ou nunca); b)
apresentadas com quatro opgles de resposta (O6tima; boa; razoavel; ruim; inadequada); c)
apresentadas semiabertas com duas opg¢des( sim e ndo). Para cada uma das questdes
apresentada deveria ser escolhida apenas uma alternativa, contudo, todas tinham a opcéo
porque da escolha de determinada opcdo. A escolha pelos questionarios de perguntas
semiabertas possibilitou que dessa forma, a avaliagdo se tornasse mais rica em relagdo a
anélise dos dados apresentados pelos entrevistados.

Com os docentes foi realizada entrevista estruturada com uma Unica pergunta: “Como
voceé avalia a formag&o do técnico no CIA?”(ANEXO 18)
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5 CAPITULOV

RESULTADOS E DISCUSSOES: AVALIACAO DA FORMACAO DO TECNICO EM
AGROPECUARIA DO CENTRO INTERESCOLAR DE AGROPECUARIA JOSE
FRANCISCO LIPPI.

Com o objetivo de analisar a percepcdo sobre a formacdo do Técnico em
Agropecuéria, no Centro Interescolar de Agropecuaria (CIA)José Francisco Lippi, 0 presente
estudo contou com um universo amostral composto por 38 alunos egressos, sendo 23 alunos
que ndo estdo atuando na &rea de formacéo e responderam somente algumas perguntas e ndo
continuaram o0 questionario, pois ndo teriam condi¢cdes de responder a todas as perguntas
pertinentes ao estudo e 15 egressos que estdo atuando na area de formacdo; 28 alunos
concluintes, sendo alunos concluintes dos anos de 2010 e 2011 e 02 docentes regentes no
curso técnico. Ao publico alvo foi direcionada pesquisa qualitativa e quantitativa.

5.1  Resultados da Avaliacdo dos Egressos - Questionarios

Para os egressos formados pelo CIA José Francisco Lippi no Curso Técnico em
Agropecuéria foi elaborado um questionario contendo 15 perguntas com o objetivo de
caracterizar se 0 curso técnico em agropecudria oferecido pelo CIA atendeu as expectativas
dos egressos, em relacéo as disciplinas, estrutura e formacao.

Iniciando se a exposi¢do da pesquisa de campo, empreendida no grafico 03 , constata
se que a maioria dos egressos entrevistados sdo mulheres, com um percentual de 65% , em
relacdo ao percentual de homens, 35%, o que demonstra uma tendéncia na formagéao técnica
no Brasil. Percebe se que as mulheres estdo mais preocupadas com seu aprendizado. O grafico
03 traduz uma tendéncia na profissdo de Técnico Agricola, demonstrando que 0 ensino
agricola esté se destituindo de uma cultura conservadora , onde a figura masculina ainda é
preponderante.

Todavia, conforme ABRAMO (2002), essa incorporacdo feminina ao mercado de
trabalho vem sendo uma tendéncia lenta e de longo prazo, marcada por contrastes, avangos e
retrocessos, sem que se tenha produzido uma verdadeira ruptura com 0S processos e estruturas
que geram as desigualdades de género. Atualmente, ja é reconhecida a forca de trabalho
feminina, apesar da desigualdade salarial, dados esses, corroborados por instituicdes como a
Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), e do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), que ainda apontam uma discrepancia salarial em relacdo ao género.

Segundo o IPEA (2006)em relacdo ao mercado de trabalho, a participagcédo feminina
vem crescendo de maneira continua desde a década de 70, apesar disso, as mulheres
encontram mais dificuldades para ocupar postos de trabalho, sejam eles formais ou informais.
O que ndo foi verificado na pesquisa.
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H feminino

® masculino

Grafico 3 - Frequéncia relativa por sexo sobre 0s egressos entrevistados.

A fim de perceber a faixa de idade dos alunos egressos do Curso Técnico em
Agropecuéria, o grafico 04 apresenta o agrupamentos de alunos por idade, o0 que nos permite,
através da amostra em estudo, caracterizar a idade média dos técnicos em atividade no
momento pesquisado.

Entrevistados
(4]
1

1 —
o
18 19 45 47 32 21 20 22 26 29

idade

Graéfico 4 - Quantidade de alunos dos alunos egressos formados de 2005 a 2011, por idade
na faixa de 18 a 47 anos.

Observa-se através do grafico 04, que grande parte dos egressos entrevistados
apresentam atualmente, idade entre 18 e 47 anos, o que nos leva afirmar que a maioria dos
entrevistados é composta por jovens que optaram pelo Curso Técnico em Agropecuaria, seja
em concomitancia ou imediatamente ap6s o término do Ensino Médio, para poderem
desenvolver, na qualidade de técnicos, atividades ligadas a area rural e se inserir
imediatamente no mercado de trabalho formal.

O grafico 05 demonstra que 61% dos alunos egressos, ainda ndo fazem parte da mao-
de-obra ativa da regido na area de formacéo.
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Grafico 5 - Percentual de Egressos inseridos no mercado de trabalho

Constatou-se, ainda, que 0s egressos que ndo estdo inseridos no mercado de trabalho
na area de formacdo técnica, apontam a falta de vagas no mercado de trabalho local como
principal fator para ndo estarem atuando na area agropecudria (Gréafico 06 ), demonstrando a
fragilidade do setor na regido, apesar de existirem estabelecimentos que comercializam
produtos agropecudrios na regido e nos municipios adjacentes.

25 4

20 A

15

10

0 | T
Opcdo por trabalhar na Falta de vaga no mercado
propriedade dos pais de trabalho local

Gréfico 6 - Motivos dos alunos egressos para ndo estarem inseridos no mercado de trabalho
local na area de formacéo profissional.

Através do Grafico 07 pode se saber qual a ocupacdo dos egressos que ndo estdo
trabalhando na area de formacédo profissional. Os entrevistados podiam assinalar mais de uma
opcdo. A maioria continua estudando e auxiliando os pais na agricultura familiar, seguido de
um percentual que esta inserido no mercado formal fora do setor agropecuério, principalmente
no setor de servicos.
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Gréfico 7 - Ocupacdo dos alunos egressos fora do mercado de trabalho na area de formacéo
profissional.

O Grafico 07 demonstra um dos grande problema do municipio que ndo consegue
absorver a médo de obra especializada formada no CIA. O municipio ndo tem uma politica de
insercdo dos egressos no mercado de trabalho na &rea de formacéo profissional. N&o existe na
prefeitura de Teresopolis o cargo de Técnico em Agropecuaria, mesmo sendo um municipio
com uma parte do PIB oriundo da agricultura e ser o maior fornecedor de produtos hortifruti
para 0 CEASA/RJ e as poucas empresas que comercializam produtos agropecuarios nao veem
a necessidade de ter mdo de obra especializada contratada, pois pagar consultoria tem mais
baixo custo e um técnico é considerado como um funcionario caro.

Através do Gréafico 08, pode-se observar que todos os egressos, inseridos no mercado
de trabalho, estdo trabalhando como Técnicos em Agropecuaria (Grafico ), 83% deles estdo
atuando em oOrgdo publico, neste caso a EMATER e a Prefeitura de Magé, prestando
assisténcia técnica aos produtores da regido, em regime de contratacdo temporaria e em
projetos de Horta Escolar, e 17% estdo atuando no comércio de produtos agricolas
desempenhando funcdes tais como: venda de ragOes, adubos e herbicidas, venda de produtos
veterindrios, venda de produtos para irrigacdo, insumos diversos, produtos para
agroindustrias, entre outros produtos ligados ao setor agropecuario.

Eorgdo publico
Winiciativa privada
Hindustria

W comércio Agricola
B centro de pesquisas

H outros

Gréfico 8 - Atuacdo do Tecnico em Agropecuaria egressos do CIA na &rea de formacéo
técnica.
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Investigou se também, o tempo de trabalho em que os alunos egressos, estao inseridos
no mercado de trabalho. O Gréafico 09, leva em consideracdo todos os alunos egressos,
formados nos anos de 2005 a 2011 e que estdo efetivamente inseridos no cargo de Técnico em
Agropecuaria.

N2 de alunos
I

6 24

Tempo de Trabalho/més

Grafico 9 - Tempo de permanéncia no trabalho-valores em meses.

O que se percebe com a anélise do grafico 09 € que a maioria dos alunos egressos
estdo a pouco tempo inseridos no mercado de trabalho na &rea de formacéo profissional.

Quando questionados sobre a satisfacdo dos egressos em seus atuais postos de
trabalho, 15 alunos(100%) responderam que pretendem permanecer no atual emprego. A
maioria estd inseridas em oOrgdo publico e a estabilidade foi apontada como fator para a
permanéncia, se possivel. Os egressos que trabalham no comércio de produtos agropecuarios
também sentem se satisfeitos em seus postos de trabalho e ndo pretendem mudar de
emprego(Gréafico 10).
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Permanecer mudar

Grafico 10 - Satisfacdo sobre o emprego atual.

No grafico 11 perguntou se ao egresso se o curso técnico oferecido pelo CIA prepara o
aluno para o mercado de trabalho.
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Grafico 11 - Formacao técnica para o mercado de trabalho.

Dos alunos questionados 33% acreditam que o CIA prepara adequadamente o aluno
para o mercado de trabalho, 67,% acreditam que a formacdo recebida atende parcialmente as
necessidades e nenhum egresso respondeu que o CIA ndo atende as necessidades de mercado.

Questionados porque, na visdo deles, o CIA prepara parcialmente os alunos para o
mercado de trabalho, as respostas foram que o curso deveria ter mais diversidade de contetdo,
mais aulas préaticas, mais aulas tedricas, porque o contetido apreendido é muito generalista.
Essa questdo pode ser reforcada com MANFREDI (2002)quando a autora afirma que a
ampliacdo da formagdo mais generalista funciona, também, como um freio para o ingresso no
mercado formal de trabalho, atuando como um mecanismo compensatério e regulador de
tensbes sociais, j& que os empregos que exigem maior qualificagdo técnica tendem a ficar
restritos[...]” (MANFREDI, 2002, p.32).

Os alunos egressos que responderam que 0 curso prepara, alegaram que as palestras
com pesquisadores e profissionais da area, além das visitas técnicas complementam o
contetido aplicado pelos professores e essas complementagdes fazem com que 0 curso prepare
para 0 mercado de trabalho integralmente.

A qualidade do curso técnico em agropecuaria oferecido pelo CIA, na visdo dos
estudantes, pode ser observada no Grafico 12. Do total de alunos pesquisados, 75 % deles
acreditam que a qualidade da formacéo técnica para o mercado de trabalho é boa e 25 %
classificam a qualidade na preparacdo dos técnicos como sendo Otima. Nenhum dos
entrevistados avaliou a qualidade do curso como razoavel, ruim ou péssima. Esse dado é
interessante do ponto de vista que ao mesmo tempo os entrevistados afirmam que o curso
prepara parcialmente os alunos para o mercado de trabalho, mas a formagéo é considerada
boa, baseando se nos conteudos apreendidos e repassados pelos docentes.

‘ ruim Péssima
razoavel 0%

0% '\O‘l%/' 6tima
25%

Grafico 12 - Avaliacédo da qualidade da formacéo técnica pelos alunos egressos.
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O gréfico 13 demonstra a concepcdo dos egressos sobre a aprovacdo da matriz
curricular /disciplinas estipuladas pelo governo como contetdos indispensaveis a formacao
profissional.

Todas

Processamento de Produtos Agropecuarios
ConstrugBes e instalag¢des rurais

Desenho e Topografia

Irrigagcdo e drenagem

Planejamento e Projeto

Zootecnia

Agricultura

Disciplinas cursadas pelos egressos

Administracdo das propriedades rurais

0 5 10 15 20 25

N de vezes em que a disciplina foi citada.

Gréfico 13 - Concepgdo dos egressos sobre a matriz curricular a formacdo do Técnico em
Agropecuaria.

Pode-se observar o grau de importancia de todas as disciplinas na opinido dos
egressos. Que todas sdo fundamentais a formacdo técnica. Esse gréfico demonstra a
diversidade de areas de atuacdo do Técnico em Agropecuaria € a gama de informacoes
necessarias ao desempenho das fungdes inerentes a eles e a falta de disciplinas que
contemplem as especificidades locais, promovendo o desenvolvimento dos arranjos locais
produtivos.

Foi perguntado aos egressos quais disciplinas que eles perceberam defasagem ou
superficialidade nos conhecimento apreendido durante o curso, para inser¢do no mercado de
trabalho. Dentre elas, foram citadas as seguintes (Grafico 14): Desenho e Topografia,
Construcdes e instalacdes rurais, Zootecnia. Para 0s egressos, as trés disciplinas mais citadas
deve se ao fato de que a parte pratica ndo foi muito explorada ao longo do curso. Algumas das
disciplinas foram citadas por mais de um egresso.

Nenhuma

Todas

Processamento de Produtos Agropecudrios
Construgdes e instalagBes rurais

Desenho e Topografia

Irrigacdo e drenagem

Planejamento e Projeto

Zootecnia

Agricultura

Administracdo das propriedades rurais

0 5 10 15 20 25

N2 de vezes em que a disciplina foi citada

Disciplina cursadas pelos egressos

Grafico 14 - Disciplinas com conteudos Insuficientes a formagdo do Técnico em
Agropecuaria.
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Para avaliar a qualidade do estagio profissional ministrado no CIA, procurou se
verificar, se o0 estagio colabora para a inser¢do do profissional no mercado de trabalho. De
fato, o estdgio foi criado com o objetivo de facilitar a posterior insercdo no mercado de
trabalho, considerando que este instrumento serve como um treinamento no campo, onde o
aluno pBe em pratica o que Ihe é ensinado dentro da sala de aula, em atividades praticas e em
laboratorios.

ndo
42%

Gréfico 15 - Avaliacdo sobre a qualidade do estégio profissional.

Aqui percebe se que quase a metade dos entrevistados, 42% néo consideram o estagio
profissional realizado no CIA um fator de inser¢do no mercado de trabalho. Eles alegam que
as possiveis dificuldades enfrentadas no dia a dia, em uma empresa, por exemplo, ndo foram
vivenciadas no estégio realizado dentro da escola e esse fator influencia de forma negativa o
seu desempenho profissional. Foi apontado também que a distribuicdo da carga horéria do
estdgio € muito deficiente, pois o estagio é realizado dentro da instituicio em horarios
variados, ocupando horarios que ndo tem aula e com isso ndo existe uma continuidade nas
atividades onde estéo inseridos.

Ja 58% acreditam que sim, que o estagio no CIA colabora para a insercdo no
mercado de trabalho, pois apesar de ndo haver muitos desafios durante o estagio , as praticas
exercidas no estagio ajudam a resolver varios problemas que se apresentam no dia a dia no
campo.

Procurou se avaliar se a carga horéria total do curso em relacdo ao contetdo das
disciplinas ministradas para inser¢do do técnico no mercado de trabalho era suficiente. Os
resultados podem ser vistos no grafico 16.
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Carga hordria dos contetidos ministrados.

Gréfico 16 - Avaliacdo da carga horaria em relagdo aos conteudos ministrados no curso.
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Para a maioria dos egressos, 12 (doze), a carga horaria € regular, e segundo eles, as
disciplinas sdo dadas com contetdos superficiais e generalistas, E 03(trés) egressos
entrevistados, alegam ser boa, ndo necessitando de aumento na carga horaria.

Por ultimo perguntou se aos egressos quais as razdes e/os motivos que o levam a
tomar a decisdo de ingressar no Curso Técnico em Agropecuéria no CIA, visto que apesar do
grande numero de alunos que o colégio tem, existe a dificuldade no preenchimento das vagas
de alunos no curso técnico (Graficol7).

M Boa possibilidade de emprego
depois de formado, pois cursos
técnicos sdo valorizados no
mercado.

B Vocagdo com area agricola,
seguir carreira na area.

M Ensino técnico de boa qualidade

M Incentivo dos pais

Gréfico 17 - Motivo para escolha do Curso Técnico em Agropecuaria.

O que se percebe com o grafico 17 € que os pais ainda tem grande influéncia na
escolha profissional dos filhos e que a vocacdo para o setor agropecuario tem um percentual
menor na escolha da profisséo.

51.1 Resultado da avaliacdo dos alunos egressos- Entrevistas

A entrevista aconteceu no escritorio da Emater-Rio, unidade Teresopolis, onde se
concentrava a maioria dos egressos. Na entrevista, somente 08 egressos expressaram suas
opinides ao questionamento feito a eles. O questionamento feito aos egressos foi: “Qual sua
opinido sobre a formacdo do Técnico em Agropecuaria no CIA e como essa formacdo
contribuiu para sua insercdo no mercado de trabalho?”

Entrevistado 1- “Nos dias atuais, a formacgdo do técnico estd
desvalorizada, porque no caso do José Francisco Lippi, a
formacéo é voltada para a agroecologia e para sustentabilidade e
quando vocé vai procurar emprego em uma agropecuaria, Vocé
vai para 0 mercado de trabalho, e quem contrata, quando
contrata, em massa, técnico agricola, ne, por causa do
conhecimento da area, sdo as empresas de adubos, de
defensivos, seletivos e todos os outros ai, né, pra fazer dinheiro
pras, principalmente multinacionais e eles ndo querem saber
nada disso. [...]Ja agropecudria ndo te contrata como técnico, ela
te contrata como vendedor ou balconista, entdo o que dificulta,
na realidade, chega a uma desvantagem na formacdo € de
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valorizacdo pelo mercado. Nao ha uma valorizagdo no mercado
formal ou informal”

Entrevistado 2-“ Algumas area, deixam a desejar. Algumas
areas”

Entrevistado 3- “E algumas areas, como zootecnia, ... a gente
estuda bovinocultura, ndo temos muito recursos para sair, para
visitar outras areas, ficamos s6 no papel”

Entrevistado 4- * O estagio poderia ser fora dali, né, com mais
horas de estagio”

Entrevistado 5- “ Acho também que poderia ser assim, é por
exemplo, ali em Venda Nova, existem varias propriedades ali,
até a gente ir ali, em alguma propriedade e falar com o cara: olha
a gente esta fazendo analise de solo e tal, entendeu, a gente fazer
tipo uma brincadeira como a gente fosse um técnico ja formado
de verdade. Isso seria mais interessante.”

Entrevistado 6-“A gente ja ia conhecendo os proprietarios da
regido e eles ja iam vendo que existem técnicos e que eles
precisam deles e que n6és ndo somos nenhum monstro e que
somos amigos deles”

O que se percebe nesses depoimentos, é que 0 egresso n°1 se sente desvalorizado pelos
empregadores, em relacdo a sua formacdo que segundo ele, foi uma formacdo mais voltada
para 0s questionamentos sobre a influéncia do homem e da agricultura no planeta. Uma
formacdo mais contemporanea, onde as técnicas apreendidas durante o curso, sdo voltadas
para uma nova concepgao nas praticas agropecuérias. Uma mudanga de paradigma, mas, 0
que ndo estd sendo acompanhada pelas empresas, que ainda estdo pautadas na agricultura e
pecuaria convencional, baseada em insumos e fertilizantes oriundos do petréleo. Aqui
podemos perceber a relacdo com o questionario quando os egressos sdo iterpelados sobre a
form¢éo técnica no CIA, onde a maioria, 67% dos egressos afirmam que o CIA prepara
parcialmente os alunos para o mercado de trabalho. Pode se perceber também , que os
egressos afirmam ser boa a formacéo, 75%, isso também pode ser verificada na fala do
entrevistado, quando eles afirmam que a formacéo é baseada no enfoque contemporaneo, mas
para 0 mercado de trabalho, isso ainda ndo tem influéncia significativa.

Na fala dos outros entrevistados, nota se nitidamente que eles acreditam que algumas
disciplinas poderiam ser desenvolvidas pelos docentes de forma mais pratica e interativa, que
deveria ser mais explorado o entorno do colégio. Que deveria haver mais interacdo entre 0s
estudantes e a comunidade local.

Os entrevistados também falaram sobre a questdo da carga horéria total na formacéo
profissional, na formagdo por maddulos, no caso do Estado do Rio de Janeiro, formagdo em
dois médulos.

Entrevistado 1- “A carga horéaria na formacdo do técnico é
satisfatoria, ela é boa, mas eu acho que o estagio ser dentro do
curso técnico ndo é legal, deveria ser considerado um terceiro
ano para o estadgio ou entdo comecar desde o primeiro ano o
curso técnico, entdo passaria para trés anos e entdo o terceiro
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ano do Ensino Médio, seria para realizar o estagio, isso seria
bom”.

Entrevistado 7- “No meu tempo a carga horaria do curso foi
muito boa, porque eu estudava o dia todo e as disciplinas
técnicas eram juntas com as outras disciplinas e tinha a parte
pratica que era exercitada mesmo e era muito bom mesmo,
cansativo, mas muito bom e era feita em trés anos”.

Entrevistado 3-“O curso realizado em dois anos, as matérias
sdo muito corridas. A teoria e a pratica, ndo tem espaco pra isso.
A gente ndo consegue assimilar as matérias muito bem. E muito
corrido.A gente so Vé o bésico, o basico.”

Entrevistados 2, 4, 5, 6-“ E a gente s6 vé o basico e ai fica com
deficiéncia.”

Entrevistado 4 -“A gente fica com muita deficiéncia em
algumas disciplinas, como Topografia, ... eu sinto muita
deficiéncia nessa parte e € muito importante”

Entrevistado 3-“E, a gente ndo tinha como conciliar a pratica
com a teoria. Muito corrido”.

Nesses depoimentos podemos perceber que os entrevistados, em sua maioria, sente
que a carga horaria determinada para realizacdo dos modulos € muito deficiente, deixando
muitas lacunas no apreender dos contetidos. Um dos entrevistados, aponta que a carga horaria
era muito boa, mas que ele estudava o dia inteiro, 0 que ndo € o caso da maioria dos
entrevistados que tiveram seus estudos pautados na concomitancia ou na subsequéncia, ou
seja, estudaram em periodo parcial e com brechas na matriz curricular para o preenchimento
da carga horaria do estagio profissional.

Estimulados a desenvolverem mais a questdo da carga horaria, 0S egressos se
expressaram da seguinte forma:

Entrevistado 1- “A formagdo técnica mais generalista é
interessante para nds que estamos atuando como extensionistas.
Depois que estamos inseridos no mercado de trabalho, a gente se
especializa, no que a regido precisa”.

Entrevistado 8- “ No colégio € s6 um inicio. A partir do
momento em que vocé entra no mercado de trabalho, vocé tem
que se aprofundar no que tem que fazer. Nos por exemplo,
estamos mexendo com a parte vegetal, mas se estivessemos
mexendo com a parte animal teriamos que nos aprofundar. Mas
para o inicio esta tudo bem. Mas poderiamos ter tido mais cursos
extra, como foi o curso de hidroponia, uns cursos extras, assim,
especializados, seria melhor.”
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Entrevistado 5-“A gente vai com um técnico que ja esta
trabalhando a um tempo, que acompanha a gente, entdo assim,
quando a gente chega 14, por exemplo, em Santa Rita, tem uma
hidroponia e quando a gente chegou 14, o técnico que foi com a
gente, explicou coisas que a gente tinha visto no curso e coisas
que a gente ndo sabia, coisas da pratica e até mesmo que o
produtor fala com a gente, chegou esse produto novo, da uns
toques.”

Entrevistado 4-“As matérias sdo suficientes, mas deveriam ter
mais aprofundamento.”

Entrevistado 3-“ E como a gente falou. A gente vé s6 o basico e
quando a gente chega no campo, a gente se depara com muita
coisa que a gente ndo viu e ai a gente fica perdido, porque ndo
aprofundou nas matérias.”

Percebe se nitidamente na fala dos entrevistados que eles se sentem “perdidos”, mas
ndo temerosos de enfrentar o problema de ndo “saber tudo”. Apontam que Sd0 muitos 0s
conhecimentos que eles devem ter e que s6 0 campo de trabalho vai reorientar o aprendizado.

Os entrevistados também comentaram sobre a formagdo ser mais voltada para as
questdes préaticas, como ja haviam mencionado anteriormente, onde o aluno poderia exercer
mais o aprendizado, juntamente com os professores e com isso, minimizar a questdo do
“receio de errar”.

Entrevistado 8-“A formacgdo ainda estd muito deficiente na
parte de agroecologia. Tinha que ser mais trabalhado esse
contetdo. ”.

Entrevistado 5-“E, aprofundar mais nos conteudos de
reflorestamento. Nos conteddos de agricultura organica, pois
estamos trabalhando com produtores orgéanicos e conhecer mais
a realidade local, pois 0 que se percebe é que existe um abismo
entre 0 2° e 0 3° distritos de Teresopolis. Realidades totalmente
diferentes.”

Entrevistado 8-“Na verdade existe uma diferenca muito grande
entre os dois distritos, no caso do curso técnico, caberia fazer
saidas para verificar essas diferengas, fazer visitas fora do
terceiro distrito, porque o curso tecnico é no terceiro distrito e so
Vemos essa parte”.

Entrevistado 3-“ O curso técnico poderia se basear no contraste
dos dois distritos e isso daria mais base para o futuro técnico”.

Aqui os entrevistados apontam importantes diretrizes, para melhorar o aprendizado.
Apontam a necessidade de maior interagdo com o proprio local onde a escola esta inserida,
pois eles ndo conhecem a realidade local e os professores ndo estdo conseguindo demonstrar
as diversas realidades onde o colégio esta inserido e com isso, demonstrar a diversidade no
mundo do trabalho agropecuario.
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5.2  Resultado da Avaliacéo dos Alunos Concluintes.

521 Caracteristicas dos respondentes

Para os alunos concluintes do Curso Técnico em Agropecudria, foi elaborado um
questionario diagnostico (ANEXO A) contendo 15 perguntas semiabertas, com o objetivo de
caracterizar a formacao do técnico em agropecuaria oferecido pelo CIA sob a Gtica dos atores
envolvidos.

As 06 (seis) primeiras questdes buscaram identificar dados pessoais dos participantes
do estudo, bem como os fatores que o levaram a escolha da escola e do curso. Vale ressaltar
que essas primeiras informac6es ndo estdo diretamente ligadas ao objeto de pesquisa, contudo
sdo elementos essenciais que servem de parametros para se caracterizar a populacdo
envolvida na pesquisa. Alem disso, remete a questdo da motivacdo por cursar uma
especialidade técnica agraria e ndo urbana, que é ofertada em vérias unidades escolares
publicas e privadas existentes no municipio.

Iniciando se a exposicdo da pesquisa de campo, empreendida no grafico 18 , constata
se que a maioria dos alunos entrevistados sdo mulheres, com um percentual de 57% , em
relacdo ao percentual de homens, 43%, o que demonstra a tendéncia na formagéo técnica no
Brasil.

Masculino

Feminino

Grafico 18 - Frequéncia relativa por sexo sobre os concluintes entrevistados.

O grafico 19 mostra as idades dos alunos matriculados no curso. Pode se perceber a
grande diversidade de faixa etaria. A idade variou entre 17 (dezessete) e 50(cinquenta) anos.
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Grafico 19 - Idade dos alunos matriculados no curso técnico.
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Em relagdo ao regime de estudo do aluno na escola matriculado no curso técnico,
verificou se no gréafico 20 que quase a metade dos alunos matriculados no curso técnico,
estdo sob o regime de subsequéncia(46%) e 54% dos alunos matriculados sob o regime de
concomitancia interna.

Concomitante
54%

Gréfico 20 - Situacdo de matricula do aluno concluinte.

No gréfico 21 pode se verificar a situagdo do aluno subsequente matriculado no curso técnico.

N3o trabalha,
s6 estuda
33%

Trabalha em
atividades ndo
ligadas a
agropecuaria
0%

Trabalha em
atividade
ligadasa
agropecuaria
67%

Gréfico 21 - Situagdo do aluno matriculado como subsequente no curso técnico.

No grafico 22, percebe-se que 25% dos alunos matriculados pertencem a zona urbana
e 75% pertencem a zona rural. Aqui ja se pode perceber um interesse dos individuos que
residem fora da zona rural em frequentar o curso.

Graéfico 22 - Percentual sobre a origem dos alunos pertencentes ao curso técnico.

Para se conhecer a motivacdo que os alunos da zona urbana, 25% de matriculas,
encontraram para estudarem no CIA, fazendo o curso técnico em agropecuaria, observam se
as respostas no grafico 23 . Cada aluno pode definir mais de uma resposta. Essa questdo foi de
livre escolha do aluno.
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Gréfico 23 - Motivacdo do alunos da zona urbana para frequentarem o curso técnico em
agropecuaria.

O grafico 24 da uma visdo geral sobre a motivagdo dos alunos concomintantes que
estdo matriculados no curso técnico. Cada aluno pode definir mais de uma resposta. Essa
questdo foi de livre escolha do aluno. Aqui percebe se 22% dos entrevistados, querem
adquirir mais conhecimentos na area agropecuaria, seguido por 20% dos alunos que
pretendem seguir carreira na area. Percebe se uma tendéncia em “profissionalizar” a
atividade familiar com 18% dos entrevistados apresentarem essa questéo.

Boa possibilidade
de emprego depois
de formado, pois
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Gréfico 24 - Motivacdo dos alunos inscritos no regime concomitante para frequentarem o
curso técnico.

No gréafico 25 pode se saber qual a principal atividade econémica das familias dos alunos.

Distribuidore
atravessadores
18%

Gréafico 25 - Atividade econdmica das familias dos alunos.
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Neste grafico, pode se perceber que a atividade da agricultura familiar como atividade
econébmica da regido é reforcada com o percentual de alunos matriculados no curso. O
percentual de 18% de atividades ligadas a logistica, também pode ser agregada a questdo da
agricultura familiar, pois essa oferta de trabalho esta intimamente ligada a questdo da
producdo familiar.

5.2.2 Percepcdo dos alunos quanto a relacdo Ensino Médio e Educacéo
Profisssional

Antes de se verificar a percepc¢do dos alunos quanto a sua formacéo técnica, procurou
se também avaliar se a formacdo propedéutica, no Ensino Médio, teria relagdo com a
formacdo profissional. A pergunta que os alunos responderam era se eles percebiam relagédo
entre as diversas areas e ou disciplinas do Ensino Médio e a Educacéo Profissional?

raramente nunca

4% \ /— 0%

sempre
43%

Grafico 26 - Percepcao dos alunos sobre a relagéo ensino propedeutico e ensino profissional.

A maioria dos entrevistados disse perceber as vezes(57%) essa articulagdo entre
ensino médio e ensino profissional, 0 que mostra a necessidade de se trabalhar estratégias de
ensino que priorizem essa tematica, sobretudo na busca de um dialogo entre e com os diversos
temas abordados, tanto nas disciplinas propedéuticas como naquelas especificas da formacéo
técnica profissional. Varios autores, como MORIN(2005) ressalta a importancia da
articulacédo entre os diversos niveis de ensino e articulacdo entre os saberes quando afirma que
a contextualizacdo dos conhecimentos € uma aptiddo natural da mente humana e que,
portanto, precisa ser desenvolvida e ndo atrofiada, ao mesmo tempo em que critica a
compartimentacdo do saber disciplinar que s6 faz com que o aluno perca essa capacidade. Os
alunos que em sua maioria respondeu as vezes, alegaram que em disciplinas como quimica e
biologia eles conseguem ver a articulagdo com a educacdo profissional, mas que na maioria
das disciplinas ndo se percebe essa articulagdo, mesmo os professores da educacdo
profissional tentar articulacdo entre as matérias. Os 43% que responderam que percebem
sempre a articulacdo das disciplinas do ensino médio com a educacdo profissional, deve se ao
fato dos professores da educagdo profissional fazer essa articulagdo e ndo o contrério. Essa
percepcao dos alunos em relacdo aos professores da Educacéo Profissional demonstra que 0s
mesmos estdo em consonancia com os pensamentos de GRAMSCI(1995), que em sua
concepcao de escola unitaria, propde uma forma de educacdo que promova uma aproximacgao
de forma articulada entre o saber e o fazer e, com isso, levar essa escola a formar um novo
homem, segundo o autor, capaz de tudo fazer. E os alunos que responderam que raramente,
4% da amostra, alegam que ndo percebem qualquer relagcdo entre os conteudos do Ensino
Médio e da Educacéo Profissional.
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5.2.3

Percepcdo dos alunos quanto aos conteudos curriculares elaborados e

ministrados pelos professores da Educacéo Profissional.

Os gréaficos 27, 28, 29 e 30, referem-se ao planejamento do professor, ou seja, se este
leva em consideracdo a relacdo entre a realidade diaria dos alunos, ou seja, no campo social e
a realidade das praticas efetuadas nas areas de producdo fora dos muros do colégio, ou seja,
no campo profissional, e os conteddos curriculares ministrados, promovendo assim uma

formac&o mais holistica e integral.

nunca

raramente

as vezes

sempre

Gréfico 27 - Percepcdo dos alunos sobre a relacdo entre
ministrados e a sua realidade diéria.

0s conteudos curriculares
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Gréfico 28 - Percepgdo dos alunos quanto a contextualizacdo dos ensinamentos académicos

aos ensinamentos profissionais para o campo.

No grafico 29 procurou se demonstrar se 0s professores utilizam em suas aulas outros
espacos, que ndo sejam aqueles corriqueiramente utilizados, como forma de motivar os alunos
no processo ensino aprendizagem, 64% dos alunos afirmaram que sempre participam de aulas
em outros espacos; 36% responderam que as vezes participam de aulas em outros espacos.

Nenhum aluno marcou as opg¢des raramente e nunca.

o%_\/{,%

B sempre
M &5 vezes
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Grafico 29 - Opinido dos alunos sobre a utilizacdo, pelos professores, de espacgos fisicos

diversificados nas aulas.
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No gréfico 30 pode se perceber que 79% dos alunos responderam que as vezes existe
relacdo entre pratica e teoria, 21% afirmam que sempre existe essa relacdo e nenhum aluno
respondeu raramente e nunca. Os alunos foram indagados sobre sua resposta e a opgdo as
vezes refere se ao pouco tempo que existe em algumas disciplinas para aliar a teoria e a
pratica; seja por falta de carga horaria, seja por falta de equipamentos. Os alunos que optaram
pela op¢do sempre, alegam que a pratica e a teoria estdo sempre relacionadas.

raramente nunca

o N o%

21%

asvezes
79%

Grafico 30 - Opinido dos alunos sobre a conciliacdo entre aulas préaticas e teoricas.
5.2.4 Percepcao dos alunos quanto a sua formacao

5.2.4.1. matriz curricular

Os graficos 30 a 35 estdo relacionados diretamente com a percepc¢do dos alunos quanto
a sua formacao técnica em relagcdo a matriz curricular: contedo e carga horéria.

No grafico 31 os alunos assinalaram quais as disciplinas que encontraram mais
dificuldades em realizar ao longo do curso. As disciplinas apontadas foram em ordem de
dificuldade: desenho e topografia( 14 alunos), administracdo de propriedades rurais(5 alunos),
irrigacdo e drenagem(4 alunos). Cinco(5) alunos marcaram a opg¢do que ndo tiveram
dificuldade em nenhuma disciplina.
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Gréfico 31 - Matérias que os alunos encontraram mais dificuldades em sua formacgao.
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Cabe destacar algumas justificativas dadas pelos alunos em relagdo as respostas: em
relacdo a disciplina de Desenho e Topografia: a matéria € muito dificil; pouco tempo para
aprender o contetdo-essa disciplina tem carga horéaria de 3 tempos semanais, perfazendo um
total de 120 horas anuais-; dificuldade pessoal em aprender calculo, falta de equipamentos
para realizar aulas praticas, falta de interesse pessoal. Em relacdo a disciplina de
Administracdo de Propriedades Rurais, as respostas versaram sobre pouca dedicacdo aos
estudos, muito conteido para pouco tempo- disciplina com 3 tempos semanais, perfazendo
120 horas anuais. Sobre a disciplina de Irrigagdo e Drenagem os alunos alegaram que o
contetido é muito dificil.

O gréfico 32 demonstra a opinido dos alunos em relagdo a carga horéaria total na
formacdo em relacdo a carga horéria total das disciplinas.

18 -
16 -
14 -
12 -

10 -

otima boa razoavel ruim inadequada

Gréfico 32 - Percepgéo dos alunos em relacdo a carga horéria e conteudo curricular.

A opc¢éo razoavel foi elencada pela maioria dos alunos, 17, que justificaram sua
resposta como: “as aulas em sua maioria, sao espremidas pelo excesso de contetudo”, “tempo
muito curto para aliar a pratica com a teoria”, “pouco tempo para tanto contetdo”. Os que
optaram pelas resposta 6tima e boa, ndo justificaram e os alunos que apontaram ruim e
inadequada, alegaram as mesmas justificativas que os alunos que optaram por razoavel.

No grafico 33, os alunos responderam se 0 seu aproveitamento no curso seria melhor
se 0 curso fosse em trés anos, e ndo em dois como € nos dias atuais.

Gréfico 33 - Percepgéo dos alunos quanto ao aumento de tempo na formacdao profissional.
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Nesta questdo, os alunos justificaram suas respostas. Para 0os 79 % dos alunos afirmam
que seria mais proveitoso se o curso fosse em trés anos. Os alunos concluiram que o curso
poderia comegar no primeiro ano do Ensino Médio e ndo no segundo. Afirmam também que
0s contetidos sdo muito extensos, que o aprendizado hoje, que € 0 minimo se extenderia e com
mais aprendizado sairiam formados com melhor qualificacdo. Os 21% que responderam ndo,
afirmam que o curso em trés anos iria ocasionar desisténcia, por ser muito longo.

No grafico 34 os alunos responderam sobre quais conteddos poderiam ser mais
aprofundados se o curso tivesse sua carga horaria ampliada.
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Grafico 34 - Disciplinas que necessitam de aprofundamento nos contetdos e carga horaria.

Os alunos responderam no grafico 35 quais contetdos curriculares gostariam que
houvesse na matriz curricular.

M apicultura
M mecanizagdo
andlise de solos

B Minimamente
processados

Grafico 35 - Disciplinas que poderiam ser contempladas na matriz curricular .

Percebe se nos resultados, que 37% dos alunos gostariam que analise de solos
estivesse na grade curricular, seguido de mecanizagdo com 25% e apicultura 25% e por ultimo
a disciplina de minimamente processados. Os alunos alegam que essas disciplinas seriam
importantes para o aprendizado deles, pois s&o areas com potencial de negocios na regido.

Em relacdo a insercdo do aluno egresso no mercado de trabalho cumprindo a matriz
curricular, os alunos consideram que teréo insercéo, o que pode ser visto no grafico 36.
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Gréfico 36 - Percepcdo dos alunos em relacdo a matriz curricular e inser¢cdo no mercado de
trabalho.

5.24.2. Estagio profissional

Os gréaficos 37, 38 e 39 sdo referentes a perguntas relacionadas ao estagio profissional
e a percepcao do mesmo pelos alunos.

O grafico 37 demonstra que 50% dos alunos consideram a carga horaria de 360 horas
para 0 estagio boa; 29% consideram razoavel; 21% consideram 6tima e nenhum aluno
apontou ruim.
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Gréfico 37 - Percepgéo dos alunos sobre a carga horaria do estagio profissional.

No grafico 38 pode se verificar quais foram as respostas para pergunta sobre as
dificuldades encontradas no estagio profissional. 47% apontaram que o maior problema € néo
ter a presenca de um professor do curso como supervisor do estagio, seguido de 45%
alegando que o principal problema é a relacao interpessoal com o professor responsavel pelo
estagio e 8% ndo apontaram dificuldades na realizac&o do estéagio.
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Grafico 38 - Percepcdo dos alunos sobre o estagio profissional.

O gréafico 39 demonstra a percepc¢édo dos alunos quanto a realizagdo do estagio ser na
propria instituicdo de ensino e a sua insercdo no mercado de trabalho. 54% dos alunos
acreditam que a realizagdo do estagio dentro da instituicdo possibilita a insercdo no mercado
de trabalho. Ja 46% acreditam que ndo, pois alegam que 0s setores sdo experimentais e alguns
ndo retratam a realidade que eles viveram quando estiverem no mercado de trabalho.

46%

Grafico 39 - Percepcdo dos alunos em relagédo a qualidade do estagio profissional.

Com os resultados apresentados, pode se perceber que o estagio tem que ser repensado
e reestruturado.

5.3  Resultado da Avaliacéo dos Professores.

A entrevista aconteceu nas dependéncias do CIA e os professores foram entrevistados
separadamente, por ndo ser possivel reuni los fora do horario e dias em que estavam no
colégio. Foram entrevistados dois(2) professores. O quadro total de professores atualmente
sdo trés, mas excluiu se a autora do estudo. Foi feito um (1) questionamento aos professores:
“Como vocé avalia a formacdo do técnico no CIA?”

Professor 1- “A formacdo é deficiente e inadequada, pois ndo
contempla todos os assuntos que devem se trabalhar numa
formacdo técnica. Os conteudos inseridos nos modulos que a
SEEDUC adota ¢ uma modalidade fracassada. As instituicdes
federais conseguem ser mais competitivas nesse sentidos, pois a
matriz curricular & mais diversificada e o curso também é
realizado em trés(3) anos e em horario integral. Em dois anos
fica muito complicado abordar toda carga horaria e de contetdos
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que é necessario para uma formacdo técnica de qualidade. Isso
ja da uma certa vantagem aos alunos das federais. Inclusive, eu
sou oriundo de uma dessas escolas. Eu também tenho formacéo
técnica. Fiz CTUR. A matriz curricular é tdo apertada, que eu
nem consigo dar aulas praticas como eu gostaria, porque ndo da
tempo de fazer tudo, dar a teoria e a pratica. Isso ndo é bom para
a formac&o dos alunos, que estdo inseridos numa &rea em que a
agricultura, mais precisamente a horticultura prevalece. Se o
curso fosse integral e integrado, como nas federais e em trés
anos, a qualidade na formacéo seria melhor. Claro que ndo se
pode dar uma formacdo total, com todos os contetdos
necessarios a inser¢do no mercado de trabalho, mas minimizaria
muito essa deficiéncia que hoje eles tem. Quanto ao estagio, ndo
existe estagio supervisionado. Existe um estagio, mas s6. Néo
tem professor que possa acompanhar, pois todos sdo de 16 horas
no colégio e normalmente nos dias dos estagios, ou o professor
esta dando aula, ou ndo esta no colégio.”

Professor 2- “Em relagcdo as federais, o aluno das estaduais
saem perdendo, pois falta conteudo para os alunos estaduais. A
matriz curricular € muito deficitaria e pobre de contetdos. O
aluno sai perdendo em relagcdo a clientela das outras escolas
técnicas. Nas federais, a carga horaria de formacdo é maior,
assim possibilitando o aluno das federais, terem mais conteudo.
Faltam muitos contetdos em relagdo as outras escolas técnicas.
N&o consigo aliar algumas praticas aos conteudos tedricos,
porgue no meu caso que dou aula de zootecnia, 0 colégio ndo
tem areas que contemple os contetdos de que necessito e a
escola também ndo tem verba especifica realizar as visitas
técnicas que iriam me auxiliar na disciplina. Quanto ao estagio
profissional ndo existe uma metodologia para 0 mesmo, até
porque os professores do curso ndo acompanham os alunos no
estagio. E outro professor, que tem conhecimentos na area
agropecuaria que os assiste. 1sso € o resultado de uma politica
de governo que contrata professores em regime de 16 horas.
Nessa area €& necessario que o professor ganhe para ser
dedicacdo exclusiva. Enquanto isso ndo for feito, o estdgio no
colégio ndo é um estagio realmente supervisionado. Talvez se o
curso fosse em trés anos, essas deficiéncia seriam amenizadas,
ou se fosse integrado e integral, mas na regido, o curso ser
integral ndo seria procurado, pois muitos dos alunos ajudam na
agricultura familiar”

Na fala dos professores nota-se nitidamente que eles consideram a formagéo
inadequada ou ruim em comparacdo com a formacéo das escolas federais. Pode-se perceber
também que eles se sentem impotentes quanto a essa formagao, pois alegam que a matriz e a
carga horaria sdo fechadas, ndo permitindo flexibilidade e que o tempo de apresentacao e

83



desenvolvimento dos contedos ndo é suficiente para abordar os conteldos necessarios para
uma boa formacdo. A fala dos professores é corroborada pelas respostas dos alunos, que
consideram a preparacdo para o mercado de trabalho, uma preparacgéo parcial.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo profissional, marcada historicamente pelo preconceito e pela
discriminacao, deve ser alvo de constantes avaliacdes, a fim de que ndo continue servindo aos
interesses das classes dominantes, mas que sirva de interesse dos dominados.

A conclusdo sobre a percepcdo que os atores envolvidos tem sobre a formacdo do
técnico no CIA vao de encontro uns com 0s outros, mesmo o0s atores envolvidos estando em
momentos e lugares diferentes para responderem ao questionamento.

Percebe-se que as mulheres realmente estdo se aperfeicoando, mulheres essas,
residentes nas zonas urbanas e zona rural, pois tanto 0s egressos quanto os concluintes em sua
maioria sdo mulheres. Aqui também pode se perceber que o imaginario social instalado
durante anos sobre a mulher rural ndo necessitar de instrugdo por que constituiria familia, esta
em discussdo e em cheque. Isso demonstra aos professores e a dire¢do, que devem ter uma
atencdo especial na formacgdo dessa mdo de obra. Devem avaliar os conteudos da matriz
curricular e fazer as modificagfes necessarias a essa insercdo feminina no campo.

A maioria dos alunos, egressos e concluintes sdo muito jovens, mostrando que 0s
alunos fizeram e fazem o curso em concomitancia. Apesar da escola estar inserida em uma
zona rural, os residentes se preocupam com sua formacgdo e que a familia tem um papel
importante nesse estimulo a educacgédo formal. Pode ser por conta das politicas publicas, mas
também pode ser um indicio de mudanca de paradigma, pois os alunos do curso técnico nao
recebem apoio financeiro para permanecerem no curso. Percebe se também que os alunos
realmente se preocupam com uma formagédo mais formal em relagdo aos seus conhecimentos,
visto que a maioria dos egressos e alunos participam ativamente na agricultura familiar.

Os egressos entrevistados estdo atuando no mercado de trabalho na area de extensao
rural, comprovando a importancia da agricultura familiar e as politicas publicas em relacéo a
agricultura familiar estimuladas no governo Lula, pois a maioria esta no mercado a menos de
cinco anos, corroborando com o tempo de investimentos nas politicas pablicas voltadas para a
agricultura familiar, que desde 2010, tem realizado agdes de incentivo técnico aos produtores,
quer seja por concurso publico, quer seja por contrato para tentar suprir as caréncias de vagas.

Os alunos concordam que a formacdo no CIA consegue prepara-los para insergdo no
mercado de trabalho, mas essa preparagéo € parcial, pois a formacéo é considerada boa e nao
6tima, que necessita de melhorias em varios aspectos. Os alunos egressos e concluintes
apontam que necessitariam de determinados contetidos para exercerem bem seu oficio, e que
ndo foram trabalhados e em alguns casos nem conhecem o minimo que deveriam conhecer,
mas culpam o sistema da formagdo, com carga horaria reduzida para o aprendizado em
algumas disciplinas que merecem mais atencdo, como no caso de Desenho e Topografia,
Administracdo de Propriedades Rurais, Irrigacdo e Drenagem, por serem disciplinas
complexas e que mereceriam mais carga horaria para os conteddos aprendidos que sdo
muitos. No caso das disciplinas apontadas, realmente existe uma certa dificuldade na questao
do aprendizado principalmente na disciplina de Desenho e Topografia que ndo tem nenhum
equipamento para realizacdo de aulas praticas. Aqui caberia um investimento do estado para
aquisicdo dos equipamentos necessarios. Quanto a Irrigacdo e Drenagem, € 0 mesmo
problema da disciplina de Desenho e Topografia, mas aliada a questdo da dificuldade dos
alunos com conhecimentos matematicos. Ja na disciplina de Administracdo, talvéz se fosse
mais aplicada e menos tedrica 0s alunos se sentiriam mais seguros no aprendizado. Aqui cabe
uma reflexdo por parte dos professores. As outras disciplinas apontadas foram Processamento
de Produtos Agropecuarios, que também carece de espaco fisico para realizacdo das aulas
praticas; Construcles e Instalagdes, neste caso, ela foi apontada por falta de professor . Os
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professores das outras disciplinas se apropriavam da disciplina de Planejamento e Projeto para
oportunizarem os alunos com algum conhecimento de Construcfes e o tempo era insuficiente
para o0 aprendizado, que ainda tinha que passar pelo aprendizado em matematica. Foi
apontada tambeém a dificuldade na disciplina de Zootecnia, tanto na parte tedrica quanto na
parte pratica, que segundo o0s alunos, os conteudos sdo superficiais, insuficientes e deveriam
ser mais aprofundados. Aqui pode se notar que o problema esta no professor, mas também
pode estar na falta de recursos impedindo que a disciplina seja mais explorada. Na verdade, o
professor aponta essa questdo em sua entrevista. Mas, de qualquer forma, seria necessario um
repensar sobre a disciplina.

Todos os entrevistados apontam que se o curso fosse em trés anos, seria muito mais
proveitoso na formacdo técnica. Os alunos concluintes e egressos alegam que eles entram no
curso muito jovens e ndo sabem muito bem o que é o curso. SO véo perceber sua importancia
no segundo ano, o ano em que eles deixam o curso, e se sentem mais “maduros”. Isso é
percebido também pelos professores.

Os alunos também alegam que a ampliacdo da carga horaria possibilitaria o
aprofundamento nas disciplinas de Agricultura, Administracdo e Zootecnia, seguidas de
Processamento de Produtos . Analisando essa resposta, percebe-se nitidamente que as
disciplinas escolhidas pelos egressos e concluintes, sdo disciplinas que sdo primordiais na
agricultura familiar. Os alunos também apontaram que gostariam que a grade curricular fosse
composta das seguintes disciplinas: apicultura, mecanizacdo, analise de solos e vegetais
minimamente processados, pois esses conteddos sdo ministrados pelos professores na
disciplina de Planejamento e Projetos, disciplina essa que ndo é para ser ministrada dessa
forma, mas os professores contemplam os pedidos dos alunos.

Quanto ao estagio, pela avaliagdo dos egressos e concluintes deve merecer uma
reformulacdo. Os entrevistados apontam que ndo existe supervisdo por parte dos professores
do curso, que existe problemas interpessoais com o professor destinado a supervisdo, que o
estagio poderia tambem ser realizado, em parte, fora da escola. Com esses resultados, indica-
se uma avaliagdo conjunta corpo docente e direcdo e que haja uma reformulagéo na questdo
do estagio supervisionado na escola.

Finalizando, apesar de todas as colocacgdes, 0s atores envolvidos, excetuando o0s
professores, acreditam que a formagdo no CIA é boa e que eles estdo e serdo inseridos no
mercado de trabalho em sua formag&o técnica, mesmo de forma parcial. J& os professores,
acreditam que essa insercdo s se dara se ndo houver concorréncia com alunos formados por
escolas federais, consideradas escolas com formagao melhor do que as estaduais.

Com os dados apresentados pode se concluir que existe uma dicotomia em relacdo a
formacéo técnica no Centro Interescolar de Agropecuéria José Francisco Lippi em relacdo aos
atores envolvidos, que demonstra ser boa em relacdo aos discentes e ruim em relagdo aos
docentes. Mas, a questdo da ampliacdo da carga horéria é a Unica questdo de unanimidade
entre os atores envolvidos , apontaram como necessaria a sua ampliacdo para que a formacao
seja perfeita.

86



7 REFERENCIAS BIBLIOGRAFIAS

ALBORNOZ, Suzana. O que é trabalho. 3.ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.
ABRAMO, Lais. Diversidade — Avango Conceitual para a Educacdo Profissional e o
Trabalho. Ensaios e Reflexdes. 2002, p. 33.
ALTHUSSER, Louis. Aparelhos ideoldgicos de estado: notas sobre os aparelhos
ideoldgicos do Estado. 102 edi¢do. Rio de Janeiro: Edigdes Graal, 1985.
ANTUNES, Ricardo. Adeus ao Trabalho?: ensaios sobre a metamorfose e a centralidade do
mundo do trabalho.92 ed. So Paulo: Cortez: Campinas, SP, 2003.
BOURDIEU, Pierre. Escritos de Educagéo.13? ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.251p.
BRASIL. CEB/CNE. Pareceres sobre o Ensino Profissionalizante. Disponivel em:
http://www.cee.sc.gov.br/edusuperior/parecer/ceb_cne/CEB020_2002.pdf. Acesso  em
Janeiro de 2011.

MEC. SETEC. CEFET SVS/RS. Perfis. Disponivel em:

http://www.cefetsvs.gov.br/. Acesso em dez. 2011.

. Diretrizes Operacionais para a Educacéo Profissional em Nivel Nacional -
CEB: Par. 17/97, aprovado em 3/12/97 (Proc. 23001.000691/97-61). Brasilia: Conselho
Nacional De Educacdo, 1997.

. Ministério da Educacdo e Cultura / Conselho Nacional de Educacdo / Camara de
Educacdo Bésica. LDB (Lei n° 9.394/96) de 23 de dezembro de 1996. Dispde sobre a lei de
diretrizes e bases da educacdo nacional. Disponivel em:
http://www.mec.gov.br/legis/pdf/LDB.pdf. Acesso em: Nov/2012.

. Ministério da Educacdo e Cultura / Conselho Nacional de Educacdo / Camera de
Educacdo Bésica. Decreto n° 2.208 de 17 de abril de 1997. Regulamenta 0 § 2° do art. 36 e
os arts. 39 a 42 da Lei Federal n°® 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Disponivel em: <http://www.mec.gov.br/semtec/proep/legislacao/df2208.shtm>.
Acesso em: Nov/2012.

. Ministério da Educacao e Cultura / Conselho Nacional de Educacéo / Camera de
Educacdo Basica. Decreto n° 5.154 de 23 de julho de 2004. Regulamenta o 8 2° do art. 36 e
os arts. 39 a 41 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, e d& outras providéncias. Disponivel em

http//www.mec.gov.br/semtec/educprof/ftp/dec5154 04.pdf. Acesso em: Nov/2012.

87



MEC. SETEC. Seminario Nacional de Educacdo Profissional —

Concepcdes, experiéncias, problemas e propostas do Ministério da Educacéo. Disponivel
em:<http://www.bvseps.epsjv.fiocruz.br/html/pt/seminarioeducacaoprofissional.htm>. Acesso
em Jul-Ago/2012.

. Decreto-Lei n.° 7.566, de 23 de setembro de 1909.
. Decreto-Lei n.° 9.613, de 20 de agosto de 1946.
. Lei n.°4.024, de 20 de dezembro de 1961.
. Lein.®5.692, de 11 de agosto de 1971.
. Parecer n.° 45/72 do Conselho Federal de Educacéo.

.Lei n.° 7.044, de 18 de outubro de 1982.
. Lei n.°9.394, de 20 de dezembro de 1996.
. Decreto n.° 2.208, de 17 de abril de 1997.
. Resolugdo CNE/CEB n.° 04, de 05 de outubro de 1999.
. Parecer CNE/CEB n.° 16, de 05 de outubro de 1999.
. Decreto Lei n.° 5.154/2004, de 23 de julho de 2004.
. Parecer CNE/CEB n.° 39, de 08 de dezembro de 2004.

. Ministério da Educacdo. Do ensino de 2° grau: leis-pareceres.Brasilia: MEC,

1976.
Ministério da Educagdo. Referenciais Curriculares Nacionais da

EducacaoProfissional de Nivel Técnico. Brasilia: MEC, 2000.
. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Educacéo
Profissional: Legislacdo Basica. 5° ed. Brasilia: MEC, 2001.

. MEC/SETEC. Contribuic6es a construcdo de politicas para o ensino agricola da
rede federal vinculada ao MEC/SETEC. 2007. Disponivel em
<http://www.eafce.gov.br/downloads/ensinoagricola.pdf.> . Acesso em 10.07.2011.

. MEC/SETEC. (Re)significagdo do Ensino Agricola da Rede Federal de
Educacéo Profissional e Tecnologica. 2009. Disponivel em:

<http://www.eafce.gov.br/downloads/ensinoagricola.pdf.> Acesso em 10.07.2011
. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio em Debate. Texto para discussdo. Brasilia, 2010. Disponivel em

http://www.portal.mec.gov. Acessado em 22 de janeiro de 2012.

88



. CNE/CEB. Atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio. Brasilia: CNE.CEB, 2011. Disponivel em

http://www.portal.mec.gov. Acessado em 22 de janeiro de 2012.

BRASLAVSKY, Cecilia. Educacdo secundéria: mudanca ou imutabilidade? Traducao de
Francisco Baltar e Joaquim Ozério. Brasilia : UNESCO, 2002.406p.

BRIDGES, William. Mudancas nas relagdes de trabalho: como ser bem sucedido em um
mundo sem empregos. Sdo Paulo: Makron Books, 1995.

CHASIN, J. Lukécs: Vivéncia e reflexao da particularidade. Ensaio, Sdo Paulo, IV (19): p.
55-69, 1982.

CIAVATTA, Maria. O trabalho como principio educativo - Uma investigacdo tedrico
metodoldgica (1930-1960). Rio de Janeiro: PUC-RJ, (Tese de Doutorado em Educagdo),
1990.

FERREIRA, AURELIO BUARQUE DE HOLANDA. Dicionario Aurélio. 42 edic3o revisada
e ampliada. Rio de Janeiro. Nova fronteira. 2001

FERRET]I, Celso Jodo. Formacao profissional e reforma do ensino técnico no Brasil: Anos
90. Educacdo & Sociedade, ano XVII1, n® 59, agosto/97. Acessado em 12/12/2012.

et al.(Orgs.). Novas tecnologias, trabalho e educagdo: um debate

multidisciplinar.Petropolis: Vozes, 1994.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacéo e crise do trabalho: perspectivas de final de século. 2ed.
Petropolis: Vozes, 1998.

. E falsa a concepcéo de que o trabalho dignifica o homem. Comunicado,
Belém, p. 4-5, 7 de agosto de 1989.

Trabalho como principio educativo: por uma superagdo das

ambiguidades. Boletim Técnico do Senac, Rio de Janeiro, v. 11, n. 3, p. 175-182, set/dez.,
1985.
; CIAVATTA, Maria (coords). Caminhos para a redefinicdo da politica

publica para a educacdo tecnoldgica e o sistema nacional de formacgdo profissional
continuada — Proposicoes. Niter6i, 17 de dezembro de 2002, mimeo. Disponivel

em: http://www.uff.br/trabalhonecessario)/ MMGTN3.htm. Acesso em Fevereiro/2012.

., CIAVATTA, M.; RAMOS, M. N. A génese do Decreto n.°5.154/2004:

um debate no contexto controverso da democracia restrita. In:Trabalho necessario. Revista

Eletrénica do neddate. Disponivel em: http://www.uff.br/trabalhonecessario/ MMGTN3.htm>,
Acesso em 09.08.2012

89



. Concepcdes e mudanga no mundo do trabalho e no ensino médio.
Centro de Educacéo Tecnoldgica do Estado da Bahia- CETEB- 2008.

HARVEY, D. A condicdo pos-moderna: uma pesquisa sobre as origens da mudanca

cultural.Séo Paulo: Loyola, 1996.
HOBSBAWM, E. Era dos extremos: o breve século XX - 1914-1991. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1995, p. 393-407.
HOUAISS, Anténio e VILLAR, Mauro de Salles. Minidicionario Houaiss da lingua
portuguesa. Rio de Janeiro. Objetiva, 2003.
HUNT, E. K.; SHERMAN, H. J. Historia do pensamento econdmico. Petropolis:
Vozes,1998.
IANNI, O. O mundo do trabalho. S&o Paulo em Perspectiva, v. 8, n. 1, 2-12, jan./mar. 1994.
IPEA. Retrato  das Desigualdades - 228 Edicéo. Disponivel em:
<http://www.lppuerj.net/olped/documentos/1907.pdf.> Acesso em Nov/2012.
KUENZER, Acacia Zeneida. Pedagogia da Fabrica: as relacdes de producéo e a educacéo
do trabalhador. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

. Ensino Médio e Profissional: as politicas do Estado Neoliberal. Sdo Paulo:
Cortez, 1997.

. A reforma do ensino técnico e suas consequéncias. In: LIMA FILHO,
Domingos Leite (org.). Educacéo Profissional: tendéncias e desafios (documento final do 11
Seminario sobre a Reforma do Ensino Profissional). SINDOCEFET-PR, Curitiba, 1999.

. A reforma do ensino técnico no Brasil e suas conseqiiéncias. In:FERRETI,
Celso J.; SILVA JR., Jodo dos Reis; OLIVEIRA, Maria Rita N. S. (Orgs.).Trabalho,
formacéo e curriculo: para onde vai a escola? Séo Paulo: Xamé, 1999.
.. GRABOWSKI, G. Educagdo profissional: pressupostos para a

construgdo de um projeto para os que vivem do trabalho. Perspectiva, Florianopolis, v.
24, n. 1, jan./jun.2006.
. Ensino de 2°. Grau — O trabalho como principio educativo. S&o Paulo:

Cortez, 1988.

. Ensino médio e profissional: as politicas do estado neoliberal. Séo
Paulo: Cortez, 1997.

. As propostas de decreto para regulamentacéo do ensino médio e da

educacao profissional: uma anélise critica. In: FRIGOTTO,Gaudéncio; CIAVATTA, Maria
Aparecida. Pronunciamento da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em

Educacdo / Anped - GT Trabalho e Educagdo. Apresentado na Reunido da
90



SEMTEC/MEC, Brasilia, 18 de dezembro de 2003 (Anexo). Disponivel em
http://www.anped.org.br/representacoesanped 2004.pdf. Acessado em 03/05/2012.

KURZ, Robert. A origem destrutiva do capitalismo: modernidade econémica encontra suas
origens no armamentismo militar. Folha de Sdo Paulo. 30.3.1997, p.3 c.5.

LUDKE, M. ANDRE, M.E.D. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S&o Paulo.
EPU, 1986.

MANFREDI, Silvia Maria. Educagéo Profissional no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1. ed. 2002.
MESZAROS, Istvan. Educacio para além do capital. S&o Paulo: Boitempo,2005.
MANACORDA, Mario Alighiero. O principio educativo em Gramsci. Campinas S&o
Paulo: Ed. Alinea, 2008.

. Historia da educacdo. Da antiguidade aos nossos dias. S&o Paulo:
Cortez/Autores Associados, 2010.

MARX, K. O Capital. Critica da economia politica. 2 vols. Rio de Janeiro: Civilizacdo
Brasileira, 1983.

MESZAROS, Istvan. O desafio e o fardo do tempo presente. Sdo Paulo: Boitempo, 2007.
Cap. 8. 396p.In Oliveira, Ramon. A possibilidade da escola unitaria na sociedade capitalista.
Cadernos de Educacdo -FaE/PPGE/UFPel -Pelotas [32]: 141 - 160, janeiro/abril 20009.

. A educacgdo para aléem do capital. Ano 2007. <http://www.revista-

theomai.ung.edu.ar/numerol5/ ArtMeszaros.pdf.> acessado em 20/09/2012.

NASCIMENTO, Amauri Mascaro. Curso de Direito do Trabalho. 19. ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2004,p. 182.

NEVES, Lucia Maria Wanderley. Educacao e politica no Brasil de hoje. 32 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

OLIVEIRA, Cristina G. O conceito de trabalho: Karl Marx. Disponivel em:

http://www.filosofiavirtual.pro.br/trabalhomarx.htm. Acesso em 02.05.2012.

PONCE, Anibal. Educacéo e luta de classes. 20% edi¢do. S&o Paulo: Cortez,2003.

RAMOS, Alberto Guerreiro. A nova ciéncia das organiza¢des: uma reconceituacdo da
riqueza das nagdes. 2.ed. Rio de Janeiro: FGV, 1989.

RAMOS, Marise Nogueira. A pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptacdo? 42 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2011. 320p.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e Educacgdo — Fundamentos histérico-ontologicos da relacdo
trabalho e educacdo. Revista Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro: Anped, v.12, n.34, jan.
abr., 2007.

91



. O choque tedrico da politecnia. Trabalho, Educacdo e Saude, Rio de
Janeiro, Fiocruz/EPSJV, v. 1,n.1, mar., 2003

. O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias. In:

. Sobre a concepcéo de politecnia. Rio de Janeiro: Fiocruz/EPSJV, 1989.

Prefeitura da cidade de Teresopolis. http://www.teresopolis.rj.gov.br/. Acessado em

20/01/2011.<http://www.portaltere.com/Historia.html/www.brasilcult.pro.br/rio antigo2/Ter

esopolis/.> Acessado em 14/10/2012.

(2006), “TRABALHO E EDUCACAO: FUNDAMENTOS
ONTOLOGICOS E HISTORICOS”( Trabalho encomendado pelo GT — Trabalho e Educagéo,
apresentado na 292 Reunido da ANPEd no dia 17 de outubro de 2006, em Caxambu).

SILVA, Ménica Ribeiro da. Curriculo e competéncias: a formacdo administrada. Sao
Paulo. Cortez, 2008, 165p.

TEIXEIRA, Anisio Spinola. Educacéo; suas fases e seus problemas. Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, Rio de Janeiro, 56_(124):284-6, out/dez. 1971.

http://www.icmbio.gov.br/parnaserradosorgaos/ Acessado em 24/09/2012.

http://www.inea.rj.gov.br/unidades/pqtrespicos.asp . Acessado em 12/08/2011

www.teresopolis.rj.gov.br/ . Acessado em 16/07/2012
http://www?2.camara.leg.br/leqin/fed/decret/1910-1919/decreto-8319-20-outubro-1910-7122-
publicacaooriginal-1-pe.html Acessado em 26/06/2012.

http://hemerotecadigital.bn.br/acervo-digital/instruccao-publica/233048 . Acessado em
23/10/2012
http://www.camara.gov.br/Internet/InfDoc/conteudo/Colecoes/Legislacao/Legimp-C_06.pdf
Acessado em 29/05/2011

92



8 ANEXOS

93



Gorwa o do Eslads de o de Jafade
Secrstara de Estado ge Educagio

COMSELHD ESTADUAL DE EDUCAGAD
CAMARA COMJUNTA DE EDUCACAD SUPERIOR E EDUCACAD PROFISSIONAL
DELUIBERAGAD CEE N® Z35 | 2005

Estabelioce noimas para o credencaments de
Irsfiulpies & autorzagio d2 cursas  de
Educagdo Profissional Técnicza de Mivel Medin
para o Sistema Estadual de Enslno do Rio de
Jamaing.

0 CONSELHD ESTADUSAL DE EDUC O DO RKD DE JANEIRD - CEER.J, no uso de
as fundameniadas no ant. 1° da Lea m* 2155, EH'-.‘-EBHEIEEE!’“[H‘DI:EEIE

EU3s compebEncd
conslderandos o dsposto sobre 3 Educacio Profissional na Lel Federal m® 9354096, no Decreln Federal
n* 5.154/04, nos Pareceres CHELCES n® 1649, m® 3504, n® 1605, H-EEHBEHII?:EE-{.‘-HE.'I:EE n* Ddfoa,
re D05, e 0SS & legisiapdes conexas, apds 35 Audlenclas Pobilcas reaizadas 3 01203 & DVOAMSE,
e por decis30 da Plenana de 131202005,

DELIBERA:

Capitulo |

Doa Princlplos Garals

Ari. 1% A Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, Infegrada &5 diferentes formas de
educagdo, 30 rabaiho, & déncla 2 3 teenolagla, gue abjetiva garantir a0 cdaddo o dretto permanents do
desenvolviments de apbidles para a vida produiva e soclal, reger-se-d4 pelas normas fxadas na
presenis Delberagds, &M corsondnca com 3s Diretrizes Curiculares Mackonals para a3 Educagdo
Profissional de Wiwel Técnich, previsias nos Pareceres CMEMCEB n®s 16/89, 3404 & 16405, nas
Fesolugdes CHECER n' 04/99, 0105 e D505,

Ari. 2. A Educagdn Profissional Tecnica de nivel médio sera desemvoivida em arliculagio
com o Ensing Médln nas suas dferenies modalidates, em eslabeledimentos 8 educagdo baskeas
pibdlcas ou privadas ou por diferentes esirabégias de educagdo confmuada, em Insifulcdes
espedialzadas ou no @mbients de trabaho, 3 saber

I - Infegrada, no mesmo estabelecimento de ensing, confando com 3 malricula dnkea para
cada aluno;

Il — concomitanie, no mesmo eskabeiecimento de ensino ou em instiucies de ensino
dstintas, aproveltands a5 oporiunidades educacionais disponivels, ou mediante comvénia de
Intercomplementanedade; &

Il — subsegients, ofereclda somente a guem |4 =nna conculda o Ensing Medin

Ari. 3° O cursos de Educagdo Profissional Téchica de nivel médio realizados de Toma
Integrada com o Ensing Meédio terdo SUSs cargas horaras fotals amplladas para um minimo de 3.000
horas para as haolBaches profissionalks que exlgem minimo de 500 homs; de 3100 parR aquelas gue
exigern minimo de 1000 horas & 3.200 horas para aquelas que exigem minimo de 1.200 horas.

§ 1° A duraclo dos CWECS, Na forma Integrada, deverd conemplar a5 cargas horanas
minimas definidas para ambos, mas podard haver aproveltamenio de estdos e de compsténclas
deservolvidas no ambito do Ensino Médio para o ambibo do ensing Eenico de nivel meadio.
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§ 2°. O aprovellaments de estudos ndo s2 refere 3 pane dversiiicada do cuTiculo pravisio
na antigo 26 da LDS e &lm, 30 currkculp 8a educagdo téenlca, que delerming o gue pode ser aprovelaco
do Ensino Medio, para fins de cumpriments das exigencias o3 educapdo tecnica de nivel media, nos
termecs do perdl profssional de conciusdo previsto para cada cwrso. AsElm, feremos em cuscs de area
profissional, cula carga horarla minlma para 3 integralizagdo da habifagdo profissional de técnico de
nitvel médio for, por exempla;

[ CARGA HORAEA Iy E [-]
Eftiifin M i T T A PR Ti]
I SR [TicH T 100
Siiotyl & 00 A 400 - X-si
Ayt iree bl Freadiln BI0-200 = B0 1 0060 - 25i= 75 1. 2a0-300= 4hd
e 1olal 2 A+ Bl = 3000 2400+ TE0 = 5 150 el = 3K

art. 4° Cabe & InsTuigdo de ensing elaborar o cumiculo para o cwscs de Educacao
Profissional Técnica de Mivel Médo, em conformidade com as legisiaples vigentes, ofentadas por pers
profissionals devbdamente Memticados.

At 5% A Educac3o Profissional Téonica de Mivel Médio terd organizagdo cumicular
propria e arlicwiada com o Ensing Médlo, podendo ser oferecida gueles que:

| — estdo cursando o Ensino Medio, em unidades escoiares difemenies ou na mesma
unidade escolar, deste que atendida a canga horara minima desta modalidade prevista em Lel;

Il - [a conclulam o Ensind Maglo.

art. &%, 530 principlos norteadores da Educagdo Profissional de Mivel Teonico, alem dos
enuNcacos no Ao 3° da Lel 9304195, 05 seguintes:

11— Indegendencla e arfculacda com o ensing medi;

Il — respeito 3os vakores estedicos, poilicos e 8tcos;

lll — desemvaivimenio de competéncla para a laborabllikdade;

I — fiexibliidade, Interdiscipinaridade e conbextualzacia;

W — identidade de perfis profissionals de conclesio dos CUTSDE;
W1 — ahualizacdo permansnts 405 CUrSes 2 CLATICLicE:;

Wil — autonomia da escoda em seu projeto pedagogico;

Will — aticulagdo com o mundo &0 trabalho, vollada & empregablikdade e 3 geragdo de
renda.

Aart. 75 05 Portadores de necessiiades educacionals espedals IMegrados na Educagan
Profissional Técrica de Nivel Médio dever3o contar com os senigos de apolo especializado e
suplemeniar e devidas adaptacles, de forma a garanir o 52U 308650 & 3 parmanéncla previstos em

legisfagdo propra.

Aarf. 8. Os Cursps de Educagdo Profissional Tépnlca de Mivel Medip oferfados na
modalidade de Educagdo a Distdncla, deverdo atender, tamioém, ao disposio na Legislacio especifica

Capitulo I

Do Credenclamanto

Aart. 97 A Insthec3o pOblica ou privada Interessada em ofertar @ Eoucacdo Profissional
Teonka de Mivel Medio deverd reguerer 3o Conselho Estadual de Educagdo o credenclamentd da
Institulpdo, obsenando os sequinies hans:

1 — requenments a0 Sr. Presidente do Conselho Esladual de Educagdo com Jesdicativa
para o pledio;
Il — denominagdo, Informagdes comprovatias sobre a localzagdo da sede;

Il — ato constitutive da Enfdade Mantenedora 2 alteraglies contatualis ou atas pertinentas,
com destaque da clausula, artige ou disposiive que torme expilcio seu vinculo educacional & o objetvo
s0ciaEl especificn de mander cursos de Educacdo Basica em Geradl, ou Oe Educagdo Profissional em
particular, devidamanis registrado & autenticado;

I — qualficagio de todos o drigentes que subscrewam o 3bo constiutivo da entidade
marien=dora e a mas recente alieragdo conrafual ou ata, acompanhada das respectvas Fulaches
2C3TAMICEs COMPIoVatas & dos comprovanies de reslidéncia, caédula de identidade & CIC emitido paio
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Ministeério da Fazenda, devidamente autenticados;

W — cartdo de Inscrigio da entidade no Cadastro Macional de Pessoas Juridicas — CMPJ do
Ministéric da Fazenda, consoante a identificacio de localizagSo de sua sede, além da identificagdo de
outros locais de funcionamento, se e guando couber;

V1 - documento de propriedade, posse, locagio ou licenga de uso do imdvel nominade no
comespondente CHIP.J, registrado mo 6rglo proprio; devidamente autenticados;

Wil — declaragio que afirme e comprove a capacidade patrimonial da instituigio ou de seus
socios, acompanhada dos trés dltimos balangos, quando couber; devidamente autenticados;

Will - declaracio que ateste a idoneidade financeira da entidade e de seus socios, firmada
por estabelecimentos bancarios ou financeiros em operagdo no Estado do Ric de Janeiro; devidamente
autenticadas;

I¥X — certiddes negativas da entidade e dos seus dirigentes, emitidas pelos competentes
distribuidores e cartdrios de protestos de titulos da Comarca onde a instituic3o se sedia; devidamente
autenticados;

¥ — regimento escolar e proposta pedagdgica da instituigio e deserigio de seu modelo de
gestio administrativo-pedagogica, inclusive organograma funcional, descrigio das fungdes e atribuigdes
pedagogicas e administrafivas;

¥l — listagem dos curses ja autorizados, devidamente comprovados, quando for o caso;

¥l - instalagdes fisicas, biblioteca com acervo atualizado de periddicos e [livros,
lsboratdrios, equipamentos de informatica, linhas de acesso & rede internacional de informagdes,
materizl didatico.

Art. 10. O credenciamento da instituicio para oferecer curso de Educagio Profissional
Técnica de Mivel Médio dar-se-a com o ato legal da primeira autorizagdo de funcionamento do primeiro
curso, pelo prazo de 5( cinco) anos .

§ 1° A instituicBo de ensino credenciada para ofertar curso de Educagdo Profissional
Tecnica de Mivel Madio serd avaliado, permanentemente pelos drgios competentes.

§ 2°. Cabe & instituigdo credenciada o manuseio e guarda, na sua sede, dos documentos
escolares de todos os alunos matriculados e concluintes, mantendo-os permanentements & disposigio
do competente crgio fiscalizador do Sistema Estadual em cada local de funcicnamento.

§ 30 E facultado o arquivo em meio fisico ou eletronico localizado na sede da Entidade
Mantenedora, desde gue sua sede esteja mo Estado do Rio de Janeimo e haja disponibilidade de
recursos tecnologicos para pronta consulta Sgueles arquivos, em cada local de funcionamento, guando
solicitade pelas autoridades da Inspegdo Escolar ou por seus alunos.

Capitulo I

Do Plamo de Curso

Art. 11. A Instituicio credenciada que pretenda instituir cursos de Educagdo Profissional
Tecnica de Mivel Medio, em consonancia com sua proposta pedagogica, devera apresentar um plano
para cada curso, observando os seguintes itens:

| — anexagdo do Mimero de |dentificacio Cadastral — NIC do Plano de Curso no Cadastro
Macional de Cursos de Educagdo Profissional de Mivel Técnico — CMCT do Ministério de Educagio,
chiide apds a insergio do Plano de Curso no enderego eletrinice do Ministério da Educagio;

N — relagio do corpo técnico-administrativo e indicagio do coordenador de curso,
comprovando a gualificagio e a experiéncia profissicnal;

§ 1°. O Corpo Tecnico-administrative sera constituido de Diretor & Diretor Substituto,
(gquando couber), devidamente habiltados na forma da lei, & de Secretario Escolar.

§ 2°. O Coordenador de Curso deverd ser portador de titulagio em nivel superior na area
e=pecifica do curso.

Art. 12. O Plano de Curso devera conter:

| — apresentagdc, com justificativa, objetivos. requisitos de acesso e perfil profissional de
conclus3o de curso, drea profissional & qual pertence & regime de funciocnamento;

Il — esfrutura curricular contendo:
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a) as fungies: as categorias gue privilegiam as atividades principais do técnico;

b} subfungies: compreendidas como detalhamento de uma fungio e gue irdo contribuir
para definigdo de competéncias e habilidades;

) competéncias: categoria gue esta articulada ao processo de aguisigio do conhecimentso,
abrangends operagies mentais basicas até as mais complexas, necessarias ao exercicio de
determinada fungio — "o saber™;

d) habilidades: categoria referida mais diretamente & aplicagdo pratica de uma competéncia
adquirida — "saber fazer”;

&) bases tecnologicas: componentes essenciais para gue o aluno venha a dominar as
competéncias e habilidades necessarias ac exercicio da profissao;

fi bases cientificas e instrumentais: componentes essenciais para que haja a compreensac
das bases tecnologicas;

g} o plano de estagio, quando necessario;
h} a matriz curricular;

Il — relagie de docentes responsaveis pelas disciplinas do curso, comprovando a
gualificagio e experiéncia profissional, observando:

a) EstSo habilitados para a docéncia na educagio Profissional de Nivel Técnico,
preferencialmente os profissionais licenciados (licenciatura plena ou programas especial de formacao)
na area profissional cbjeto do curse e no comespondente curricular;

b} Poderdo, ainda, ser admitidos, de acordo com a seguinte crdem preferencial:

1. na falta de profissionais licenciados, os graduados de nivel superior na comrespondents
area profissional ou de estudos:

2. na falta de profissionais graduados em nivel superior nas areas especificas, profissionais
graduados em guiras areas e que tenham comprovada experéncia profissional na area do curso;

3. na falta de profissionais graduados, técnicos de nivel medio na area do curso, com
comprovada expenéncia profissional na area do curso;

4. na falta de profissionais de nivel técnico com comprovada experéncia, ouwtros
profissionais reconhecidos por sua experiéncia profissional na area;

5 na falta de pmofissionais com licenciatura especifica e experiéncia profissional
comprovada na area objeto do curso, a instituicSo devera propiciar formagdo em servico, apresentandao,
para tante, plano especial de preparacdo de docentes ao respectivo drgdo superior, no prazo de 2 anos.

IV — plano de estigic profissional supervisionado, atividades praticas e atividades
extracurriculares, se for o caso;

W - termos de conveénios fimados com empresas e outras instituighes gue sejam
vinculadas ao curso.

W1 — plano de capacitacSo permanents e continuada para docentes que atuam nNo curso;

Wil — sistema de avaliagio, formas de aproveitaments de conhecimentos, competéncias =
experéncias anteriores;

Wil — recursos materiais, com a devida comprovacgio;

I¥ — copia do Regimento Escolar registrado em cartorio, contendo um capitulo especifico
para a Educagio Profissional Técnica de Mivel Madio .

Art. 13. © Plano de Curso, aprovade, tera validade de 5 (cinco) anos, a partir da data de
publicagdo do ato que autoriza o funcionamento do curso.

§ 1% O curso ficard automaticamente autorizado apds a aprovacdo de seu plano.

§ 2% Até 120 (cento e vinte) dias antes de expirar o prazo de 5 (cinco) anos, a instituicdo
deverd solicitar as Conselhe Estadual de Educagio renovagio da autorizagio mediante a apresentagio
do Plano de Curso atualizado, acompanhado da documentagio prevista no artigo 12 desta Deliberagio.

Art. 14. A instituicdo de ensine deverd alterar o Plano de Curso, sempre gue necessario, a
fim de manté-lo adequado 3s exigéncias decomentes de evolugdo na rea profissional especifica.

Art. 15, A instituigdo poderd alterar o Plano de Curso, sem necessidade de nowva
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auforizagdo desde que :

| — as alteracies na organizacio cumicular sejam aplicadas s competéncias basicas ou
decomentes da necessidade da adequac3c 3 aplicagSo de novas tecnologias, incluindo o Estagio
Supernvisionado;

Il — ndo altere a denominagdo do curso;
Il — ndo reduza a carga horaria minima do fotal do curso.

Art. 16. A pratica profissional & elemento fundamental do curricule da Educagdo
Profissional Técnica de Mivel Méadio, gue deve ser incluido na carga hordria minima de cada habilitagio,
contextualizando o conhecimento e a agio profissional do estudante.

Art. 17. O estagic profissional supervisionado, estabelecido pelas necessidades da
natureza da qualificagio ou habilitagio profissional, devera ser orientado e acompanhado por
profissicnal qualificado e habilitado.

Paragrafo unico. A insti'tuiig.in devera explictar o plano de realizagio do estagio
profissional supervisionado e a carga horaria do mesmo que sera acrescida ao minimo estabelecido
paEra o Curso.

Capitulo IV

Da Organizagdo da Educagdo Profissional

Art. 18. S3c critérics para a Organizagio e o planejamento dos cursos da Educacde
profissional Técnica de Mivel Médio

| - atendimento as demandas dos cidadaes, do mercado e da seciedade;

Il — conciliagio das demandas identificadas com a vocagdo e a capacidade institucional da
escola ou da rede de ensino.

Art. 19. A Educacio Profissional Técnica de Mivel Médio , woltada para o mundo do
trabalho, sera organizada por areas profissionais constantes dos quadros anexcs da Resolugdo CHES
CEB-04/89 complementada pela Resolugdo CMEMEB n* O5/05. que incluem as respectivas
caracterizagies, competéncias profissionais gerais e cargas horarias minimas de cada drea .

Paragrafo unico. Projeios de cursos e curriculos em areas profissicnais nao indicadas na
mencionada Resolugde deverSo ser submetidos ac Conselho Estadual de Educagdc. gque podera
autoriza-los em carfter experimental, determinando o prazo de oferta.

Art. 20. Entende-se por competéncia profissional a capacidade de mobilizar, articular e
colocar em agdo walores, conhecimentos e habilidades necessarios para o desempenho eficients &
eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho.

Paragrafo dnico. As competéncias requeridas pela educagio profissicnal, considerada a
natureza do trabalho, sSo:

| — competencias basicas, constituidas no ensino fundamental e médio;
Il - competéncias profissionais especificas gerais, comuns aos técnicos de cada area;
1l - competéncias profissionais especificas de cada qualificacio e habilitagio.

Art. 21. Consideradas as competéncias indicadas no artigo anterior, os perfis profissionais
de conclusdo de gualificagSo, de habilitagdo e de especializagSo profissional de nivel técnice serdo
estabelecidos pela escola e servirio de base para a organizagdo curricular do respectivo curso,
chservados os Referenciais Cumiculares de cada area, disponibilizados pelo Ministério da Educagio.

Paragrafo dnico. As profissfes regulamentadas observardo, também, as competéncias
exigidas na legislacdo do exercicio profissional.

Art. 22 Os curriculos dos cursos serao organizados pelas escolas que atuam ou venham a
atuar na Educacio Profissional Técnica de Mivel Médio .

§ 1. Os cursos podem ser estruturados em etapas ou modulos, de carater terminal efou
somatdric, para efeito de certificagSo profissional, sendo:

| — com terminalidade comespondente a qualificagbes profissionais de nivel técnico
demandadas pela sociedade e pelo mercado;
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Il — sem terminalidade, objetivando estudos subseqientes.

§ 2". A Organizacdo curricular de cursos de Educacio Profissional de formagdo inicial e
continuada de trabalhadores, considerados de livre oferta, difere da organizacdo técnica de nivel média,
uma vez que a oferta ndo esta sujeita 4 regulamentacio curricular e independe de escolaridade definida,
tendo como chjetive imediato a insergio do aluno no mercado de trabalho.

Art. 23. Integram a educagdo profissional as habilitagies técnicas de nivel médio, as
cormespondentes  qualificagies profissionais e os cursos complementares de especializagao,
aperfeipoamento e de atualizagio de pessoal ja qualificado ou habilitade na area, atendendo o disposio
no Art. 18, desta Deliberagio, observando o seguinte:

| — gualificagdo profissional — cursos ou modulos que tenham o cardter de terminalidade
compativel com a qualificagio profissional identificada no mercado de trabatho, com o minimo de 20 %
da carga horaria estipulada para a respectiva habilitagdo profissional, com excecio dos cursos da Area
de Salde, que deverdo apreseniar a carga horaria minima de 50 % da carga horaria estipulada para a
respectiva habilitagio profissional, além do exigido no estagio profissional supervisionado;

Il — habilitagdo — cursos destinados a proporcionar a habilitagio profissional de nivel
técnico, ministrados aos alunos matriculados, conforme o artigo 59, desta Deliberagdo;

Il - especializagBo — cursos destinados ao atendimentc de demandas especificas,
posteriores @ uma determinada habilitagio profissional. Esses cursos s0 poder3o ser ministrados por
escolas que ja4 sejam autorizadas & ministrar a respectiva habilitagSo correspondente. Para esses
cursos, fica estipulado o minimo de 25% da carga horaria minima da respectiva habilitagio profissional
da area; além do exigido no estagio profissional supervisionado;

IV - atualizacio/ aperfeigoamento — s30 cursos destinados a demandas de formagSo
continuada & s3o de livre oferta.

Capitulo V

Do Aproveitamento de Estudos e Experiéncias Anteriores

Art. 24. A instituicdo credenciada para oferecer Educacdo Profissional Técnica de Mivel
Médic podera aproveitar competéncias, conhecimenics e experiéncias anteriores, desde gue
diretamente relacionadas com o perfil profissicnal, adquiridos:

| — no Ensino Medio;

Il — em gualificagdes profissionais, etapas ou modulos em Mivel Técnico concluidos em
oufros cursos, desde que cursados nos ultimos cinco anos;

Il — em cursos de Educagio Profissional de Mivel Basico, no trabalhoe ou por meios
informais, mediante avaliagio do aluno;

I¥ — em processos formais de certificagio.

Art. 25. A avaliagSo, para fins de aproveitamento de estudos. serd feita de acordo com os
critérios devidamente explicitados e estabelecidos no Plano de Curso aprovado pelo CEE e no
Regimento Escolar

& 1% O aluno podera ter validadas as competéncias , o5 conhecimenios e as experiéncias
construidas em cursos de Educagio Profissional de formagSo inicial e continuada de trabalhadores ou
por meios informais, para fins de prosseguimento ou conclusdo de estudos, mediante avaliagio
individual-, nos termos do artigo 41 da LDB.

§ 2* O aproveitamenic de estudos de Educagdo Profissional realizados no exterior
dependerd de avaliagio feita pela instituigio, obedecida a legislagio vigente.

Capitulo VI

Da Certificagao E Dos Diplomas

Art. 26. A instituigio expedird e registrard, sob sua responsabilidade, os diplomas de
técnico dos Cursos autorizados.
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§ 1°. A expedig8o de diploma relativo a cursos de Mivel Técnice depende da apresentagdo
de certificado de conclusdo do Ensine Medio ou equivalente.

§ 2°. A instituigio responsavel pela Uitima certificagdo de determinado itinerario de formagio
técnica expedira o diploma cormespondente, diante da conclusao do Ensing Meédio comprovado.

Art. 27_ A instituigio de ensino podera expedir certificados -

| — para madulos com terminalidade, quando previstos no Plano de Curso;
Il - para cursos de especializagio em nivel técnico.

Art. 28. Os certificados e diplomas deverdao conter:

| — no anverso:

a) emblema da Replblica Federativa do Brasil:

b} emblema do Estado do Ric de Janeiro;

c) demominagdo da Secretaria de Estado da Educagdo;

d) denominagio e localizagdo da instituigio que expede o diploma;
&) denominagio da entidade mantenedors;

f) credenciamento da insl_fl_uige'm — ato /In®f ano;

g} autorizagdo de funcionamento do curso — atol n® ano;

h) nome completo do aluno, nacionalidade, naturalidade, data de nascimento & niumero da
cédula de identidade;

i} titulo conferido ao concluinte ;

j} nome do curso, mencionando sua area profissional;
I} nivel da Educagio Profissional;

m) data da conclusio do curso;

nj hdical;e'm do termo diploma ou certificado;

o} local e data da expedigio do documento;

p) assinatura do Diretor e do Secretario;

q} assinatura do titulado.

Il — no wversa:

a) total da carga horaria do curso;

b) total da carga horaria do estagio supervisionado;

c) espago resenvado para registno do curso anterior — Ensino Medio cu equivalente;
d} espago reservado para registro do estabelecimento;
e} espago reservado para ubsenrag-:':e-s.

§ 1°. Para o exencicio profissional, os cerfificados e os diplomas deverao ser registrados no
Caonselho Profissional da drea, se houver.

§ 2°. Os certificados e diplomas terdo validade nacional.
§ 3°. Oc diplomas e cerificados deverdo ser acompanhados dos respectivos historicos
escolar, explicitando as competéncias do perfil profissional do curso.

Capitula VI

Das Disposipies Finais

Art. 29. Para avaliar as condigies de oferta de cursos de Educagdo Profissional Técnica de
Mieel Medio, sera constituida Comissao Verificadora composta por trés profissiocnais, sendo pelo menos
dois graduados em nivel superior e um especialista na area do curso pretendide, designados pelo
Fresidente do Conselho Estadual de Educagio.

§ 1. O Conselho Estadual de Educagdo mantera banco de dados de especialistas das
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diferentes areas, formado por profissionais de reconhecida competénmcia fécnica ouw indicados por
Instituighes de Ensino, plblicas ou privadas, pelos Conselhos Profissionais, dentre os quais indicara os
componentes da Comissao Verificadora.

§ 2. A Comiss3o Verificadora emitird relatéric de avaliagdo da vistoria e documental das
condighes de oferta do curso, recomendando ou ndo a sua aprovagio.

Art. 30. Apds a publicagdo do Parecer de aprovagio, do Plano de Curso , no Diario Cficial
do Estade, o Conselho Estadual de Educagio fard a insergdo do mesmo no Cadastro Macional de
cursos de Educagdo Profissional de Mivel Técnico do Ministério da Educagdn — CHCT., para fins de
validade nacional.

Paragrafe dinico. O Conselho Estadual de Educagio mantera permanentemente atualizada
a relagdo dos estabelecimentos credenciados e dos cursos autorizados, em seu “site” e, articulado com
a Secretaria Estadual de Educacin, anualmente, publicara essa relag3o.

Art. 31. A instituigio mantera registro da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio , no
gual constardo matricula, aproveitamento, fransferéncia, evasio, cerfificagio e diplomagdo de alunos.

Art. 32. A preparacio para o magistério na Educagdo Profissional Técnica de Mivel Médio
dar-se-3 em servigo, em curso de licenciatura cu em programas especiais.

Art. 33. Os cursos de Educagdo Profissional Técnica de Mivel Médio, ja autorizados pelo
CEE, poderdo concluir as turmas em funcionamentos cu abrir novas turmas durante o ano 2008, com a
mesma proposta curmicular autorizada antericrmente, facultando-se, entretanto, a respectiva adaptacio &
nowva legislagdo.

Art. 34 A partir de Janeiro 2007, as insfituighes somente poderdo iniciar novos cursos ou
novas turmas de cursos autorizados anteriormente se ajustados & nova legislagdo e aprovados pelo
CEE.

Art. 35. Esta Deliberagdo enfrara em vigor na data de sua publicagio, revogadas as
disposigies em contririo, especialmente as Deliberagies n% 254/00, 257/00, 2682/00 e 27201 e
282/03.

CONCLUSAD DA CAMARA

A Camara Conjunta de Educacio Superior & Educagdo Profissional acompanha o woto do

Relator.
Rio de Janeiro, 13 de dezembro de 2005,
Franciaca Jeanice Morakra Pretzel - Precidents
Magno de Agular Maranh$o - Ralator
Calso Miakler
Jogd sntonie Telxelra
José Carlos Mandes Marting
Marcalo Gomes da Rocha
Marco Anfonlo Lucidl
Nival Hunss da Almelda
CONCLUSAO DO PLENARIO
O presente FParecer foi aprovado por unanimidade.
Sala das Sessoes, no Rio de Janeiro, em 12 de dezembro de Z005.
Robarto Guimariss Boclin
Fresidents
Homoiogada am 24.04.06
Sublicada no DO de 26.04.08, pag. 16
CEE RJ- Conseiho Estadual de Educagds Deiiperagio 255 .B
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Insbruccdss provisorias pira o ensino da agricultura, orde-
nady pzla Carta Régia de 25 de Junmho de 1512 ao Gover-
nidor e Capitao General de Capitania da Bahia.

L.o Abrir-s2-ha de dous em dous annos um Curso Publico de
Agricultura na Cidade da Buhia, sob a Inspecgio do Governador
e Capitdo General da Capitania.

2.° O Professor de Agricultura explicard no 1° anno os prineci-
pios de hotanica, chimica ¢ medicina, indispensaveis a intelli-
gencia dn hem entendida cultura, e economin, e architectura
rural. No 2° anno explicara os principios de agricultura, e fara
applicacdo das doutrivas do 1° anno a esta seiencia, particulari-
sanido a invenc¢do e pratica dos melhores methodos, instrumentos
e machinas que se usam na lavoura e suas fabrieis, e bhem
assim insinuando os expedientes de se aperfeigoarem as culturas
existentss, e introduzirem-s2 novas quar de plants indigenag,
de que se possa tirar proveito, quer de plantis exoticas, ¢ com
esp-cinlidade a verdadeira cochionilha, o linho, o eanhamo, as
amorairas e as especiarias da Asia. Findara o curso lectivo
explicando os differcntes methodog de propagar o; vegetaes, a
physiea dos bosques, o corte, e reproduceio das mattas, os prados
artificines, a eriaclo dos animaes e o aproveitaumento dos seug
productos, unindo szmpre, quanto possivel, a theoria e pratica
dest: tan vast como iimportanie sciencia.

3.° Fard com [requencia passeios litterarios pira exercicio
pratico de seus ouvintes pelas terras cultivadas dos suburhios da
Bahia, e particularmente pela quinta dos Lazaros, que para este
eff -ito sempre s2ra aberta, alim de examinar os terrenos altos e
baixos, e o estado das respectivas culturas, ¢ indicar os possiveiy
melhoramentos.

4.9 O Curso Publico de Agrieulfura principiard na estacio do
anno que for mais conveniente ao aprov:tamento dos discipulos
e terminard quando os trabalhos ruraes exigem a pres:nga dos
agricultores ; a este respeilo sobre as horas da anla, e mais eco-
nomin do ensino publico, cumprird o Professor as determinngdes
do Governador ¢ Capitio General.

5.¢ O Professor de agriculiura sera ohrigado a organizar o8
compendios lus doutrinas, que formam o objecto do seu emprego
no ensino da agriculiura, dentro do espago de seis annos, para
serem impressos 1o c¢asn de merecerem approvacio de Sur Alteza
Renl, e servirem nos futuros cursos de agricultura, que se devem
e houverem de estabelecer nas outras Capitanins.

6.2 O Professor de agricultura serd incumbido da direegao, for-
macdo, cultura, e economia do Jardim Botanico, qu2 dever: servir
de esenla de agricaltura, e ser distribuido em tres partes: a 1*
‘servird de escola hotanica, clussiticada segundo o systema das fa-
milias naturacs ; a 2* eseola de cultura, melhoraciio Jdas plantas
indizenas, e naturalisagio das exoticas, segnndo o mathodo esta-
belecido por Thouiu, onde os alumnos deverdo aprender todas as
oper:acdes agronomicas, desde a roteagic até o ensoleiramento ;
a 3 servird de viveiro de plantas.

Fonte Hemeroteca da Bibliteca Nacional
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CARTA REUGIA — D1 25 DE JUNHO DB 1812
Criéa np cldade da Balia wa Cursy de Agricultura,

Condz dog Arcos, Governulor & Capitdo General da Uapilanin
da Baliia, Amigoe. Eua o Prineipe Hegenie vos envio muito
saudar como aquelle que amo. Seodo o principil objecto dos
reus vigilantes ealdados o elevar zo maior grao de opuencia e
prosperidwle, de . ue lorem susceptiveis pela sua extensin, ferti-
lidade e wvantajosu posiclo, oz meus vastos Esialos do Brazil;
attendendo a gue a agrienitnra, quando bem attendida e prati-
cada, ¢ sem duvida a primeira e a mais inexhaurivel fonte da
abundaneia, e da riqueza nacional ; cons ando na minhae real
presenca que por [(ulia de conhecimentos proprios desto imper-
tantissimo ramo das seicncias naturaes nde teem prosperado no
Brazil algumas cnlturas ja tenfadas, sio desconhecidas, ou

desprezadas muitas outras, de que se poderis colher consideravel

proveito, e se Do tira toda a possivel vantagem ainda mesiuo

danuellas que se reputam estabelecidas, e por serem muiins dellas
infariores em qualidade, ¢ superiores em preco & homogencas dos
paizes estrangeiros, ja por filta dos bons priueipios agronomicos,
ja por ignorancia dog processos e machinas ruraes, que tanto
servem para brevidade e facilidade da mdo dobra, e paria
multiplicagio ¢ variedade das produecdes da natureza, nin po-
dendo por taes motivos sastenlar a conearrencia nos mereidas
da. Turopa: tenho resolvido franqucar e fucilitar a tolos o3
meus feis vassallos os meios de adquirivem os bons principios de
agricultura, que sendo uma das artes que exige maior nuniero
de conhechnentos diversos, nio tem sido até agora ensinuda
publica e geralinente, muss antes aprendida por simples rotina,
do que provem o seu t&o vagaroso progresso e melhoramento.
Portanto, principiaitdo a por em pratica estas minhas paternaes
disposicdes: hel por bem que debnizo da vossa inspacpdo, e vo-
gundo as instrueedes provisorias, que com esta baixam assignadas
pelo Conde de Aguiar, do meu Consellio de Eslado, Ministro e Se-
cratario de Bstado dos Negoeios do Brazil, e Presidente o men
Real Erarvio, se cstabelecn immediat imente nm Curso de Agri-
caltura na Cidade da Bahia para instrucedo puabliea dos habi-
tantes dessa Capitanin, ¢ que servird de norma aos quo me
proponho eslabelecer em todas as outras Capitanias dos meus
Tstados.

I porque me foram prosentes o merecimento, prestimo e dis-
tinglos conhecimentos theoricos e praticos de agricultura, que
possuc Domingos Borges de Barros, adqguiridos na Universilade
de Coimbra, e nus longas viagens que & sua custa fez, ¢ para sua
instrucgio, pelos paizes estrangeiros mals civilisados: sou sor-
vido nomear Director do Jurdim Botanico, ¢ue jd houve por
bem mandar estabelecer na Cidade da Bahia, e Profossor do
agricultura o sobredilo Domingos Borges de Burros, vencendo
annualmente o crdenado de 4605000, como Professor du Cadeira
de agrieultora, além de 3403000, d » que tambem lhe fago merceé a
titulo de ajnda de custo pessoal, e que ndo servird de excemplo;
gendo amhos estes venecimentos pagosa quarteis adiantados pela
Mesna du Inspecgio dessa Cidade pelos fundos que wrrecada das
contribuicoes pertencentes ao colre dajinka Real Junta do Comn-
mereiv, Agricunltura, Fabricas o Navegacio deste Estado do
Brazil e Dominios Ultramarinoes.

Confio do vosso ze'o e da intelligencin ¢ actividade com que
fanto vos tendes distinguide no meu Real Servigo, o prompia e
exacta observancia do que por esta minha carta régin vos or-
deno pava bem commmn  dos meus fels vassallos, ¢ para gue
nada falte ao progresso da rigueza e opulencia nacional. Bscripta
no Palacio do Rio de Janeiro em 25 de Junho de 1812,

PRINCIPE.

Para o Conde dos Arcos,

Fonte Hemeroteca da Bibliteca Nacional
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1s0s
: Carta Regio de 28 de J aneiro

 {Abertura dos portos do Brasil 80 commercio directo de todas as nactes

-~ amiges.) e : i
_Conde da Ponte, do meu conselho, governador e

~ capitao general da capitania da Bahia, amigo. Eu

0 principe regente vos envio muiio vsaudar_, como
agnelle que amo. Attendendo & representacio, que
{isestes subir 4 minha real presenca sobre 5o achar
interrompido e suspenso o commercio desta capita-
nia, com grave prejuiso dos meus vassallos e da
minha- real fazenda, em razdo das criticas e pu-
blicas® circunstancias da Europa, e guerendo dar
sobre este importante objecto alguma providencia
prompta e capaz de melhorar o progresso de taes
damnos ; sou servido ordenar interina e provisoria=
mente, em guanto ndo consolido wm systema gerai
que effectivamente regule semelhantes materias, 0
seguinte. Primo; Que sejam admissivels nas alfan-
degas do Brazil todos e quasquer generos, fazendas
e mercadorias transportadas, ou em navios estran-

- geiros das potencias, que s¢ conservan empaz e har-

monia com a minha real corda, ou em navios dos

meus vassallos, pagando por entrada vinte e quatro
por cenio, a saber; vinte de direitos grossos, €
quatro do donativo ja estabelecido, regulando-se

a cobranca destes direitos pelas pautas, ou afora-

mentos, porque até o presente se regulam cada uma

das ditas allandegas, ficando os vinhos, aguas ar-
dentes e azeites doces, que se denominam molhados,
pagando o dobro dos direitos, que até agora nellas
satisfaziam. Segundo: Que nio s6 os meus vassallos,
mas tambem os sobreditos estrangeiros possam ex-
portar para os portos, que bem lhes parecer a bene-
ficio do commercio e agricultura, que tanto desejo
promover, todos e uasquer generos e produccoes
coloniaes, & .excepciio do pao-brazil, ou outros no-

{oriamente estancados, pagando por sahida os mes-

mos direitos ja estabelecidos nas respectivas capi-

tanias, ficando entre tanio como em suspenso e seni
vigor, todas as leis, eartas regias, ou outras or-
dens que até aqui prohibiam nesse estado do Brazil

O Teciproco commercio e navegacio entre os meus

vassallos e estrangeiros. O que tudo assim fareis

executar com o zelo e actividade que de vOs espero.

Escripta na Bahia, aos 28 de Janeiro de 1808. —

Principe. —Para o conde da Ponte. :

i
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= Dodhistituido o Progra

v Integ: o de  Reatfss

JC:)lnl‘ ;i:) Eztado do Nie de Ju .¢iroe, cuja ad
R s ] | H#‘ibunhlﬁ} fdade conjunta Jdas Secretarias de
= i g
ooy de Bduvacds e Jde .‘-.;:11-l ura & Abastecimenta,

22« 0 Progrema IE vod  de Reativagd  de  Ensin o

buir diretie indiretamente parva a

sl ebjoiiva cons

o o poooula & ivecremente da produtividade, d=:

leevbira raral, através de

v Go profiss

12 71 wu de unidades estadua

LI -~ cu °*5..5 pr <ionalizant

lunos do 2% grau de unidades csi‘a‘,

1ITL - cursus especiais de cxter

res Farais e=1écnicos, voltados para a integragao Pgl%mm

e reciclagem dos professores de téc-

nicas agricotas. o estadual de ensino.

ATIE=T2 - iresente Programa inclui as unidades de e.i—

sine agricol ual uente=: xistenltes nos municipios de Cambu-

i npns, Ca fo deMacabu, Cordeiro, Iiaoccara,

Mirace Madolena, Teresdpolis e Va-

1, bem como novas uni voltadas para o ensino agrico=

la, cue vertar a ser criad consonincia com as diretrizes

midas do Comiss3o a que se refere o art, deste decreto

I‘.ti‘e'jg‘."ui’o WRTcn =N unidades d=—ensi na

i’r-:é»r.m , ¢- cursos profissionalizantes oferecidos & nivel do
sundo grau o ser’io exclusiva ¢ 1ite

excetuando-se as unidades situadas na

houver apc 1as ma escola estadual de

42 - 0 gerenciamento estadual do Progr

+ 2 BEnsine Agricola, cuja composigdo ficu assi:

AT -—préseﬂ_i:au:’tle” do Departamento le Educagi> da Secreta
| 1!

ria de Esta cml'(ﬂ_e Educagal

Tepresent nte da Coordenag¢ o do 12 Grau da Secretaria

(It
tac » le Ed\,ﬂ c3

- representant Grau da Secretaria

de Estado de Educacio;

- representante da Secretaria de Estadgé‘cie Agricultura e

Abastecirentoy

108



= = ’ RIO DE JANEIRQ ® SEGUNDA-FEERA

.' = ! 1 DE FEVEHEIRO bE 19¢8 -
Xecutivo = ANO XIV @ N9 20 '@ PARTE | [

C - represenia&te Gla Empresa de Assisténcia Técnica el EXL

tensio Rural do Lstado do- Rlo de Janeiro - E}Lﬁ\TEH-R_lO;

= Yeépresentante da Empresa de Pesquisa Asropecudria dao

Estad. do Rio de Jameiro - prsac 9-RIO,

Parierafo finico Ao Dens ey

enit o e

Lo de Sec.storia Estado de Ld

acio presidiri a Co-

#fio de Ensino Agricola do Este

| ARSI L eE LN JEe e atribuicdes d: CL..;JI:‘EES_.S.& de_Ensino Agrico-

la elaborar ~dire rizes que nortei m, A nj . c_l_eatadu..ll a  im-

dtacio do Pro AEBEAG mormente 1ig que Tesp Lo mg

. recuperaciio e manu engao fisica das 1 uidades 4.

Mensina agricolay %
Wil T = indicaciio das necessidades destas upddad s, Ao

o do T_‘:ste'rdo—vinculmlo Y Secretaria de FEstado (e Eduac

habili

(5] .'l()ll

ados ao exercici, do ensing agricols, bHom
I

3 il | X o
T R mao-de~obra trabalhadora de apoia, vineula, , &
S |
1 | NI
y iid le 'l to dd Agpildul turs e Abastvecd 1CI o)
|“‘II‘|I\H' H|U‘
- Llllnejhlonu-mnlo das necessid des das dive.
des en termbs de matiriais, e ctipamentos e insumos agri.
(G
2 MU
LV '~ dimensionamen to dus recursos necessdrios o execu
i
cio do l’rogramm_, bem como do Tespectivo pluang Linanciamen-
ko | TSR
= VS curiguecimento doswq,],nljric;ulos ¢ o conbelido ped:a

— _&ogico vinculado pelas difeientes unidades de ensing agricol:
———— = 1]
Ge=Fatado, considerande

caracteristiog s egloenals do omeis,

= s Ll |
Ciyue arnuelas se inserem, observoda o ipe” ncialdy Conselh,

ai-de Iducacio,

Pal'™ 4 Concrctiszn

do de projetus

Verntainelrie d

e campo duo ngr@pecu;h‘.i.h, afsegurando~sc em | i u

Yo Poerminente de=in. MTECSes entre o ens= iy,

atividades pry.

T R

RS du Gu\ul‘lu s tielund g Pesiisn, exrte

=is &ncia tC(:nLC'i lLlL‘

realisard reunides

JeBlilenerer Uomissﬁo-ﬂé Ens

SR =aindT - o rinsl de cads E

slruis ordindrias

- receber, & slisur e aprovar o latirios de atividades e

descapenlio de -ada wiidade vhsino agri ola, bem ce o

sorcTrancio geral e especiPE  relayiv GE Semest e
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= V - enriqueecimento dos‘ curriculos e vn conteiide peds
T IHIHHIHI”HHH“ S
Coglco vinculado pelas difeientes unidades de ensine agricola

= E-Tsatade, considerando as Caracterisecigas rog iutﬂﬁ]_ﬁl.i.s do e

vioyue aquelas sa inserem, observada n conpe | 8nheiado Conzell,

Z=l=de Lducacio. -\IHIHH:‘ L

¢ LB —a s atividades pe

e aguelas voll Jhot

dcu ou parva o concretizazio de Projetysl goo 1

it itk
. 11 s
TS a0 coungye do “Zropecuiria, assegurando—s. em i u

Ng perminente_dein. > cdes entre o en-i: 2, as alividades pr

RESERASEIE RN (===v 1 do Governo bhstadusl s Posisa, evte

assis éncia técnica rura

151 S A Uomis saade Ensine &gricol: veali. ra reunides

d-trals cidindrias; JdoSends AindiT - a0 1inil de cods Sepies

ades e

titr - receber, a. alisar e=aprovay r Jdatirios de ativ

descapenhio de ada unidade de—vnsirg agriola, bem =¢ o . efi

0 geral e ezpecifi | veluiiy G Sellesl o

[ERE A T ® AU A [T

e 3 22 - As d retrizes do ¢ Jo dEFnsi— Agricola .-
I I = =
i =

verny ~ur implementadas, em sua briceira fase, a partir

v do ano letivo de 1988, cuja execucio sers

L Wil i Bl

nioes bimestrais da Comissio a que se refere o
| ‘_"i_or.
RN

Art. 62 WCbm o cbjetivo de viabilizar a regionaliza
do Programd)| serao designados, pela Secrctaria de Estado - de
1 | 5
Agricultura e Abastecimento, Orientadores Técnicos Regionais

de Insino Agrigolla, z‘equnséveis pela articulagiio entre a Cg
i 1 4

1l . s - -
retorinsg| das Unidades-de ensino agrico

missio Estadual e as Dj

la incgluidas no Programa, || =
T

23S |de atuacdo de cada  Orienta-

Pardgrafo unice - As

do~ Técenico Regional serdgllhs RﬁﬁiT‘ﬁTPrograma do Estado, tais
(i e

como definidas pela Secretaria|de|Estado de Planejamento e

Conrrole, | il

Art, 7¢ . Compete aos Orienta ores Técnicos e, ionais

de Ensirs Agricola; il
I
Al

= I - pro]ﬁor medidas que viabilizem a iznpleméilt:égéo das

diz st-izes da Comissido Estadual, adaptando-se -mqp que se  Te
= = 1 i

composigio de curriculos, ¥ ofsrta de cursos liv:es deg

Y

durag ‘o e-As formas de integra-do ensino-proiucio - As

caracteristicas—Tegionais da agropecudria e das unidades de !

110
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‘1/DE FEVEREIRO DE 1988

FNO XIV ® N.O 20 ® PARTE | = - Poder E

II - : compaihar e avaliar reg on. lniente o processo d.

impiementagdo do Prograra, prestande contas regularient

Comissao Estadual;

III - cogrdenar reunides Limestrais de¢ discu
liacdo com os diretores € o corpo docente vineulado ao ensino
agricola das unidades incluidas no Programa e situadas em sua
regifo de atuagio;

IV - elaborar e transmitir & Comissio Estadual os re-
latérios semestrais d@f;fividades e desempenho de cada unida-

de integrada ao Programa, de|forma a subsidiar a formulaciio
il
da programagio semestrul, & nivel do Estado e das unidades.
|

G V - participar das |reuniges| semestrais de avaliagio
it

= LOFE il ol
e nrogramacio da Comissfo de Ensino| Agricdld|ds Estado, a que

se refere o § 12 do art, 59;

VI - estabelecer semestralmente pr gramagio de estéi-

gios e visitas de professores, alunos & produtores a dreas pit

btlicas e privadas em que se desenvolvam projetos agropecud-

i

~cujo conhecimento possa contribuir para a formacig
I
nica dagueles—e para’ a difusio de tecnologias adaptadas“%

ferentes regibGes do Estado. y

i dual referent ctos nio diretamente relacionados
ensinoe agricola, mas ani s 2 administracio geral das :nidades
e:cnlares e 4s questdes vinculadas a curriculos e conted ‘o pe

di:gbrice das disciplinas- 3o agricola- m: istradas em unida-

des :ncluidas no Programa serd-de competdncia e::lusive da

Secretaria de

Art. 92 - A EMATER-RIO forneceréd regularmente treinamento

e reciclagem ao corpo de professores do Estado vinculado ao sis

tema de ensino agricola, através de programagio pré-definida,

incluindo aulas tedricas e priticass

Arty 10 -. A PESAGRO-RIO promoveri sessbes de informagdes

| para divulgagio de seus trabalhos e experimentos junto aos pro

fessores do gistema agricola, em sua sede em Niterdi, bem como

nos/seus campos |e estagSes experimentais.

Irt, 11 - De forma a atender o que prevée o inciso LI do
art. 52 a Secretaria de Estado de Educag¢3o treinard pessoa
ra exercer atividades docentés necessirias & implementagdo.  do
Programa.

Art. 12 ~ O Governo do Estado alocarid, no presente exerci
¢io, o recursos financeiros necessdrios & implementagfio do Pro
grama, considerando diménsionamento a ser efetuado pela Comis-

Il
sZo Estadual, mediante abertura de crédito adicional suplemen-

tar aos org..mentos das SecretariaSHFe Estado 'de Educagao e de
il | 2

Agricultura e Abastecimento. gt

Art. '3 - Este decreto entrard em vigor na data de sua PY.

blicacio reogadas as disposigdes em contrdria.

Rio de Janeiro, 29 de janeiro de 1988
W. MOREIRA FRANCO

ANTONTIO CLAUDIO SOCHACZEWSKI

CA] : S ALBERTO MENEZES DIREITO
ELCTOCOSTA COUTO
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Secretaria de Estado de Educagao

ATOS DO SECRETARIO
RESOLUGAQ SEE N° 3689_ DE 22 DE MAIC DE 2008

CONSTITU!I CONSELHO DE GESTORES
DAS ESCOLAS AGRICOLAS DA REDE
ESTADUAL DE ENSINO COM O
OBJIETIVO DE  DIRECIONAR AS
QUESTOES PERTINENTES A
EDUCACAO PARA O CAMPO E DA
OUTRAS PROVIDENCIAS,

O SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACAD. no uso de suas
atribuicdes legais, e tendo em vista o que consta no processe n®
E-03/300 172/20086, e

Considerando & necessidade de implantar uma  politica
educacional/administrativa agd para as escolas agricolas,

RESOLVE:

Art. 1° - Constituir o Conselho de Gestores a que se refera g
Resoluglo SEE n® 3067, de 15 de maic de 2008, que encammnhara aos
setores competentes desta SEE as questBes educacionais do ensing
agricoia que lenham sido reconhecidas pelc referidn grupe. como de
carater essencial a politica sécio-educativa para o campo

Art. 2° - O Conselho de Gestores sera composio pelos seradores
abaixo relacionados, a saber dois servidores do 4rgéoe central desta SEE
& 0s demais diretores das unidades escolares da modalidade agricota,
presididos pele primeiro,

- Maria Carolina Maia Pereira Pinto — mat n® 249 146-2 - SEE,
- Esther Santos Ferreira Monteiro — mat. n® 806 342.0 — SEE,

CIA José Francisco Lippi — Serrana i1t
- Martene Cupertino Fernandes — mat n® 187 755-4

E. AGROTECNICA José Soares Junior ~ Metropoiitana 1X
- Lucia Scardino Evangelista de Loureiro — mat n® 838 377.0
CiA de taperuna ~ Noroeste Fluminense |l

- Raguel Mafra Pinto — mat n® 280 3814 -7

CEA de Cambuci — Norte Fluminense Il

- hilva Mana Camposc Teixeira Ragoso - mat. n® 245 0983
CEA Rego Barros — Norte Fluminense |

- Mana Aparecida de Oliveira Novaes — mat n® 797 295.7
E.E. Agricola Casimira de Abreu

- Marna da Gloria Valad3o Ferreira — mat n® 237 6 14-7,
CiA Monsenhor Tomas Tejerina de Prado —~ Médio Paraiba |
- Lyttia Maria Aives Barbosa - mat n® 8§29 860-8;

CEA Almirante Ernani do Amaral Peixoto - Serrana IV

- Luiz Carlos Gomes Carneiro — mat. n® 90 076-1;

CEA Rei Alberto | -~ Serrana il
- Antdmo Carlos Frossard - mat n® 828 387.6

Art. 37 - Esta Resolugdo entrara em vigor na data de sua publicagso,
revogadasias disposigles em cortrario

P
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Rio de Janeiro, quarta-feira - 6 da junho de 2007

Secretaria de Estado de Educagio

ATOS 0O SECRETARM
#F mEsoLUGAD SEEDUC N2 3833 E 04 DE JUNHO 2007

EATABELECE NORMAS E PROGEDIMENTOS
PARA A MPLANTAGAD DE CURSOS o
EDUCAGAD PROFISSIONAL TECNICA D2
NiVEL MEDIO EM ESTARELECIMENTOS OF

. ENStNO DA REDE PUBLICA ESTADUAL E DA
OUTRAS PROVIDENCIAS.

O SBCRETARIO DE ESTADO DE EDUCACAOG. no ueo da suss
dirbuigBes legels. tenda 2m vl 0 qua consta no proceeac A°
E-031 94002007, ¢

* Contidérindt ¢ disposto sobre » Educeclo Profiesionsl ne Lei
Foderel #® 0 394/08;

Conslderando o hecrss'dade de adaguacho s normes ds adorlyaghn
de funclonamenin pravigies »a Deliberago CEE n® 2052005

Conslderande aus a :mpiantachn de navos curtos Rae unicndey
ascoleres ds Rede Sublice &d poderd nzanet apds & piklicactsy de
instrumento legal miorirativo

Considerando 8 naceasidade de serem astabelecidss mocadimerdan
para inateuca & hamRachn das pronessne 4e noves curvod,

RESOLVE:

Art. 1° . On natavelacimunics de Enelnn de Reda Publice Eatadus! quns
oferecen ou pretandam ofstecar cursos de Educegiio Profissionst Thenica
de nivel mécc deverBo sermtitulr procedses confarme o dieposta Bp
Deltberogfie CEE n® 288/2005

Art. 2* - O prozettns de aulorizacha dod curend r qum se rafers o
ot 1 deverle ser insinaicua com m abservAncia dos aspilimas aspectas

| eutvigin para o curso preiandide. elaharedn pels uniade

I descrigho do pecfi aronAmiza dn egifo @ delerminaghn e
clieniels polercis! que justibquem ¢ shevture de amso de
Educacle Profinatonal TAcrico dm Nivel Médio;

u disponibfidade Jde recurios himanos comprvadn pala
snexsglo de Felogem o habilachio dow professores,

v dispontbiidade dn recursnn maleiiale dgoronamenta de
doprdo eom a espectlicidads dn ciren,

V. eoﬂd'ﬂo pare renlizagln de extiglo sipervisionsdn nae
curses om que tel athddade saja ohrigmibiin,

Vi. decrele de aisclio ou ansliormechn da unidede esroler,
evigas 11

y

Vil. plano de curso nos Hens S
@ 12 da Delberaglio CEE N° 20672008,

Vil @ corph hordria da cada cursa obsmverd o imita de atd 20%
sobre 9 earga hordrn daterminada pele inglslache fedeest -
Direbiyes Currinuleres pata @ Educecls Profialonal de
Nivel Téardeo 8 Refarpncials Currculames Naclorslis pare 8
Educaglla Profuatonst:

IX. comprovagio dw disponibliidedn fisica do prédiu sem
prolize de wuisténeis de nuiros cursos

An. 3° - A remiiagha dos praeansne g que sa refere o ot 1° deste
rlugho chadecerd 8 Requintes pineadiment

[, o8
| autumglio de prorasan no protreals da Coanrdensdors Reglonal,

I andlisn e sollcRacAo com a nnewaclo do parecer de equipe de
hcompanhamenio @ avdliacio & ponuncias - de Geremle
de Ensine @ do Coordenadni Reginnal

- encaminhrmento sucessive fa praceasn noy sagulntes 4rglos:

A} & Subsecratmin de flecursos Humanss # Tecnolbgicos, pare
sndliam A parecer da Supprintendéncia de GastAo de Pessosl & wpds
pranuncigmsms eanclusivo do Tituiat da respective Suhsecretarin;

b) 8 Subsecrwtaria de Gestia da Fducspo. para andlise e parscer da
Supeririend@ncls de Integrachn da Rede & apSs pronunclaments
eonchigivo do THuler dn respreliva Rubaeawtade,

£} & Subsecretarls de Pisneinments da Eduracdn paa anfllse e
peantnciampntn g8 Contdenacdn da Fosipn Mrofisagnal. quamo § devide

instrucln do pronesan e aphs, prononeinmentn eanolusive do Tiidar Ha
tespeciive Subascistaria e refnmn & Camrdanadoin Reglonal caso as
igh niin dliel
q j

d) & Chelln de Gahinete, para ennaminhamenta g CEE para andlies ¢
rprovaghio do plana de cirsn, mediante Parecar;

e) A& Asgsessoria Jurldich, pars pronunclamento quanio a esiar o
proceseo aplo § homologecho do Patecer CEE palo THuls: da Pasta;

N 0 Oabinele do Secretdrio, pare o homologecho da Parecer CEE.

9} %0 Conselho Estedus! de Educagiio, pars as providéncias ulterlbres
& wpos, encaminhememo do processo 4 orgem

An. 4° - Este Resoluchio entrard em vigor na dele de sua puldicechio,
revigadee ae dieposicies am contrddo
Rio da Janeiro, 04 de junha de 2007

i NELSON MACULAN ‘
SECRETARIO DE ESTADO DR GAO

-
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PODER EXECUT’Vé"-:—- T e T e e

N -~ 7 5 -
DECRETO Ne f:( 1 pE “f pg @A‘,JN(;/V: DE 1982

TRANSFORMA e atribui nova deng
minagdo a unidade escolar situada ng Mu

nicipio de Teresépolis,

O Governador do Estado do Rio de Janeiro

o uso de suas atribuicdes legais, e tendo em vista

o que consta do Processo ne E-03/32.296/82,

DECRE 7 Az

Art. 19 _ Bieg transformada em Centro Interescolar
de Agropecuéria Passando a denominar-se CENTRO INTERESCOLAR
DE AGROPECUA{RIA JOSE FRANCISCO LIPPI, a Escola Estadual
‘Nhunguacu, situada nc 3¢ Distrite do Municipio de Teresdpo
1lis, ¢riada-pelo Decreto ne 423, de 13.5.38,

Art, 20 _ 4 Secretaria de Estado de Educacdo e Cultu

decreto,
Art. 3° _ Este decreto entrarsi ep vigor na data de

Sua publicagio, revogédasras~disposi95es em contrdrio,

a -
Rio de Janeiro,uﬂf' de @waQ%{MJg de 1982
R BTmeSEITrs I =

115



\ <)

A

KATHARL THIESOPOLTA-PUTNUNGO, KM 15 - HHUNGUAQU - yo DlatuIT
TEIESOPOLIS - 10 - CEP, 25990

e e - U Gmmmem e e swssesesst it
Unidade @scolar ne 163496 - Minice{plo ; Tereaopalis
EEARE & RN B fvwa, ‘
SERVICO DE ORIENTAGXO PEDAGGGICA ;
Regimenty apuveye ;(,
. () .
ORADE CURRICULAR DE 20 gnay Portarian, 574 ECDAT; ;5
S emvesgss :
il CUR SO TECNICO EM AGRICULTURA - 1987 .4 s
el -9 ®* SUELY F Y04 ilvema.
e 123 X i
(Desenvolvido em 135 Semanas) . RN Cholg
CARGA HORARIA BEMANAL | ANUAL TOTAL
DO
DISCLILINAG S [ 3¢ flas ] 2s§ 36 | cunse :
; Linmia Portuguesn Wl 2| 2| awf 72|72 | 20 | o
Lituratura -] ] 2 -] 36| 36 72 ]
|l M1 ntdrdia k3 2 1 7 om a6 10
PlGeografia 2 2 b 7R |36 100
n
Tl lew s SN ECH S I e T i
“l %l qutintoa 2| 2] 2 722l 2| 72 216 )
L.}
of Slotor0g1a af2f 2] »fn|ln|a| !
Tretermitica 31 3] 2| 108108 72 208 |
(=] 1
™ | *9| Lingua Bstr. Moderna(e) r|l1] - 3| 36| - 7 i I|
o e .
< ri{stca 2 2| 2| 22| 22|22 | 216 I
. =
~ JudToTAL| s | a7 ) an 4y 612 | S0 176 |
o
b Edienzio Flalen al a2l 2 22| 22| 72 246 :
V| Bsucncio Horal o clvioa | oo | 1 | oo -] 3| - 3 i
Hebsarmiin Art futteon & L4 Lid - -~ o
Propramn dn Haidy - LAd ] - - M '\r. : -
JuUnNTOTAL bl 3 3 1| 100 | 100 360
1
TOTAL D8 EoucigRo  GERAL |22 |20 |27 | 992|720 |12 | 212k .
E’ Redagio S8 I S S R R T 3 7”
2| 5l estudos Regtonats (oeey | o | 2| 1 | | 36 72
" SUBTOTAL =la| 2| |27 pnN
)
™M
a Desanho e Topografia - 2 - -1 72| - 72
L
m iq Construgden o Inatal. - 12| 2 -] 2|9 jUN
ol 2] ertentiaen (O BTSN IRET (TS PUTHE 7R '
- H Ed > 1 Y2 VR Ve 10
'-’ .:: @ Drunnpam - = it -1 - P i
3
aln 3 3| 6 | 106106 |216 b3z
ol ¢ Adripiatracao o Econ.dl, - 112 =136 |72 108
3
A‘ SUBTOTAL un s |2y 396{50% [S%0 U}
TOTAL DA FoRkGo ESPECIAL |11 |16 (17 | 3960596 |z 156
TOTAL QRRAL I]a |)5 I'qu lnna 1296}1:’2" lwau
Obrigatério [ knsino Meligioso
pare s Escola| oriontagiio Educacional
C.LAP. Jose ;L ancidco L):';q
(®)  Oruruconso opgiio parm o Alure am Franedn o TylGu. T a1 A
Fr - Nhun, - © ol tote
. (**) Sompru prusente " R g
(***) 0g Estudos Negionals sdo desenvolvidos om.conjunto com as
disciplinas Agriculturs e Culturas através do projatos fo-
calizando sebremaneira o Solo (propriedades fisicas e qu{-
R mMcas) 0 0 Clim ¢ alamecenn —un o -

116
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Mbunguagy - 3 Digty, de Teresopolss
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ANO XIV ® N.° 153 @ PARTE |

Dxino Oficxd do Sstodo RIO DE JANEIRO -Asscwm.rfm 17 B
RIO DE JANEIRO R s .

TALIA ¥ 8570/DAT, DE 29 DE FTiERETX:

2% 1238,

%

12 ¢a Resolugio n® 496/SEE/81 e no Art. 1% da Resolugio o PORTARIA ¥? 8578/04T, D

91 DE xARGO DE 1938
1012/SEE/BL, sonsiderande o3 pronuncisseatos exarades w0 pro e S )

9 IRETOR DA DIVISAO DE APOIO 2aercado no B cosao de n? £-03/2009614/86, O DIRSTOR DA DIVISRO DE APOTO TECYICO. fundamentado

. faciso 11, da e € no Are.1? 09 Art. 12, incise II, da Resolugio n® 1298/SEF/36. mo Arc
<a Rescluzia o8 10 / onunciazen REsoLv 12 da Resolugia of L96/SEZ/B1, « no arc. 19 da Resolucie a9
3308 10 processo a? £-03/1004155/87, tendo como ANE * 1012/SEE/84, considerando os pronunciamences exarados no pro

%9 o de n? E-03/:120571/87, 2

73. 12 - Aprovar o Regizenta fscolar do CENTRO IN cesso a? £-01/1900182/87,
LAR O ACROPECUARIA JOSE FRANCISCO LIZPI, criado pels

? 423, de 13/5/38, alcecado pelo Decreto 20 6176
21/20/82, sediado na Escrade Tezesd
Shungagu, sunicipio de Teresipolis, Axe, 19

RESOLVE:

It - Aprovar o ADENDO a0 Regisento
onado acravés da Portaria a9 1895/DATISI,

- ApTOVAT 0 Regimento Escolar da ESCOWA £

? com a legistagio vigente. TADUAL ANTONIO SALLY, sediada na F s
2 a? 1B63/DAT/82, proposto pelo EDUCANTAALO CAUZETRO ATt. 22 = Aprovar os planos curriculares, inframen jais, municipio de Itaocara, por escar en consonin
se¢iado na Rua Alderto Torres, a¢ 12, Itatiaia, au cionades: - r Resolugio @ 1246/852/86.
de Duque de Caxids, 0 jue se refece 35 seguintes - fueasde Pri-Sscolar (Jareis de Tnffneia); Are. 22 - Aprovar o plino curricular do Sasing
sien: N . nsioo de 19 Grau, nas modalidades de ORI TAGAO 12 Grau, da la. 3 da. séric, na modslidade de Orienzagio pa-
- 2o Tizulo I1, DA ORGANIZAGRO £5COLAR,Capl

PARA O TRABALHO ¢ INICIAGRO PARA 2aL:
SONDAGEM DE APTIO
faverizagao.

- fasino de 2% Grau:
32 codalidade de ORTENTAGAO PARA O TRASALHO:

+ Inicisdos em 1986, DIVRNO, com 2916 horas/ay

0 ¢ [ ra o Trabalho, precedido de Classes de
precedido de Classes de AL Are. 3% - Fsra Porzaria enc
de sua publicacio.

fadesizagio.

acluindo parigrafo
7 - do Tlculo IV, DA ORGANIZAZO 21SCIP

°3 en vigor na dara

i
3 - dos PLANOS CURRICUZARES INFRAMEN
542 a constac d i

Rio de Janeiro, O1 de zmargo de 1388

- Tducazao < ia do fnfincia); L {2) ANTONIO CARLOS DO AMARAL AZE
- fasioe de 19 G alidade + Iniciados em 1987, DIVRNO, e OTUENO,  com Diretor
3 Trabalho, precedido de Classes de A 2806 toras/aula; =
- ZInsine de 2? Grau, DILRNO e SOTURNO: % - Associado I habilitagio profissional de Tfeni 8579/DAT, DE 01 DE waRCO 58
a0 Trabalho. com e

o em Agricultura, DIURA
+ Iniclados ea 1986, com 3780 horas/aula

o © DIRETOR DA DIVISRO DE APOIQ TECNICO, fundamentacs
o bilitagies ce . Iniciados em 1987, com 3708 horas/aula. 19, inoiso II. da Resolugio n® 1296/SEF/Sb, no Art
" Tecaico «w Quinica, com 3075 horas/avia,inclui Ari. 19 - Esta Portaria escrard ea vigor za  data Resolugio of 496/SEE/BL ¢ no Art. 19 da Resolugzo | a?
@as 156 horas/estigio . de sua publicagio. 1012/SEE/84, "considerando oa pronunciamentas exsradys no pro
" Tcaico e Enfermagea, com 3320 horas/avls, in Rio de Janeiro, 19 de marco de 1988. cesso de o® £-03/1900184/87, - i
cluidas 600 horas/estagio; (3) ANTONIO CARLOS DO AMARAL AZEVEDO
- Mssistente de Administragio, com 2720 horasfay . Direcor . REsaLve
Le, sen estigio; :
Fermasio de Professores PORTARLA Y9 8575/0AT, DE 01 DE WARGO DE 1988, ATS. 12 - dprovar o Repisesco Excolar da £5000 15
s de i, dile TADCAL OTAVIO CAETAND DA STLUA, eriada peio Decrece g? cioes
i, pa et usia; 0 2IRETOR IA DIVISRO OE APOIO TECHICO, fundamentado  PUbicado 2 9.0 de 18/04/1953, sedlaca na ras 1
comiA i 15 455)e maeiso T1, da Resolugio 00 1298/SEE/86, no Acc.  t4s mnicpio dg Sisecara: muMeiolugio a2 246
lidade, con 3720 horast 19 [9O/STR/BL ¢ oo Ace. 19 da Resolugio of 1012/SES/BA, cons A alry T Mrevar o plama curricular do En —t=
s : 35%31ands oa prowuacianentos exarados 00 processe de sd 03/ 12 Grau, da la. i bersiciertanodelioesete ot
ade isplicando, apro. it 470 Trabalbo, precedido de Classes de Alfabetizagae
de funcidnamento. ~ 301102182 £2.'32 < Taca Porcaria encrard cm vigor e data
B em vigor na dac. RESOLVE: de sua publicagio. J
Rio de Jameiro, 29 de fevereiro 4o 1988 pre. 12 = Aprovac o Reginento facolar do COLEGID £5 Yio de Janeiro, O1 de marqo do 1988. 4
o & £ 4 - TADUAL PREFEITO LUIZ CUDMARKES, sediado na Rua Tibiri, s/nd - N
A S Queisados, maicipio dn Nove Thuapes poc stesr ta iutemirs (40 AON0 CARLOS 00 e aizvna
piotcae cia com 2 legislagho vigeat ) o i izetor
GO ot 1o cionadans T 7 T APTOVAR 08 plases curciculares intramen FORTARIA N0 BS90/0AT, DE 01 0 wARGo o 1973
FEEARIA 0 BITL/ONT, DE 01 O asco o¢ b - Essios de 19 Grau, sas modalidades de Orientagio i e E i g
0 DIPEIR DA DIVISRO DE APOLD TECNICD, fundasentado no it bed b I N o i T N 1O phes: Lty :
A5y T peelucie o mrseran s e (3 g ey O Azt 1F da Redolucia o2 L96/SEEIBL & no Arc. 19 4a misat *
fh i S e b i it it e e e, gl IR SR T s
processo da ¢ £-03/1001308/86, com 2376 horas/aula; e e > 187,
" - swsociado I habilitagio profissianal da  forms . . ¢
s §20 de Professores (Eapecifics para o Zasine ds reEsorve
- - 12 Crau, 2 ia. & ba. siried, com 3436 hovee] .
et 380 horasaniiais VG B mens -

rovar o Regimento Zacslar

n® 25472000, a
m'adluutu_a_

‘partir de 1° de janeino
b de
Pprovidéncias. :

Emeni Ameral Pebmto - ¢
' Estado de Educagio em ato de -
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SERVIGO PUBLICO ESTADUAL
DEPARTAMENTO DE ED! Ao
DIVISAO DE APOIO TECNICO

Portarla ne 8574/DAT 401 dg margo de 19 88

0 DIRETOR DA DIVISAO DE APOIOQ TECNICO, fundamentado no Art.lo,
inciso |1, da Resolugdo n? 1298/SEE/86, no Art. 19 da Resolugao n9 496/SEE/BI1- e
no Art. 1? da Resolugdo 1012/SEE/84, considerando os pronunclamentos exarados fo
processo de n? E-03/2009614/86,

RESOLVE :

é _ .

.+ Art. 12- Aprovar o Regimento Escolar do CENTRO INTERESCOLAR DE

AGROPECUARIA JOSE FRANCISCO LIPPI, criado pelo Decreto n® 423, de 13/5/38, altera

do pelo Decreto n® 6176/82, publicado no D.0. de 21/10/82, sediado na Estrada Tere

sopolis=Friburgo, Km.15,5, Nhungagu, municlpio de TeresGpolis, por estar em conso=
nancia com a legislagdo vigente.

Art.29- Aprovar os planos curriculares,inframencionados:

. Educagao Pré-Escolar (Jardim de Infancia) ;

- Ensino de 19 Grau, nas modal idades de ORIENTAGAO PARA 0 TRABA-
LHO e INICIAGAO PARA 0O TRABALHO E SONDAGEM DE APTIDJES, prece-
dido de Classes de Alfabetizagao.

. Ensino de 29 Grau :
= na modalidade de ORIENTA(}M PARA 0 TRABALHO:

. Iniciados em 1986, DIURNO, com 2916 horas /aula;
. Iniciados em 1987, DIURNO e NOTURNO, com 2844 horas/aula;

= Associado a habilitagao profissional de Técnico em Agricultura,
DI URNO, SEM ESTAGIO: .
. Iniciados em 1986, com 3780 horas/aula;
- Iniciados em 1987, com 3708 horas/aula.
Art.32- Esta Portaria entrarad em vigor na data de sua publicagao.
Ria de Janeiro, 1§\de margo de 1988,

!

ANTONIO CARROS 0N AMIRAL AZEVED®
Dirstor da{Divisze ce Apols Técnice
do Departamente de Educacie da S.E. E,
Mat. 130.20L7

PUBLICAD"

DLW/men f / /B
Mod. 10 - Portaris
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SERVIGO Pl.'lBLICO ESTADUAL
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
DIVISAQ DE APOIO TECMICO

PN,
=
Portaria n.> 9123/0AT, de 25de outubro de 19 &5.
A DIRETORA DA DIVISAO DE APOIO TECNICO, fundamentada no paragrafo
Unico do art. 12 da Resolugao n? 1416/SEEC/C8, considerando os pronunciamen
tos exarados no processo de n? E-03/2000862/08,
RESOLVE
Art. 19 - Putorizar o CENTRO INTERESCOLAR DE AGROPECUARIA JOSE /
FRANCISCO LIPPI, criado pelo Decreto n? 423, de 13/5/38, alterado pelo Decre
to n? 6176/32, publicado no C.0. de 21/10/2, sediado na Estrada Teresopolis
- Friburgo, Km, 15,5 - Nhunguagu, municipio de Teresopolis, a ministrar o /
— Ensino de 29 Gréu, da seguinte forma:

1 - associado a habilitagdo profissional de Técnico em Agricultura;

2 - na modalidade de Orientagao para o Trabalho, com validade até /
o final do ano letivo de 1980, de acordo com o parecer da Coor-
denagao de Ensino de 2° Grau.

Art. 2° - Esta Portaria entrara em vigor na data de sua publicacdo.
Rio de Janeiro, 25 de outubro de 198C,

A_‘. :.../\ (M ot /éd-—“\

MARIA CLAUDIA NUNES DA FONSECA

Dirotors da Divisds Je Apeie Técnice

6o Departamanto de Educagle da SREC
Matricula 0513.572-8

PUBLICADO -
JFC/mggh J0 1 _Jd 10198

Mod. 10 - Portaria
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GOVERNO D0 ESTADOD DO RIO DE JANEIRD
SECRETARIA DE ESTADD DE EDUCACED
COMSELHO ESTADUAL DE EDUCACED

pELIEIERAEiD CEE N® 2547 2000

Estabelece nomas & orentacdes relativas &
Educacdo Profissional de Miveis Basico e
Técnico e revoga a Deliberagio CEE n®
250v2000.

O CONSELHO ESTADUAL DE ED'LH:.FLI;EG DO RO DE JANEIRD — CEE, no
uso de suas atribuigdes e considerando gue a Educagao Profissional, cbjeto do
Capitulo 3° da Lei n® 8.384/06, regulamentada pelo Decreto n® 2.208/07 e, no ambito
do Conselho Macional de Educagao — CNE, pelo Parecer n® 16/88 e pela Resolucao
n® 04/88, continua suscitando dinidas quanto a sua aplicagao,

: DELIBERA:
CAPITULO |

DAS NORMAS

Art. 1°. A Educacio Profissional de Mivel Basico, que incorpora os Cursos de
Cualificagdo, ndo necessita de regulamentag3o, nem de autorizaghes para o Seu
funcionamento, sendo uma modalidade de atuagio nao- formal .

§1° As instituigdes de ensino, empresas, sindicatos, associagies e oufras
entidades que oferecam Cursos de Qualificagdo poderdo expedir cerificados de
conclusao que detalhem os conhecimentos e as praticas profissionais ministradas.

§2° Os Cursos de Qualificacdo poderdo constituir-se em etapas ou modulos de
uma Habilitagio Profissional de Nivel Técnico.

§ 3 Para o docente da Educagdo Profissional de nivel basico (Monitores e
Instrutores) exige-se, sobretudo, a experéncia profissional, competindo as Escolas
Técnicas e as instituighes especializadas em Educagio Profissional a preparagdo dos
docentes desse nivel.

Art 2°- A Educagio Profissional de Mivel Técnico, que defermina as
Habilitagies Profissicnais, so podera ser oferecida por instituigbes de ensino
previamente autonzadas pelo CEE, conforme determing o Decreto n® 2,208, de 17 de
abril de 1897, & mos temnos do Parecer CHE n® 17/97.

Paragiafu unico —Dutras mshtmga:les publicas cu privadas, de remnhea::u:la
compeiéncia tecnica, poderdo, excepcionalmente, ministrar a Educaca
Profissional de Nivel Tecnico, desde que previamente autorizadas pelo CEE.
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Art. 3°. Quando os Cursos de Nivel Técnico, oferecidos por instituigdes
autorizadas, forem organizados em etapas ou modulos, constituindo um itinerario
curmicular, poderao ser aproveitados, apos uma criteriosa avaliagio, os conhecimentos
& praticas profissionais adquindos pelos alunos em cursos de qualificagio ministrados
por outras instituigtes, ou no proprio trabalho, cu ainda em processos formais de
Certificagdo Profissional, desde que compativeis com o #ineraro da proposta
curnicular.

Art. 4°. A instituigdo de ensino. autorizada pelo CEE, responsavel pela

30 da ulima efapa ou modulo do itineraro da sua proposta cumicular,
expedira o competente diploma de Técnico, observado o requisito de conclusao do
Ensino Meadio.

Art. 5% A definicdo dos perfis profissionais dos Cursos de Educagso Profissional
de Mivel Tecnico compete as instituicies de ensino autorizadas pelo CEE.

Art. 6°. A pratica profissional devera integrar a proposta cumicular, estando
inclusa nos minimes estabelecidos pela legislag3o para o curso proposto.

Art. 7°. Os estagios profissionais, nao cbrigatonos, deverao ser explictados na
onganizacio curmicular constante dos planos de curso, & sua carga horana n3o se inclui
nos minimos estabelecidos pela Resolugio CHE n® 04080,

Art_ 8° Ma Educacio Profissional ndo existe Supléncia.

Art. 9°. O exercicio do Magisteric na Educacao Profissional de Mivel Tecnico
exige dos profissionais de Mivel Superor, nao licenciados, a Complementacio
Pedagogica estabelecida pela Resolugio CME n® 0287 e pelo Parecer Nomativo CEE
n® 13088,

Art. 10. Todos os planos de curse submetidos a0 CEE, para fins de autorizacio,
conforme o previsto no Artigo 10 da Resolugdo n® 04/89 do CNE, deverao conter

| — justificativa e objetivos;

1 - requisitos de acesso;

Il — perfil profissional de conclusao;

I\ — organizacio curnicular;

V — critérios de aproveitamento de competéncias;
V1 — critérios de avaliacio:

VIl — instalagdes e equipamentos;

VI — pessoal docente e técnico;

|X — certificados e diplomas.

Paragrafo unico — Os planos de curso a que se refere o caput deste artigo
serac devidamente inseridos no Cadasiro Macional de Cursos, mantido pelo MEC, nos
termos da legislagac em vigor.

Art. 11. Os pedidos de autcnrizatiin de funcionamento de Cursos de Educacio
Profissional de Mivel Técnico so serdao aceitos se protocolizados no Senigo de
Protocolo do Conselho Estadual de Educacao.

Art. 12. Para cada pedido de autorizac3o, sera constituida uma Comiss3o de 03
{trés) Especialistas & qual competira realizar uma visita de verificacio gue respaldara o
respectivo Relatorio de Avaliac3o.
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Instituigdes de reconhecida competéncia fecnica, organizara um cadastro de
especialistas das 20 (vinte) areas profissionais especificadas na Resolucao n? 04/99,
do Conselho Macional de Educagdo, para fins de constituicio das comissdes referidas
mo Art. 12 desta Deliberagdo.

Art. 14. O Relatorio da Comissao de Especialistas avaliara o Plano de Curso de
que frata o Art. 10 desta Deliberagdo, encaminhando ac CEE, no prazo de 30 (trinta)
dias, contados a partir da publicagdo em D.O. do ato de sua constiuigio pelo
Presidente da Camara de Planejamenio.

Art 15, Os Hecursos Humanos, refendos mo fem VI do At 10 dests
Delil:leralfﬁn, compreendem, basicamente, o Diretor da instituic3o que oferece o curso,
o Secretario Escolar e o pessoal docente, ficando a cargo da instituicdo a composigao
do restante de seu quadro funcional.

& 1° Para o cargo de Diretor, e exdgido o nivel universitanio, recomendando-se a
formagac pedagogica, e para o de Secretaric Escolar, o nivel medio, no minime.

§ 2° Pressupondo que o docente tenha, principalments, expenéncia profissional,
sey prepan inicial para o magistéric se dara em servigo ou em cursos de Licenciatura
e de Pmogramas Especiais de Formagdc Pedagogica. Em carater excepcional, o
docente nao habilitado nestas modalidades podera ser autorizado a lecionar , desde
gue a escola [he proporcione adequada formagio em senvico para esse magisteno.

Art. 16 - As instalacdes fisicas e os equipamentos necessarios terdo, a crtéro
da Comissao de Especialistas, de ser compativeis com as habilitagies oferecidas.

CAPITULO N
DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS

Art. 17. Os cursos tecnicos oferecidos por instituigtes de ensino, mesmo ja
autorizados pelo CEE, deverao ajustar-se a nova legislagac, encaminhando os seus
movos planos de curse ao CEE, até 30 /1272000, para aprovacio.

Art 18. Os pedidos de autorizagdo para funcionamento de novos cursos
tecnicos deverao cbedecer a0 disposto na legislagio mencionada nesta Deliberagao.

Art. 19. Os cursos tecnicos, ja autorzados pelo CEE |, poderaoc concluir as
turmas em funcionamento ou abrr nowas turmas duranie o ano de 2000, com a mesma
proposta curmcular autorizada anternomente, facultando-se, entretanio, a respectiva

adaptagao a nova legislagdo.

Art. 20. A partir de janeiro de 2001, as instituigdes somente poderdo iniciar
MOVOS CUrsos oU novas furmas de cursos autorizados anteriorments se ajustados a
mova legislagio e aprovados pelo CEE.

Art. 21. Esta Deliberagio entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas
as disposigies em contraric, em especial a Deliberagdo CEE n® 250:/2000.
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RELATORIO

Assunto: Reformulagio dos Cursos Técnicos de Agropecudria
Senhora Coordenadora do Ensino Profissional,

Com a publicagdo da Deliberacdo CEE n° 295/2005 fez-se necessario
proceder a reformulacdo dos Cursos Técnicos conforme disposi¢ao do artigo
34 da norma.

Foram organizados 06 (seis) encontros com os Diretores das U.E. que
oferecem Cursos Técnicos de Agropecudria:

CEA Cambuci

CEIA Alm. Ernani do Amaral Peixoto
CIA José Francisco Lippi

CE Rei Alberto

CIA Mons. Tomds Tejarina de Prado
CIA Rego Barros

CIA José Soares Jinior

Para atender as transformagdes que vém ocorrendo na organizagdo do
trabalho a presente proposta visa a polivaléncia, capacitando individuos para
desempenharem uma familia de oficios qualificados e compreenderem as
bases gerais , cientificas, técnicas e sécio — econdmicas da produgéo, reunindo
aquisi¢do de habilidades e competéncias especificas intelectuais e estéticas,
além da formac@o tedrica e pratica.

O grupo reivindicou, com veeméncia, a ampliagio da carga horaria da Matriz
Curricular, porém por determinagio da mantenedora, a SEEDUC, as matrizes
deveriam observar o disposto nas recomendagdes do MEC.

Ap6s muitas reflexdes e argumentagdes sobre formacio geral, diferenciagées

“curriculares para o niicleo comum nas escolas dedicadas ao ensino técnico, a
carga hordria foi fixada em 1720h mais 360 h de estagio.

~ Todas as escolas contribuiram para a constru¢io do Plano, com excecfo da

CIA Rego Barros, que tdo logo teve ciéncia do plano buscou informagdes

com os Diretores dos demais cursos e com a SEEDUC. Com eficiéncia

apresentou o Plano.

A par das orientagdes de que protocolassem os planos nas Coordenadorias

Regionais, algumas escolas estdo nos enviando os documentos.

Dia 25 de julho, os Planos serdo devolvidos aos respectivos Coordenadores,

com orientagdo para os Diretores sobre a necessidade de fazer o requerimento,

Inicial, conforme o modelo j4 enviado por e-mail, e anexada a declaracéo de
compromisso de inscrigio no NIC , tdo logo esteja disponibilizado.
Rio de Janeiro, 23 de julho de 2007-07

Ana Noémia Calil Belém

PESQUISA DE CAMPO
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QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS EGRESSOS DO CIA
DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA DO CIA JOSE FRANCISCO LIPPI

Prezado(a) egresso(a), este questionario destina-se, estritamente, a coleta de dados para a
pesquisa em nivel de Mestrado, no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Agricola -
UFRRJ. O seu preenchimento com consciéncia e precisdo serd muito importante para o
sucesso da nossa pesquisa, que tem como objetivo fazer um diagnostico da matriz curricular
dos Cursos Teécnicos em Agropecuaria da SEEDUC, portanto, seja bastante sincero em suas
respostas. Para as questdes objetivas,
escolha apenas uma alternativa. Em caso de ddvida, pergunte ao entrevistador. Se preferir,
vocé ndo precisa identificar-se. Certo de poder contar com sua preciosa colaboragéo,
apresento meus agradecimentos antecipadamente.
Cordialmente,
Claudia Maria da Silva Fortes
Mestranda no PPGEA - UFRRJ

1. Sexo: () M () F Idade:

2. Vocé esta trabalhando no momento? () Sim () Nd&o. Se a resposta for positiva, continue
a responder as questdes abaixo, a partir da questdo 3. Se a resposta for negativa, responda as
opcdes a e b e NAO continue o questionario e obrigada pela atencao dispensada.

a)Qual o motivo/razdo da néo inser¢do no mercado de trabalho?
() Falta de vaga no mercado de trabalho na &rea de formagao

() Opcéo para ajudar aos pais

() N&o era o curso que gostaria de ter feito,

() outro (s). Qual (is)?

Por que?

b) Qual sua ocupag¢do no momento?.
()Estudando

() Trabalho formal fora da area agricola
() Ajudando na agricultura familiar

() outro(s). Qual (is)?

3)Onde vocé trabalha? () 6rgédo publico () iniciativa privada
() industria

() comércio

() centro de pesquisa
() outro(s). Qual (is)?
Em que periodo do dia vocé trabalha? () manha () tarde () noite
Ha quanto tempo vocé trabalha neste local?

4) Em relagdo ao seu emprego atual, pretende:
() permanecer nele () mudar de empresa
Por que?
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5)O Curso Técnico em Agropecudria do CIA prepara seus alunos para o mercado de trabalho?

() sim, prepara
() prepara parcialmente
() ndo prepara
Por que?
6)De modo geral, como vocé define a qualidade do Curso Técnico em Agropecuaria do CIA?

() otima () boa () razoavel () ruim () pessima
Por que?

7) Na sua opinido, o Estagio Profissional, exigéncia do Curso Técnico em Agropecuéria,
realizado dentro da instituicdo, colaborou para uma futura insercdo no mercado de trabalho?
() sim () néo

Por que?

8) Na sua opinido quais as disciplinas estipuladas pelo governo apresentam conteudos
indispensaveis a formacéo profissional.

() Agricultura () Planejamento e Projeto ( ) Desenho e Topografia ( ) Administragdo da
Propriedade Rural ( ) Irrigacdo e Drenagem ( ) Beneficiamento de Produtos Agropecuarios
( ) Zootecnia ( ) Todas

Por que?

9) Quais disciplinas que eles perceberam defasagem ou superficialidade nos conhecimento
apreendido durante o curso, para inser¢do no mercado de trabalho.

() Agricultura () Planejamento e Projeto ( ) Desenho e Topografia ( ) Administragdo da
Propriedade Rural ( ) Irrigacdo e Drenagem ( ) Beneficiamento de Produtos Agropecuarios
( ) Zootecnia ( ) Todas

Por que?

10) Vocé considera a carga horéria total do curso suficiente em relacdo ao conteldo das
disciplinas? () 6tima () boa () razoavel () ruim () inadequada
Por que?
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ENTREVISTA ALUNOS EGRESSOS DO CIA

DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA DO CIA JOSE FRANCISCO LIPPI

Data: / /

“Qual sua opinido sobre a formacdo do Técnico em Agropecuéria no CIA e como essa

formacdo contribuiu para sua insercdo no mercado de trabalho?”
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PESQUISA DE CAMPO
QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS CONCLUINTES DO CIA

DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA DO CIA JOSE FRANCISCO LIPPI

Prezado(a) concluinte (a), este questionario destina-se, estritamente, a coleta de dados para a
pesquisa em nivel de Mestrado, no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Agricola -
UFRRJ. O seu preenchimento com consciéncia e precisdo ser4 muito importante para o
sucesso da nossa pesquisa, que tem como objetivo fazer um diagnostico da matriz curricular
dos Cursos Teécnicos em Agropecuaria da SEEDUC, portanto, seja bastante sincero em suas
respostas. Para as questfes objetivas, escolha apenas uma alternativa. Em caso de ddvida,
pergunte ao entrevistador. Vocé ndo precisa identificar-se. Certa de poder contar com sua
preciosa colaboragéo, apresento meus agradecimentos antecipadamente.
Cordialmente,
Claudia Maria da Silva Fortes
Mestranda no PPGEA — UFRRJ

1. Sexo: () M () F Idade:

2) Vocé esta em qual condicdo matriculado no Curso Técnico? () concomitancia ()
subsequéncia. Se vocé for aluno subsequente, responda o sub item 2.1 e depois continue a
responder o questionario. Se for concomitancia, continue a responder da pergunta n°3.

2.1)Responda se vocé é aluno subsequente

( ) SO estudo

() Trabalho em tempo parcial em atividade ligadas a agropecuéria

( ) Trabalho em tempo parcial em atividades néo ligadas a agropecuaria.
() Outros. Quais?

3) Onde vocé reside? () zona urbana () zona rural . Se vocé responder zona urbana,
qual o fator que fez vocé escolher cursar o técnico em agropecuaria:

() boas possibilidades de emprego depois de formado

() vocagéo com éarea agricola

() Ensino Técnico de boa qualidade

() incentivo dos pais

() interesse pessoal

() Para n&o ficar sem fazer nada

() outro (s). Qual (is)?
Por que?

4) principal atividade econémica da sua familia?
( ) Producdo agricultura familiar

( ) Distribuidor/atravessador

( ) Outros.

5) Vocé percebe, nos contetudos curriculares ministrados pelos professores, relacdo com a sua
realidade diaria:
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() SEMPRE () AS VEZES () RARAMENTE () NUNCA
Por que?

6) Os ensinamentos académicos ministrados pelos professores em suas aulas sdo relacionados
a situacdes concretas do dia a dia no campo:

() SEMPRE () AS VEZES () RARAMENTE () NUNCA

Por que?

7) Os professores utilizam dados atualizados em suas aulas:
() SEMPRE () AS VEZES () RARAMENTE () NUNCA
Por que?

8) Vocé percebe, nas aulas, relagdes entre as diversas areas e/ou disciplinas do Ensino Médio
e a Educacéo Profissional:

() SEMPRE () AS VEZES () RARAMENTE () NUNCA

Por que?

9) Vocé tem aulas em outros espacos fora de sala de aula:
() SEMPRE () AS VEZES () RARAMENTE () NUNCA

10) Vocé acha que a matriz curricular do curso oferecido pela SEEDUC facilita a sua
inser¢ao no mercado de trabalho?
() SIM () NAO. Porque?

11). Na sua opinido, como vocé classificaria a carga horaria de 360 horas do Estégio
Profissional do Curso Técnico em Agropecuaria do CIA?
() otima () boa () razoavel () ruim () inadequada

12)Na sua opinido quais as dificuldades encontradas no estagio profissional do Curso Técnico
em Agropecuéria do CIA?

13)Vocé acredita que a realizacdo do estagio na propria instituicdo de ensino facilitard sua
inser¢do no mercado de trabalho? ( )sim () néo

14) Vocé encontra ou encontrou dificuldades em quais aulas realizadas no CIA?

() Agricultura () Planejamento e Projeto ( ) Desenho e Topografia ( ) Administracdo da
Propriedade Rural ( ) Irrigacdo e Drenagem ( ) Beneficiamento de Produtos Agropecuarios
( ) Zootecnia

Por que?

15) Vocé considera a carga horéria total do curso suficiente em relacdo ao conteldo das
disciplinas? () étima () boa () razoavel () ruim () inadequada
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Por que?

16)Vocé acredita que seu aproveitamento no curso poderia ser melhor se as disciplinas fossem
diluidas em mais um ano? ( )sim ( )néo
Por que?

17)Quais conteudos vocé acredita que poderiam ser mais aprofundados se o curso fosse em 3
modulos?

() Agricultura () Planejamento e Projeto ( ) Desenho e Topografia ( ) Administracdo da
Propriedade Rural ( ) Irrigacdo e Drenagem ( ) Beneficiamento de Produtos Agropecuarios
( ) Zootecnia

18)Quiais contetidos vocé acredita ser necessarios a sua formacéo e que ndo séo contemplados
pela matriz curricular?
Por que?
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ENTREVISTA DOCENTES DO CIA

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA DO CIA JOSE FRANCISCO LIPPI

Data: / /

“Como vocé avalia a formacéo do técnico no CIA?”
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