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RESUMO

GUJANWSKI, Cassiano Perini. PERCEPCAO AMBIENTAL DOS ALUNOS DOS
CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DO INSTITUTO
FEDERAL DO ESPIRITO SANTO — CAMPUS ITAPINA. 2016. 68 p. Dissertacio
(Mestrado em Educacao Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2016.

Os estudos de percepgdes ambientais contribuem para um melhor entendimento das
relacbes Homem/Natureza em contextos especificos, ajudando, dentre outras coisas, na
elaboracdo de politicas puablicas, orientam programas e projetos educacionais. Este
estudo teve objetivo de identificar e analisar a percepcdo ambiental dos alunos dos
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal do Espirito Santo,
Campus Itapina, no municipio de Colatina — ES, identificando se ocorrem diferengas
nas percepcdes ambientais entre alunos provenientes do campo e da cidade e quais sao
elas; relacionar as percepcdes ambientais dos alunos e suas realidades locais e
identificar nos Planos de Ensino desses Cursos 0s conteldos apresentados nas
percepcOes dos alunos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com alunos frequentadores
dos Cursos Profissionalizantes Integrados ao Ensino Médio do IFES Campus Itapina,
que estdo matriculados na primeira e na Gltima série do primeiro semestre do letivo de
2015. A coleta de dados foi realizada através da aplicacdo de questionario
semiestruturado, contendo perguntas abertas e semi abertas com varidveis consideradas
como identificadoras da percepcdo ambiental. Os resultados indicaram que a concepgéo
de meio ambiente como recurso natural é predominante entre os alunos pesquisados,
mas € ainda mais forte entre os alunos da 3% série (Ultima série), demonstrando a
influéncia da corrente de Educagdo Ambiental Recursista/Conservacionista. Espera-se
assim subsidiar a promocdo de acdes que mudem os paradigmas existentes, colaborando
com a elaboracdo dos conteddos programaticos dos planos de ensino dos cursos de
ensino médio dos Institutos Federais no Brasil.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Percepcdo Ambiental; Ensino Médio.



ABSTRACT

GUJANWSKI, Cassiano Perini. analyze the student’s environmental PERCEPTION
IN TECHNICAL COURSE INTEGRATED TO THE HIGH SCHOOL FROM
THE FEDERAL INSTITUTE FROM ESPIRITO SANTO, CAMPUS ITAPINA.
2016. 68 p. Dissertation (Master Science in Agricultural Education). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, seropédica, RJ. 2016.

The studies of environmental perception contribute to a major understanding of the
relationships between mankind/nature in specific contexts. They help in the drafting of
public policies, guide educational programs and projects . The objective of this study is
to identify and analyze the student’s environmental perception in Technical Course
Integrated to the High School from the Federal Institute from Espirito Santo, Campus
Itapina, in Colatina city, state of Espirito Santo, Brazil, identify if there is any
differences in the environmental perceptions between the students who come from farm
and those who come from the city and which they are, relate the student’s
environmental perceptions and their local realities and identify in the Technical Course
Integrated to the High School’s the Teaching Planes the contents exposed in the
student’s perceptions. This was a qualitative research with students who attend
Technical Course Integrated to the High School from the Federal Institute from Espirito
Santo, Campus Itapina who are registered in the first and in the last grade of the first
Semester in the academic year of 2015. The data gathering was done by a semi-
structured questionnaire, with variables considered identifying information in
environmental perception which has open and half -open questions. The results indicate
that the environmental conception as a resource is predominant between the students of
both grades, but it’s still stronger between the students from the third grade, showing
the influence of the Environmental Education Recursista/Conservacionista Tendency. It
is hoped with this, subsidize the promotion of actions that changes the existing
paradigms, cooperating with the preparation of program contents in the High School
from the Federal Institute of Brazil courses Teaching Plans.

Key Word: Environmental Education; Environmental perceptions; High school.
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INTRODUCAO

A tematica ambiental passou por um gradual reconhecimento, a partir de
meados da década de 1960, quando as questbes da sustentabilidade ganharam
importancia de forma global, principalmente com a expansdo industrial e com o
aumento da tecnologia sem a preocupacdo com 0S recursos naturais, tornando
necessaria uma aceitacdo desse descompasso existente entre a tecnologia e a
manutencao adequada dos recursos naturais (HOEFFEL et al., 2008).

No meio internacional, o primeiro grande passo para a defesa do meio
ambiente ocorreu em 1972, com a Declaracdo das Nacdes Unidas sobre o Meio
Ambiente, em Estocolmo, na Suécia. Algumas das providéncias institucionais no
Brasil, surgiram em decorréncia de tratados e convencdes emergentes desta
Declaracédo de 1972. Complementando este marco de institucionalizacdo ocorreram a
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio 92),
realizada na cidade do Rio de Janeiro em 1992 e, mais recentemente, em 2012 a
(Rio+20), que impulsionaram esta institucionalizacdo nas esferas governamentais, da
sociedade civil e do mercado nos diversos paises (BRASIL, 2012).

Apesar das questdes ambientais estarem em evidéncia ap0s estes eventos, as
mudancas na percepcdo dos individuos sobre este assunto ainda ndo estdo
consolidadas, principalmente nos aspectos que merecem destaque que, segundo
Milaré (2007), sdo: o estimulo a cooperacdo internacional, a gestdo ambiental
descentralizada e participativa, a multiplicacdo de parcerias para o desenvolvimento
sustentavel, as mudancas de padrfes de consumo e dos processos produtivos.

Para Carvalho (2008), uma atitude ecoldgica ¢ mais que a soma de bons
comportamentos. Muitas criancas, e até mesmo adultos, adotam determinados
comportamentos apenas para agradar professores ou lideres. Isso € uma mudanca de
atitude, mas ndo indica a presenca de uma crenca internalizada e consolidada. A
autora considera ainda que a dissonancia entre 0os comportamentos observados e as
atitudes que se pretendem formar é um grande desafio para a educacdo e para a EA
em particular.

A marginalidade ¢é vista como um problema social e, a educacdo que
dispGe de autonomia em relacdo a sociedade estaria, por essa razdo,
capacitada a intervir eficazmente na sociedade, transformando-a,
tornando-a melhor, corrigindo as injusti¢as; em suma, promovendo a
equalizacdo social (SAVIANI, 1991, p.11).

Assim, se temos baixos niveis de percepcdo ambiental, somente através da
educacdo podemos melhora-los. A EA ¢ parte do movimento ecoldgico e surgiu da
preocupacdo da sociedade com o futuro da vida, e a qualidade de nossa existéncia e
de nossas geragdes futuras (CARVALHO, 2008). Nas escolas, ela possui aspectos
importantes, principalmente por ser um espago social complexo, aberto e educativo
para os jovens cidad@os que nela se sociabilizam e aprendem a conviver (ALVAREZ,
2004).

Para Alvarez (2004), a escola reproduz as mesmas situacdes e condicdes de
diversidade que ocorrem na sociedade. Sendo possivel criar sistemas comuns como,
diversidade de categorias educacionais com Vvarias culturas e interesses entre 0s
individuos, diversidade de métodos de ensino, opcdes religiosas e ideologicas, racas,
etnias etc.



Para o autor (ALVAREZ, 2004), os modelos de escolas centralizadas onde o
curriculo é fechado e fortemente controlado, sem que ocorram intervencdes regionais,
é uma opcao que impede as escolas de estabelecerem uma identidade e estilo préprio.
E aponta as escolas com curriculos abertos uma opc¢édo para dar sentido ao projeto
educativo, onde os processos de decisdes seriam autbnomos e harmonizariam as
diversidades regionais.

Carvalho (2008) afirma que a democratizacdo do ensino passa pelos
professores, por sua formacdo, valorizacdo e condi¢bes de trabalho. Assim, a
formacdo do professor é de grande importancia para os projetos pedagdgicos que
promovem uma harmonizacdo da sociedade com a escola.

Quando passamos a perceber que ndo podemos viver sem um ecossistema
equilibrado, as responsabilidades da escola, bem como de outras organizagdes
tornam-se mais relevantes. Santos (1998) refor¢ca que a preocupacdo com 0 meio
ambiente pode deixar de ser um custo a mais para as pessoas e passar a ser fonte de
lucro, com o reaproveitamento de materiais, contribuindo para preservar o ambiente
em vez de apenas mais um produto a ser oferecido ao mercado.

Para Loureiro (2002), a EA tem por finalidade a construcdo de valores,
conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da vida e a atuacéo
de todos que pertencem ao meio ambiente. EA sensibiliza o afeto e a capacidade para
um mundo do ponto de vista ambiental, estabelecendo multiplas compreensfes da
experiéncia do individuo e do coletivo em suas relagbes com o ambiente. A
contribuicdo da EA para a constituicdo de uma atitude ecoldgica é a principal
aspiracdo da EA, alimentando o fortalecimento do sujeito ecoldégico (CARVALHO,
2008).

Em relacdo as escolas ainda, podemos dizer que embora exista fiscalizacao
por parte da administracdo escolar, esta é ineficiente quando se trata de areas de uso
comum. Isto aparentemente caracteriza o baixo nivel de sensibilizacdo das
comunidades escolares. Uma acéo para sensibilizar a comunidade escolar precisa ser
bem planejada, com envolvimento de todos os agentes e com uma metodologia de
ensino comprometida com a sustentabilidade ambiental.

A necessidade de acGes de EA nas escolas é notada pela méa utilizacdo das
lixeiras disponiveis, pela falta de lixeiras adequadas e pelo excesso de objetos
lancados no gramado, corredores, patios, sobre as mesas da cantina, banheiros, salas
de aula e demais locais das escolas. Séo facilmente encontradas latas, sacos plasticos,
embalagens, garrafas pet, enfim, todo tipo de residuo. Podem-se notar ainda pela
forma que sdo utilizados os recursos naturais, sem a minima preocupa¢do com a
economia de materiais. Isso é muito evidente na quantidade de materiais
reproduzidos em papéis quando os alunos vivem na era da informatica. O que falta
nas escolas sdo atividades planejadas a luz da sustentabilidade ambiental.

Para realizarmos o planejamento das atividades de EA nas escolas é preciso
conhecer as caracteristicas das mesmas, pois as necessidades de atividades
educacionais podem ser diferentes de uma escola para outra, principalmente por
razdes econdmicas e culturais. Como as questbes ambientais estdo cada vez mais
sendo discutidas nas relacdes sociais, identificar a percepgdo dos jovens sobre 0 meio
ambiente permite aos educadores melhor planejamento das atividades didatico
pedag6gicas. O mesmo pode ser tido em relagdo aos professores. E preciso
compreender quais percepcbes ambientais orientam suas praticas pedagdgicas.

Assim, a vivéncia da maioria das pessoas ocorre em ambiente totalmente
antrépico, onde ocorrem as experiéncias que geram conceitos que a Natureza tem
diferentes niveis de importancia para o ser humano. Para uma parcela da populagédo a
Natureza tem pouca ou nenhuma importancia e o processo para mudar estes conceitos
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é essencial a formacdo de uma percepcdo ambiental que proporcione aos individuos
representacGes sociais sustentaveis.

Desta forma, a importancia dos estudos de percepcdes ambientais, de modo
geral, esta na contribuicdo desses estudos para um maior entendimento das relacdes
Homem/Natureza em contextos especificos. Eles ajudam na elaboracdo de politicas
publicas, orientam programas e projetos educacionais que contribuam para a
sustentabilidade ambiental. Nesse sentido, o estudo da percep¢do ambiental é de
fundamental importancia para que possamos compreender melhor as inter-relacdes
entre 0 Homem e o ambiente, suas expectativas, anseios, satisfacoes e insatisfagdes,
julgamentos e condutas.

O objetivo geral deste trabalho foi identificar e analisar a percep¢do ambiental
dos alunos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal do
Espirito Santo, Campus Itapina, no municipio de Colatina — ES. Para responder a
este objetivo, definimos algumas questBes: Existem diferencas nas percepcoes
ambientais entre alunos provenientes do campo e da cidade? Se sim, quais sdo elas?
Durante sua formacdo escolar, ocorrem mudancas significativas nas percepcdes dos
alunos? E, quais os conteudos nos Planos de Ensino dos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio que podem ser observadas mudancas nas percep¢oes dos alunos?



METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de método descritivo, observando o
contexto social e académico dos alunos do Ifes/Itapina. O estudo qualitativo se
justifica por se tratar de uma pesquisa que busca analisar as informacdes contidas no
discurso desses alunos sobre questdes relativas a questdo ambiental. De acordo com
Faggionato (2002).

Diversas sdo as formas de se estudar a percepcdo ambiental:
questionarios, mapas mentais ou contorno, representacdo fotogréafica
etc. Existem ainda trabalhos em percep¢do ambiental que buscam néo
apenas o entendimento do que o individuo percebe, mas promover a
sensibilizacdo, bem como o desenvolvimento do sistema de percepcdo
e compreensdo do ambiente (FAGGIONATO, 2002, p.15).

Um estudo de percepcdo tem por natureza discutir o universo subjetivo que
orienta as praticas dos individuos. Assim, para identificarmos as percepc¢des sobre o
meio ambiente e praticas de EA no Instituto Federal do Espirito Santo, Campus
Itapina, foi aplicado um questiondrio semiestruturado que articula perguntas
previamente formuladas.

Para Fernandes et al (2004) o sucesso de uma pesquisa sobre percepcdo
ambiental depende da qualidade do questionario aplicado, sendo que tal questionario
deve considerar as caracteristicas dos entrevistados, pois, os diferentes individuos
percebem, reagem e respondem de formas diferentes as acbes sobre o ambiente em
que vivem, dependendo dos processos cognitivos, julgamentos e expectativas de cada
pessoa. Isso torna maior a importancia dos estudos de percepcdo para a EA, pois as
praticas de ensino devem contemplar as necessidades de aprendizado, levando em
consideracdo as caracteristicas locais de cada individuo ou grupo social. Fernandes et
al (2004) afirma que

uma das dificuldades para a protecdo dos ambientes naturais esta na
existéncia de diferengas nas percepgdes dos valores e da importancia
dos mesmos entre os individuos de culturas diferentes ou de grupos
socioeconémicos que desempenham funges distintas, no plano social,
nesses ambientes (FERNANDES et al, 2004, p.2).

Para Marin (2008), as pesquisas de campo sobre percepcdo ambiental devem
estar atentas ao foco da pesquisa, qual a abordagem tedrica e relevancia cientifica e
social da pesquisa. Assim, uma investigacdo sobre percepgdo dos alunos deve ter o
instrumento de coleta de dados definido especificamente para o grupo que sera
pesquisado, observando os conceitos tedricos atuais e como as informacdes coletadas
podem ser utilizadas no meio cientifico e em a¢des sociais.

A populacdo desta pesquisa sdo o0s alunos frequentadores dos Cursos
Profissionalizantes em Agropecuaria e Zootecnia Integrados ao Ensino Médio do
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES), Campus Itapina, matriculados na primeira
(196 alunos) e na ultima série (111 alunos) do primeiro semestre do letivo de 2015. A
amostra foi composta por uma turma da 12 série, com 33 alunos e duas de 32 série
com 62 alunos, num total de 95 que responderam a um questionario previamente
elaborado.



Esta pesquisa foi realizada nas dependéncias do IFES, Campus Itapina,
localizado no municipio de Colatina-ES. O Campus Itapina esta inserido numa regido
capixaba cuja base da economia é fundamentalmente agricola.

A regido noroeste do Estado do Espirito Santo, onde esta situado o campus
Itapina, € uma regido com alto indice de degradacdo ambiental causado por
desmatamentos, exploragdo mineral, agricultura convencional e pecuaria extensiva
durante varios anos. A regido possui caracteristicas agricolas e industriais e esta
suscetivel a impactos ambientais cada vez maiores, em funcdo do elevado
crescimento econdmico dos ultimos anos.

O IFES — Campus Itapina esta localizado no Distrito de Itapina, municipio de
Colatina, cortada pela BR 259, Km 70, entre as cidades de Colatina e Baixo Guandu,
no Estado do Espirito Santo, pela ferrovia Vitoria Minas. Esta distante 20 Km da
cidade de Colatina e 155 Km da capital do estado, Vitdria. Ocupa uma area de 316
hectares e localiza-se a margem esquerda do Rio Doce. O municipio de Colatina
apresenta uma topografia composta predominantemente de serras, com altitudes de
40 e 600 m. O clima predominante é o quente e umido, tipico do Vale do Rio Doce,
com inverno seco e verdo chuvoso (FONSECA, 2012).

Em primeiro momento, foi realizada a coleta de dados através da aplicacdo de
um questionario semiestruturado (Apéndice), contendo variaveis consideradas
identificadoras da percep¢do ambiental com perguntas abertas e semiabertas.

Os dados necessarios para a composicdo do trabalho foram adquiridos em
fevereiro de 2015. As perguntas foram respondidas por escrito, em sala de aula de
forma simultanea para evitar a ocorréncia de elementos externos que influenciassem
nas respostas dos participantes. Com relacdo aos aspectos éticos foi preservado o
anonimato dos participantes, atribuindo numeros para a identificacdo das respostas
dos entrevistados.

Para a andlise de dados seguimos os passos ofertados por Minayo et al (2009),
a saber: ordenacao, classificacdo e analise dos dados. Na ordenacdo foi executado um
mapeamento por meio de tabulacdo de todos os dados obtidos junto aos alunos que
participaram da pesquisa respondendo ao questionario, com montagem de tabelas e
elaboracdo de figuras enquanto, a sua ordenacdo aconteceu seguindo a ordem
numérica das questdes, e 0s mesmos comparados com a fundamentacao tedrica das
obras, artigos e documentos consultados e referenciados.

Na analise documental e bibliogréafica pretendeu-se articular os referenciais
tedricos com os dados coletados, respondendo as questdes propostas nos objetivos da
pesquisa. O caminho tragcado procurou estabelecer relagdes entre o concreto e o abstrato,
o geral e o particular, além de vincular as teorias embasadas e as praticas verificadas nas
respostas aos questionarios.



CAPITULO I:

Mudancas na percepc¢do de Natureza: a trajetéria histérica da relacdo
Homem e o mundo natural

Neste capitulo, identificaremos algumas ideias sobre as mudancas de
percepcdo do Homem em relacdo ao meio ambiente, resultados das relagbes que o ser
humano estabeleceu com a Natureza desde o seu surgimento até meados do século
passado, quando ocorreram marcos institucionais de destague nessas percepcdes; 0S
entendimentos que algumas doutrinas religiosas tinham, e ainda tem, quanto ao que
s80 as coisas e 0s seres vivos habitantes do planeta Terra: animais e vegetais.

Partimos do pressuposto que o significado da Natureza ndo é o mesmo para
grupos sociais de diferentes lugares e épocas na historia (LENOBLE, 1969). Os
diversos povos, com suas inumeras culturas e costumes, durante as principais fases
historicas do desenvolvimento da civilizagdo humana, possuem vérias maneiras de
relacionar-se com a Natureza. Segundo Brito (2001), o entendimento de Natureza
passou a ser alterado quando a raga humana decidiu que poderia alterar os ambientes
naturais para suprir suas necessidades.

1.1 Conceitos de Natureza

Ao longo de nossa histéria, as sociedades estabeleceram diferentes relacdes
com a Natureza, basta observarmos alguns fatos considerados relevantes para o
entendimento das questdes ambientais. Ndo se sabe ao certo em que época surgiram
as questdes ambientais, sua narrativa pode ter partido do big bang, do inicio das eras
geologicas, dos vulcanismos, das glaciacdes, da revolucdo neolitica (quando os
homens comecgaram a se impor sobre a Natureza), dos tempos biblicos da arca de Noé
etc, como afirma Bursztyn e Persegona (2008). Também ndo podemos afirmar
quando o dialogo entre 0 Homem e Natureza passou a existir pois, segundo Lenoble
(1969),

[...] a atengdo dirigida pelo Homem para a Natureza ndo data de uma
época determinada. Entre ela e ele o didlogo nunca teve um comego —
a menos que se prefira dizer que tenha comecado com a prdpria
Humanidade — e nunca sera interrompido (LENOBLE, 1969, p.201).

As reflexdes de varios pensadores sobre os conceitos de Natureza sempre
foram ligadas as relagdes existentes entre o ser humano e a Natureza em si, as formas
como o Homem lida com os outros seres vivos, inclusive o proprio Homem. E
evidente que a ideia de Natureza manteve-se pautada nesta relagdo, mesmo que
durante toda a trajetdria histérica ocorressem varias classificacdes que diferiam o
Homem dos demais animais e vegetais, e até mesmo dos seres humanos, como
observa Thomas (2010):

Dessa maneira, o ideal do predominio humano também repercutia no
relacionamento dos homens entre si, ndo apenas no modo de tratarem
0 mundo natural. Alguns homens eram vistos como animais Uteis, a
serem refreados, domesticados e tornados doceis; outros eram
daninhos e predadores, a serem eliminados (THOMAS, 2010, p.63).



Outro fator importante é que o conceito de Natureza ndo foi 0 mesmo para o
Homem pré-historico, 0 Homem medieval e 0 Homem moderno. Na verdade, qualquer
conceito de Natureza s pode ter sentido quando relacionado com cada época da
Histdéria da Humanidade, pois o significado da Natureza ndo € 0 mesmo para grupos
sociais de diferentes lugares e épocas na Histdria.

Podemos afirmar que o conceito de Natureza sempre estara em mudanca por ser
um conceito abstrato, conforme considera Lenoble (1969):

N&o existe uma Natureza em si, existe apenas uma Natureza pensada.
(...). A Natureza em si, ndo passa de uma abstracdo. N&o encontramos
sendo uma ideia de Natureza que toma sentido radicalmente diferente
segundo as épocas e 0s homens (LENOBLE, 1969, p.27).

Neste contexto, a apresentacdo de um conceito definitivo para Natureza é
bastante improvavel, pois se trata de definir toda a complexidade das relagdes entre o
ser humano e a Natureza. Sendo necessario compreender que Natureza tem
significados distintos para cada um de nos, pois o que faremos com as coisas,
dependera do significado que elas tém para ndés mesmos, e ainda que, elementos
cientificos, morais e religiosos sdo fatores determinantes das interpretacfes sobre 0s
conceitos de Natureza, e que estes elementos ndo se desenvolvem na mesma direcéo.

Assim, 0s conceitos comuns sobre Natureza ndo sdo suficientes para
definirmos esta complexa e mutavel relacdo, embora o termo Natureza pareca claro
quando o usamos, mas quando refletimos sobre a ideia de Natureza este termo torna-
se complexo e de dificil entendimento. Vejamos por exemplo o conceito encontrado
em um dicionario atual, o Novissimo Aulete — Dicionario Contemporaneo da Lingua
Portuguesa (GEIGER, 2011, p.961) que apresenta como conceitos de Natureza,
dentre outros: - 1. Todo o mundo material ao redor do Homem e no qual ele esta
inserido, mas independente dele; - 2. Conjunto composto pelos seres vivos e Seus
cenarios originais (mares, florestas, montanhas, rios etc.). Ou seja, os dicionarios
comuns ndo se comprometem com o conceito de Natureza, como ja afirmava Lenoble
(1969):

Definem a Natureza deste modo: o conjunto das coisas que existem
“naturalmente” e se, para obter mais esclarecimentos, procuramos
uma explicagdo do advérbio “naturalmente”, encontramos:
“Naturalmente: pelas forcas da Natureza, de modo natural”
(LENOBLE, 1969, p.29).

Estes conceitos ndo apresentam o que é a Natureza, apenas remetem a ideia de
que o Homem ndo faz parte desta Natureza, porém sem definir o que é permitido ao
Homem fazer com as coisas da Natureza ou 0 que esta Natureza representa para o ser
humano. Para Lenoble (1969), a incerteza do dicionario mostra que 0 Homem nao
considera esta posse permitida. Ou seja, mesmo 0 Homem entendendo que tudo que
for feito pelo Homem n&o seja natural, ainda ocorre para 0 Homem uma grande
duvida do que fazer com as coisas naturais.

[...] E por isso que dizemos que este conceito de Natureza s6 na
Historia toma todo o seu sentido: exprime menos uma realidade
passiva apercebida que uma atitude do Homem perante as coisas [...]
(LENOBLE, 1969, p.200).



Diante disso, qualquer nocdo, ideia ou representacdo que a civilizacédo
hominidea tem ao longo da histéria de sua evolucdo pressupde a existéncia e a
consideracdo de elementos que identificam a percepcédo de Natureza que cada um dos
povos construiu durante a historia da Humanidade. Os elementos que devem ser
considerados, segundo Lenoble (1969), sdo cientificos, morais e religiosos, e é com
estes pressupostos em mente que faremos consideraces da trajetoria histérica das
relagOes e percepcdes entre 0 Homem e o mundo natural.

O autor (LENOBLE, 1969) considera que a ideia de Natureza que temos foi
herdada do século XII e que apesar da influéncia da escolastica com sua propria
fisica, a sua moral e a sua fé (crenca) formou-se e prevaleceu. Afirma que toda a
ideia de Natureza é baseada nos pressupostos abaixo:

Toda ideia da Natureza pressupde, com efeito, uma complexa alianca
de elementos cientificos (0 que sdo as coisas?), morais (que atitude
deve tomar o Homem perante 0 mundo?), religiosos (a Natureza é o
todo ou € a obra de Deus?) (LENOBLE, 1969, p.203).

Para Lenoble (1969), “moral”, na ideia de Natureza, é a concep¢do do que o
Homem deve fazer com as coisas. A atitude que este deve assumir perante 0 mundo,
as pessoas, 0s animais, as plantas, minerais, enfim, todos os elementos que existem.
O pressuposto religioso € o questionamento que fazemos se tudo que existe é
Natureza, ou se a Natureza € obra de Deus. Ou seja, depende das crencas, das
culturas, das ideologias, e uma série de fatores relacionados ao ser humano e a
divindade. Assim percebemos que diante do ponto vista cientifico, as coisas sédo o
que elas aparentam ser desde que o ser humano passou a pensar em qualquer lugar ou
época, em qualquer cultura ou civilizacdo e, ainda, na concepg¢do do autor, 0o que o
mundo é na verdade, parece depender, apenas em parte, das ideias cientificas.
Segundo ele, “de fato, a concep¢do do mundo s6 em pequena medida depende das
ideias cientificas. Reflete mais necessidades morais e sociais, até mesmo desejos
inconscientes” (LENOBLE, 1969, p.30).

Considerando entdo que, o conceito de Natureza sofre a influencia do Homem
na sua relacdo com o mundo natural representando aspectos cientificos, morais e
religiosos, é bastante razoavel afirmar que a Natureza esta ligada a cultura social de
forma inseparavel. Portanto, o0 Homem recebe informagbes do mundo natural e
retorna a este definindo-lhe uma finalidade, e formando assim, um processo continuo
de mudanca.

Por outro lado, é relevante considerar também, que o Homem sempre
subjulgou a Natureza impondo-lhe uma condicdo de inferioridade. De acordo com
Thomas, “o predominio do Homem sobre o mundo animal e vegetal foi e é, afinal de
contas, uma das pré-condigfes basicas da Historia humana” (THOMAS, 2010, p.20).
Esta relacdo intrinseca da Natureza com a cultura passa também a ser questionada,
pois se a cultura é criagdo do Homem e esta torna o conceito de Natureza ndo natural,
podendo ser considerada, portanto, uma forma de apropriagdo da Natureza pelo
Homem. Para Gongalves (1998),

a Natureza se define, em nossa sociedade, por aquilo que se opGe a
cultura. A cultura € tomada como algo superior e que conseguiu
controlar e dominar a Natureza. Dai se tomar a revolugdo neolitica, a
agriCULTURA, um marco da Historia, posto que com ela 0 Homem
passou da coleta daquilo que a Natureza ‘naturalmente’ da para a



coleta daquilo que se planta, que se cultiva (GONCALVES, 1998,
p.25-26).

Além de propor que o Homem se apropria das coisas naturais, Gongalves
(1998) propbe também uma oposicdo entre cultura e Natureza, por considerar, e
concordamos com isso, que a cultura se apresenta como uma acdo originalmente
antropica. No entanto, este fato ndo é suficiente para excluir a cultura social do
conceito de Natureza, mas leva-nos a confirmar que o “conceito de Natureza” é nao
natural, conforme o entendimento do mesmo autor, onde,

toda sociedade, toda cultura cria, inventa, institui uma determinada
ideia do que seja a Natureza. Nesse sentido, 0 conceito de Natureza
ndo € natural, sendo na verdade criado e instituido pelos homens.
Constitui um dos pilares através do qual os homens erguem as suas
relacBes sociais, sua producdo material e espiritual, enfim, a sua
cultura (GONCALVES, 1998, p.26-27).

Apesar de o conceito de Natureza ser mutavel e as relacdes entre os seres
passarem por varias transformacdes durante a Historia da Humanidade, os infinitos
debates a cerca da ideia de Natureza apresentam sempre uma concepgao que situa o
ser humano como superior, hora pela divindade, outras vezes pela moral, ciéncia,
cultura etc. Atribui-se ao Homem a funcédo de dominador do mundo natural. O que na
visdo de Goncalves (1998) é um absurdo por considerar que 0 Homem ndo é
Natureza:

Sabemos, ainda que a dominagdo da Natureza € um projeto absurdo,
pois se 0 Homem é também Natureza quem o dominaria? Deste modo,
a formulacdo de um outro conceito de Natureza envolve também um
outro conceito de Homem e, obviamente, de uma outra sociedade que
tome a técnica por aquilo que ela verdadeiramente €, ou seja, apenas
um meio para se atingir um determinado fim. E os fins que um
determinado povo-cultura se coloca, como vimos, ndo sdo externos e
imutaveis (GONCALVES, 1998, p.26).

E ainda, que o conceito de Natureza necessita das relacdes sociais para ter
sentido:

N&o existem palavras naturais para falar de Natureza. As palavras sdo
criadas e instituidas em contextos sociais especificos e também por
este modo o0 conceito de Natureza ndo é natural. E por isso que tem
sentido — e poder-se-ia dizer de maneira mais contundente que é
necessario compreender bem o conceito de Natureza que nossa
sociedade instituiu (GONCALVES, 1998, p.63).

Pode-se concluir entdo, que o conceito de Natureza é definido pela percepcao
que cada um de nds tem sobre ela, formada a partir da cultura estabelecida em cada
territorio (lugar), recebendo concepc¢bes da religido, da moral, dos conhecimentos
cientificos, das relagbes sociais, da cultura, enfim, o conceito de Natureza esta
representado nas atitudes que nds adotamos sobre os seus elementos. O conceito de
Natureza sofre uma determinante influéncia das experiéncias locais e individuais das



pessoas, sendo que esta influéncia é ainda mais fortalecida, devido a maior
capacidade de comunicac&o do ser humano se comparada aos demais seres vivos® que
habitam o planeta.

Para este estudo, daremos énfase ao conceito de Natureza como percepcao que o
Homem possui em relagdo aos seres vivos (plantas, animais e humanos) que habitam e
relacionam-se uns com 0s outros, e que sdo representadas nas atitudes adotas nesta
relagdo que é dindmica e pode ser alterada através de atividades educacionais.

1.2 A Relagéo do Homem com o Mundo Natural

Diante da complexidade em definirmos um conceito de Natureza, como
descrito anteriormente, considerando que “é impossivel falar de Natureza sem falar
do Homem e que o Homem é Natureza automediada pelo desejo, linguagem ou o
trabalho”, conforme Zaydan (1995, p.127). Faremos entdo uma correlacdo entre as
fases do desenvolvimento cultural da Humanidade e as mudancas nas relacGes
Homem e o Mundo Natural, buscando nos aproximar das Eras Histdricas do
desenvolvimento humano.

Para descrever a Historia do desenvolvimento humano, antrop6logos e
historiadores dividiram o passado da Humanidade por Eras Histdricas e buscaram
assim entender a complexa evolu¢do do Homem nas diversas formas de civilizacéo.
A maioria dos escritores considera como as principais Eras Histdricas a Pré-historia,
a ldade Antiga, a Idade Média, a Idade Moderna e a Idade Contemporanea.

No entanto, esta divisdo nem sempre esta sincronizada com a trajetoria da
relacdo do ser humano com a Natureza, sendo que a influéncia do Homem nesta
“automedia¢do” através do desejo, da linguagem ou do trabalho (ZAYDAN, 1995)
pode alterar consideravelmente a relacdo entre Homem e Natureza pois “toda
sociedade possui uma teoria da Natureza que lhe é propria, que se expressa em suas
configuraces intelectuais, sendo igualmente em complexos de simbolos, de
instrumentos e de praticas” (WALDMAN, 2006, p. 40).

Para Zaydan (1995), existem quatro grandes periodos da histéria cultural da
Humanidade na sua relacdo com a Natureza: a relacdo mimética, a relacdo amorosa, a
relacdo instrumental e o simulacro.

Vamos considerar entdo como marcos histérico da relagdo Homem e 0 Mundo
Natural estas quatro fases que sdo estabelecidas através da automediacdo pelos
desejos, linguagem ou o trabalho, pois representam como e quando estas mudangas
foram se dando desde a pré-histéria até os dias atuais.

1.2.1 A Natureza Méagica: A relacdo mimética do Homem com a Natureza

Nos primordios da Humanidade, na pré-historia, aproximadamente 4000 anos
antes de Cristo, periodo que antecede a invencdo da escrita, existe a falta de registros de
como se inter-relacionavam ser humano e Natureza. Possivelmente estas relacdes eram
baseadas no principio de que Homem e Natureza eram um todo, sem a separacdo de um
e outro, consequentemente ndo se observavam relacbes de dominio ou posse da
Natureza pelo ser humano.

1 ~ . ~ ~ .. .

Neste momento, ndo faremos consideracfes sobre esta nogdo de superioridade do ser humano sobre 0s demais seres
vivos, utilizamos esta comparagao apenas para ressaltarmos esta postura instituida na sociedade e que tem relagéo
direta nos estudos de percepcdo ambiental.
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Esta primeira ideia que representa o periodo da relagdo mimética do Homem
com a Natureza, a que se refere Zaydan (1995), é também as primeiras ideias que 0s
Homens forjaram em relacdo a Natureza (LENOBLE, 1969). Segundo ele, é a fase
magica na concepcdo de Natureza que aceitamos como a forma de observacdo da
Natureza pelo Homem primitivo. Assemelha-se a animismo da criancga, a propensao do
sujeito imaginar as coisas segundo o modelo de sua prépria experiéncia.

No entanto, Lenoble (1969) coloca que este animismo também tem causas
psicoldgicas ndo sendo apenas um estado da consciéncia, € também um produto dela.
Segundo ele,

compreende-se assim que, na Natureza mégica, nada acontece por
acaso, mas nada acontece também pelo efeito de leis independente da
histéria dos homens. Contentamo-nos, em geral, com descrever o
animismo da crianga e do primitivo — que se deu a primeira forma a
ideia de Natureza — como se tratasse de um fato primeiro. No entanto
mesmo animismo tem causas psicolégicas: ndo é um estado da
consciéncia, € um produto dela (LENOBLE, 1969, p. 42).

Assim, até mesmo nesta relacdo mimética possui em sua génese uma
representacdo das necessidades e dos desejos do Homem projetados na Natureza,
mesmo antes de saber que poderd satisfazer estas necessidades. Os primeiros
desenhos encontrados nas grutas pré-histéricas nos remete a postura dominadora do
ser humano, pois este ndo se apresenta desarmado perante a Natureza, como afirma o
autor:

0s primeiros desenhos que encontramos dos objectos naturais, nas
grutas pré-historicas, sdo imagens magicas. O bisonte ou antilope
figurado encontra-se rodeado de flechas ou ferido, ou entdo capturado
por maos que o cercam por todos os lados. Logo, 0 Homem n&o surgia
desarmado perante as coisas, sabia ja como tornar-se dono e senhor
(LENOBLE, 1969, p. 35).

E possivel notarmos nestes primeiros momentos que a relagio do Homem com
0 Mundo Natural ja se volta para uma relacdo de dominio do Homem ou, ao menos,
uma inferéncia de uma mentalidade egocéntrica pautada na ignorancia justificada
pela falta de experiéncias de um determinado sujeito primitivo, onde as Coisas ou 0s
Outros sdo o modelo conhecido do Eu, conforme afirma Lenoble (1969). O autor
ressalta que esta ignorancia rapidamente cessa dando lugar a um sentido moral para
as coisas, deixando de ser uma consciéncia de magia e fantasia para compor as
necessidades e desejos dos homens. Ele comenta: “podemos compreender que o
sujeito, ndo tendo ainda outra experiéncia a ndo ser a da sua conduta, imagine que
todos os seres que o rodeiam tém uma conduta semelhante. Mas essa ignorancia
depressa cessa” (LENOBLE, 1969, p. 42).

Assim, para Lenoble (1969), as relacBes entre o Homem e a Natureza
assemelham-se ao desenvolvimento de uma crianga, que na medida de sua
participacdo em novas experiéncias vai construindo sua ideia sobre as coisas. O
Homem primitivo construiu sua relagdo com o Mundo Natural durante muitos
séculos, até passar a dar sentido Gtil para as coisas e criar ferramentas para melhora-
las e utiliza-las para o seu beneficio proprio.

O Homem foi projetando suas necessidades e desejos na Natureza na medida em
que estas foram se modificando. Desenvolveu-se nesta fase de relagio do Homem
primitivo com a Natureza, uma relacdo moral, onde as experiéncias do ser humano se
sustentavam nas novas agoes e posturas. Diante deste “medo” imposto pela “moral” e
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por “tabus” seguiram-se 0s séculos até aproximadamente o século V a.C. quando surge
um tempo de graca, chamado de o ‘Milagre Grego’ (LENOBLE, 1969).

1.2.2 A Grécia Antiga: A relacdo amorosa do Homem com a Natureza.

A relacdo de fantasia do Homem com a Natureza da fase anterior permanece,
mas agora com a necessidade de buscar novos conhecimentos, através da
contemplacdo da Natureza e na busca de algum sentido a existéncia humana,
tornando o Homem senhor da Natureza.

Para Lenoble (1969), o pensamento grego, de onde surgiu a civilizacao
europeia, tornou-se para nods a referéncia para o inicio do pensamento, sem levar em
consideracdo a existéncia de outras civilizacbes que também exercitaram o
pensamento sobre a existéncia humana e a Natureza. Ele coloca que

0 pensamento grego, do qual provém toda a civilizacdo da Europa,
constitui de tal forma o tipo dominante da histéria humana que a
maior parte das vezes nos referimos a ele como se a consciéncia nunca
tivesse conhecido outros triunfos (LENOBLE, 1969, p.53).

Para Lenoble (1969), seria como se o0s arabes, os asidticos pensassem da
mesma forma que os gregos. As outras civilizages que foram encontradas (estavam
desaparecidas), ou que, sua existéncia foi descoberta posteriormente, como 0s povos
egipcios ou, os povos andinos antigos, como por exemplo, os Astecas, provaram 0
erro da ideologia empirista que considerava a Natureza como a mesma do europeu.

(...) Ora, de fato, a Natureza que 0s gregos imaginaram e que nos Ihes
tomamos de empréstimo néo era sendo uma das ideias possiveis, ndo
foi sendo uma das ideias que efetivamente triunfaram. Somos livres de
achar a mais perfeita (...) (LENOBLE, 1969, p.54).

Podemos notar que o autor refere-se ao pensamento grego como uma das
ideias possiveis e que pode ou ndo ser considerada a mais perfeita. Considera ainda
que estas observacgdes servem para nos desprender de ilusdes comuns, onde o0 avango
da ciéncia deve produzir modelos idénticos ou semelhantes a identidade da Natureza.

(...) Imagina-se que a identidade da Natureza fisica deve produzir, nos
homens que se dedicam a conhecé-la, uma imagem idéntica, apenas
mais ou menos precisa segundo o avango da ciéncia (LENOBLE,
1969, p.54)

Retornamos entdo, a ideia moral que Homens formaram da Natureza até o
século V antes de Cristo, uma ideia atormentada pela culpa e pelo medo passa a dar
lugar a uma moral consciente, de forma objetiva, onde a existéncia humana passa a
dar sentido livre a ciéncia.

1.2.3 A Natureza Instrumental de Aristoteles

Dando grande importancia a observacdo da Natureza, Aristoteles dedicou-se a
ela de um ponto de vista mais sistematico e teve uma importancia fundamental no
desenvolvimento dos estudos da Natureza e da Ecologia, representou um marco
importante para a histdéria da ciéncia. De acordo com (LENOBLE, 1969, p.66), “o
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pensamento de Aristételes representa a primeira percepcdo ‘desinteressada’ da
Natureza”. Desinteressada no sentido de concebé-la segundo as suas proprias leis e
né&o segundo as leis dos homens.

A distincdo entre Natureza e realidade produzida pelo fazer humano ndo era
radical. Os principios metafisicos de explicacdo do mundo natural aplicavam-se,
também, para o mundo artificial. Aristételes acreditava existir uma analogia entre 0s
mecanismos de producdo das coisas naturais e 0s das coisas artificiais, entre a
Natureza e a arte, entre o fazer natural e o fazer artificial. Contudo, os seres do
mundo natural deveriam realizar a sua propria Natureza, isto €, atualizar suas
potencialidades pela obtencdo da sua forma e pela atualizacdo do fim neles imanentes
(LENOBLE, 1969).

Na concepcdo de Natureza de Aristoteles, tudo esta regido por leis naturais
que regulam objetivamente o nascimento, o crescimento e o0 perecimento das coisas.
Essas nogOes exigiam um estudo baseado na ordenacéo e na classificacdo dos seres
para que fosse possivel descobrir em cada um a sua forma e o seu atributo essencial.
Ao contrario do que acontecia com o pensamento magico, mergulhado numa visao
animica da realidade, o ser aristotélico define-se pela sua Natureza. Para Lenoble
(1969, p.67), “a Natureza inteira é desta forma hierarquizada como a cidade grega, da
qual se torna o modelo ¢ a justificacao”.

A concepcdo aristotélica de Natureza e de universo finito, hierarquizado e
governado influenciou ndo apenas o periodo imediatamente posterior a ele, mas
permaneceu no mundo ocidental por quase vinte séculos. Algumas ideias representam
a reelaboracdo ou a combinacdo de ideias anteriores.

No entanto, por volta do século VI a.C. surgem em algumas coldnias gregas,
homens que comegam a nao aceitar mais as respostas obtidas apenas através de mitos
e deuses. Os fildsofos da Natureza, ou pré-socraticos, como ficaram conhecidos de
maneira preconceituosa posteriormente (como se fossem imperfeitos, por ndo terem
chegado a suposta perfeicdo que SoOcrates chegou), investigavam a Natureza em
busca de sentido para a existéncia de todas as coisas. Seus questionamentos eram
originais porque eles observavam as constantes transformagdes pelas quais a
Natureza passava e, diferentemente dos miticos, buscavam uma explicacdo racional
para os fendmenos que ocorriam.

Quando o grego estuda a physis, procura entender a vida. Mas ele ndo entende
a si mesmo como observador da physis, pois ele mesmo faz parte dela, estd dentro
dela. Portanto, ele mesmo é objeto de estudo. A Unica diferenca entre os homens e 0s
objetos estaria na capacidade humana de apreensdo das coisas. O Homem pode
colocar-se no lugar do outro e perceber o que o outro percebe (LENOBLE, 1969).

Os filésofos da Natureza preocupavam-se muito com o0s problemas
cosmologicos, introduzindo a palavra cosmologia, que vem de duas outras: cosmos,
que quer dizer mundo ordenado e organizado, e logia, originada de logos, que
significa pensamento ou discurso racional, conhecimento (idem).

Desse modo, a Filosofia nasce como conhecimento racional da ordem do
mundo, da Natureza, como estudo do mundo exterior, seus elementos, origens e
mudancas continuas e, principalmente, como busca na Natureza do principio de todas as
coisas, com respostas racionais. Ela busca o que esta em todos os seres existentes ¢ em
tudo o que os cerca, que ¢ comum ¢ concreto a todo existir. O objetivo dos pré-
socraticos era buscar ver a esséncia que se escondia além de todas as aparéncias, o
principio racional que regia toda a Natureza (idem).

Se os pre-socraticos celebravam a Natureza e ficavam admiradas com as
“misteriosas forgas vivas” presentes na physis, € com Platdo e Aristoteles que se
inicia certo desprezo “pelas pedras e pelas plantas”, sendo privilegiado o Homem e a
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ideia. Para Aristoteles, as matematicas e a fisica ocupam um nivel inferior em relacéo
a metafisica. Segundo ele, cabe a metafisica (a qual ele chama de ciéncia primeira)
estudar as causas primeiras ou principios da physis, e as matematicas e a fisica (as
quais ele chama de ciéncias segundas) estudar os entes da physis, ou seja, 0s seres
que se determinam a partir do movimento natural. No pensamento aristotélico, os
movimentos naturais ndo sdo casuais, e sim ordenados. Obedecem a finalidades
postas pela propria Natureza, que ndo faz nada em vdo (LENOBLE, 1969).

Embora na Grécia Antiga houvesse grande especulacdo filosofica sobre a
Natureza e o papel do Homem no mundo, ela se restringia a uma elite intelectual
muito restrita. A maior parte da populacao grega da época se apropriava de elementos
naturais tais como madeira e ouro para construir casas, navios, templos e artefatos,
sem se preocupar em refletir sobre o que suas a¢des poderiam causar. Além do mais,
a interferéncia na Natureza era em escala pequena e regional, e por isso ndo resultou
em grandes problemas ambientais, embora ja possamos encontrar em Aristételes
alertas a questdo do desmatamento.

Aristételes considerava extremamente importante a preservacao das florestas,
pois, segundo ele, as arvores eram indispensaveis para o Estado. Como a madeira ja
estava se tornando escassa na Grécia Antiga (o territdrio era muito seco e a extracao
era grande). Ele recomendou que o Estado empregasse magistrados para cuidar das
florestas. “Muitas cidades-estados gregas seguiram esse conselho e criaram leis para
proteger as florestas e regular o uso da madeira, e se encarregaram do cumprimento
efetivo dessas leis” (THOMAS, 2010, p. 351). A medida que o desmatamento
avancava na Grécia, aumentava o nimero de “florestas sagradas”.

1.2.4 A Natureza segundo a religido crista

Ao longo de nossa histdria, a concepcdo de Natureza, foi influenciada por
muitas culturas, sempre se apresentando com grande complexidade e exigindo um
olhar ampliado para que se buscar o entendimento do que somos e do que significa e
constitui a nossa existéncia. Para Camponogara et al. (2013), até mesmo entre 0s
povos primitivos, sempre se estabeleceu a necessidade de um conhecimento que
pudesse servir como guia. Segundo a autora,

para a maioria das culturas, inclusive entre as primitivas, a busca do
entendimento sobre a natureza, sua importancia e relacdo com os seres
humanos se confundem com sua propria histéria e forma de
organizagdo social. Em alguns casos, percebemos que o
estabelecimento de um conhecimento sobre a natureza recebe
destaque, na medida em que se situa uma relagdo fundamental entre
esta e 0 ser humano: a de interdependéncia. Entretanto, outras se
alimentam de outra visao sobre a Natureza, considerando o divino ou
0 proéprio ser humano superior aos demais seres. (CAMPONOGARA
et al., 2007, p.485)

Conforme Camponogara et al. (2013), em muitas culturas, desde o seu
surgimento, prevalece uma concepcédo de responsabilidade para com e pelo mundo
natural, mantendo uma relacdo entre os mundos humano e ndo-humano. Segundo o
autor,

nas escrituras hindus, as pessoas sdo proibidas de dominar outras
criaturas, devendo, ao contrario, procurar paz e harmonia com a
Natureza, denotando profundo vinculo entre os seres humanos e todas
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as outras formas de vida (CAMPONOGARA et al., 2013, p.486).

No entanto, para Camponogara et al. (2013), a tradicdo judaica, manifesta
uma visdo alienada em relacdo ao mundo natural, ja que este pode ser usado por Deus
ou pela humanidade, ndo tem valor em si mesmo. Assim, podemos entender que “0
judaismo propde um antropocentrismo radical em que a Natureza é vista meramente
como um recurso para a satisfacdo dos interesses, caréncias e necessidades humanas”
(CAMPONOGARA et al., 2013, p.486), 0 que ndo remete a uma ideia de Natureza
parecida com modo de pensar ocidental contemporéneo.

Para o autor, (CAMPONOGARA et al.,, 2013, p.486), o cristianismo
estabeleceu em seu dogma a “separacéo entre o criador (Deus) e a criatura (0s demais
seres), e legitimou o papel de superioridade dos seres humanos em relacdo aos
demais seres vivos”. Desta forma, a influéncia da igreja catdlica tornou-se
fundamental na formacdo da ideia de Natureza, fortalecendo a supremacia do Ser
Humano sobre a Natureza na cultura da civilizacdo ocidental até os dias atuais.

Para Souza (2009), com o cristianismo, podemos observar o rompimento de
uma complementaridade, e o surgimento de uma hegemonia e de uma contradi¢ao
essencial entre o Homem e Natureza, causando um deslocamento consideravel dessa
relagdo. Para Camponogara et al. (2013),

0 cristianismo pode ser considerado tributario desse
entendimento, pois, cunhou em seu dogma a separacao entre 0
criador (Deus) e a criatura (os demais seres), e legitimou o papel
de superioridade dos seres humanos em relacdo aos demais seres
vivos. (CAMPONOGARA et al., 2013, p.487).

Mas, para Lenoble (1969, p.39), “o Homem transporta consigo as suas
necessidades ¢ os seus desejos”. Projeta essas necessidades e esses desejos na
Natureza, sem ao menos saber se podera satisfazé-los ou como fara isso. Segundo ele,
0 Homem modelou as representacdes da Natureza a partir de sentimentos de valores
sociais, antes mesmo de valores religiosos (transcendentes). A partir de um Homem
adulto, o individuo, passou a desenvolver suas ac¢des entre seus semelhantes,
representando seus valores de forma individual, acreditando “numa Natureza em que
as causas ndo tém mais dignidade que os efeitos, uma vez que ndo sdo, umas e outros,
fenomenos equivalentes” (LENOBLE, 1969, p. 206-207).

Assim, o cristianismo deu a cada individuo uma alma, e a elas um valor
infinito. O Homem ¢, pelo Cristianismo, o centro do universo, “e ndo apenas pelo
lugar que ocupa, mas pela destinagdo que dele recebe para cada corpo do sistema”
(LENOBLE, 1969, p.212).

Segundo Thomas (2010, p.21), na Inglaterra do século XIII, “a visdo
tradicional era que o mundo fora criado para o bem-estar do Homem e as outras
espécies deviam se subordinar a seus desejos e necessidades”. E esta visdo
permaneceu por séculos. De acordo com o autor, ainda na década de 1830, autores
sustentavam que todas as espécies inferiores tinham sido feitas para servir 0s
prop6sitos humanos.

Thomas (2010, p.26) considera que o final do século XVII e inicio do XVIII,
os “debates sobre a perfeicao dos designios do Criador atingiram sua forma mais
engenhosa e extravagante”. Neste periodo passou-se a enfatizar a inferioridade do
mundo natural e sua decadéncia. Os animais deviam ser domesticados e ficarem
sobre o dominio do Homem, pois Deus criou tudo para que o seu bem-estar. “A

15



autoridade humana sobre 0 mundo animal era, assim, virtualmente ilimitada”
(THOMAS, 2010, p.26-27).

Esta visdo antropocentrista seguiu influenciando toda a concepcédo que foi
estabelecida do Homem em relacdo ao mundo natural. De acordo com Thomas
(2010), no final do século XVIII, trés caracteristicas diferenciavam o Homem dos
outros seres: a fala, a razdo e a religido. Através da fala, o Homem podia evoluir
diferente das demais espécies que tinham as mesmas capacidades desde os periodos
mais remotos. A razdo, o Homem era dotado de inteligéncia e os animais ndo. E
ainda, segundo Thomas (2010, p.42), “Aristoteles ensinou que os animais tinham
alguma inteligéncia préatica, mas que lhes faltava capacidade para deliberacdo ou a
razao especulativa”. Os Homens eram capazes de escolher e 0s demais animais agiam
por instinto, portanto incapazes de livre-arbitrio. Mas, a terceira diferenca e,
considerada a mais decisiva, trata-se da religido. O Homem dispunha de consciéncia
e instinto religioso, contava também com uma alma imortal e os bichos ndo seriam
capazes de outra vida.

Portanto, essa perspectiva sociofiloséfica passou a justificar toda
superioridade do Homem sobre a Natureza. E como voltar ao estagio original?
Quando a percepcdo de Natureza incluia o Homem? O caminho parece sem volta
qguando a Ciéncia Moderna desvincula ainda mais 0 Homem do meio natural em que
vive. Agora a Natureza € uma maquina a ser manipulada pelos interesses humanos.

1.2.5 O Mecanicismo e A Revolugéo Industrial

O inicio da Idade Moderna € tradicionalmente considerado como o ano de
1453 (queda do Império Romano do Oriente) e seu fim o ano de 1789 (Revolucdo
Francesa). Ela foi marcada por muitas mudancas filoséficas, sociais, econémicas e
politicas. Foi nesse Periodo que ocorreram modificacbes profundas no modo do
Homem conceber e se relacionar com a Natureza.

A Filosofia Moderna surge como a solucéo para o ceticismo que imperava no
final do século XVI e inicio do XVII. O ceticismo ¢ a atitude filosofica que duvida da
capacidade racional humana de apreender a realidade exterior e o proprio Homem.

As guerras de religido (as lutas entre protestantes e catélicos), as
descobertas de outros povos inteiramente diferentes dos europeus, as
disputas e querelas filoséficas e teoldgicas criaram um ambiente em
gue o sabio ja ndo podia admitir que a razdo humana fosse capaz de
conhecimento verdadeiro e que a verdade fosse universal e necesséria.
Ao contrério, diante da multiplicidade de opinides em luta, o sabio
tornou-se cético (CHAUI, 2005, p. 48).

A concepcdo de realidade como intrinsecamente racional e passivel de ser
plenamente captada pelas ideias e conceitos langou as bases para um entendimento
totalmente inovador da Natureza, que deu origem a ciéncia classica, onde prevalece o
ponto de vista mecanico. A Natureza, que ja era vista como inferior ao Homem e
passivel de ser dominada, poderia, entdo, ser inteiramente representada pela razao
humana. Dessa maneira, 0 Homem poderia prever as consequéncias de suas
interferéncias na Natureza e causar os resultados que desejasse. Assim, nascem a
ideia de experimentacdo cientifica e o ideal da tecnologia: a expectativa de que o
Homem podera controlar e dominar tecnicamente a Natureza gracas a invencdo de
maquinas.
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Essa nova concepcéo de Natureza fez com que o Homem moderno passasse a
enxerga-la ndo mais como uma Natureza organica e viva ou voltada para a salvacao e
manutencdo da vida do Homem, e sim como algo mecanico, passivel de ser
controlada, utilizando-a e explorando-a. Assim, essa Natureza matematica, atbmica,
infinita e regida por leis universais mostra-se mais do que adequada para o
desenvolvimento de um mundo racional, burgués, industrial e capitalista. E uma
Natureza-objeto, pronta para ser manipulada e explorada pelo Homem através de seu
conhecimento cientifico e suas tecnologias e servir de recurso para a expansao
econdmica almejada pelos burgueses, que estavam a frente do mercantilismo.

No século XVII, as mudancas revolucionarias foram implementadas e
complementadas por René Descartes, considerado o pai do racionalismo moderno e
criador do método analitico, que indica a divisdo infinita do todo em partes para um
melhor entendimento/compreensdo no pensamento.

De acordo com Ramos (1996), René Descartes propde a distincdo entre o
mundo das coisas materiais, separando, dessa forma, o conceito de Homem do
conceito de Natureza. Nesse pensamento sugere-se que os fendmenos humanos néo
fazem parte da Natureza, passando a ideia de Homem a ser correlata ao conceito de
espirito, consagrando-se, assim, o dualismo que conduziu esta oposicdo entre o
Homem e a Natureza, entre o sujeito e o objeto.

Para Ramos (1996), a partir do século XVIII, com a expansdo do
mecanicismo, formou-se uma compreensdo da Natureza pela acdo mecanica das leis
do movimento sendo 0 Homem um caso particular dessa visdo mecanicista da
Natureza, pois nessa perspectiva, a Natureza, sequndo Ramos (1996),

antes hierarquizada na visdo greco medieval e depois dualizada, no
cartesianismo do século XVII, tornava-se uma unica substancia. Nela,
os fenbmenos se equivaliam e se regulavam por leis (determinismo)
gue explicavam, inclusive, 0 Homem e a sua liberdade (RAMOS,
1996, p. 80).

Ramos (1996) comenta que no mecanicismo, tanto na Fisica como na
Biologia, ndo existe a ideia de finalidade, a Natureza é qualificada ndo pelo fim, mas
por sua estrutura material, sendo que as relac@es de grandeza de um fenémeno podem
ser medidas e traduzidas em férmulas matematicas. “Como consequéncia, a Natureza
se traduz no fendbmeno natural regido por leis que permitem a sua representacdo
matematica, cuja descoberta ¢ realizada pela razdo humana” (RAMOS, 1996, p. 81).

Uma das caracteristicas fundamentais da visdo mecanicista € atribuir a razéo
humana um poder nunca antes pensado. Para Ramos (1996, p. 81), “0 dominio sobre
a Natureza ganhou forca na medida em que esta deixa de ser um objeto mitico ou
uma realidade metafisica para a contemplagdo tedrica”. A partir desta concepcao
mecanicista da Natureza, a mesma pode ser dominada, manipulada e usada em
proveito dos seres humanos, transformando a Natureza em poder tecnoldgico do
conhecimento humano que, associando as leis da ciéncia a uma aplicacdo técnica,
pode manipular os recursos naturais para a satisfacdo de suas necessidades. Ramos
comenta:

Essa concepcdo pode ser considerada como um fator predominante na
desequilibrada relacéo entre a sociedade moderna e 0 meio ambiente,
na medida em que o Homem moderno passa a nao retirar mais
somente 0 necessario para sua sobrevivéncia, e sim 0 maximo que
puder, para obter o maior lucro (embora este fosse determinado, em
sua maioria pelas trocas comerciais). O Homem comega a ignorar a
capacidade de resiliéncia da Natureza, pois a concebe como um objeto
do qual ele pode e deve se aproveitar (RAMOS, 1996, p. 82).
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A partir da segunda metade do século XVIII, com a Revolugdo Industrial,
inicia-se um processo ininterrupto de producéo coletiva em massa, geracao de lucro e
acumulo de capital. Na ldade Média, ja existiam comerciantes que podem ser
considerados capitalistas, embora ndo vivessem em um mundo capitalista. “Houve
praticas capitalistas muito antes da existéncia do capitalismo como sistema
econémico” (KOSHIBA e PEREIRA, 2004, p. 228). Mas foi na Idade Moderna que
produzir para vender e lucrar comecou a se tornar a regra geral. Tendo ocorrido
inicialmente na Inglaterra, no século XVIII, a industrializacdo foi almejada depois
pela Alemanha, Estados Unidos, Japdo e Franca, hoje considerados paises centrais
(KOSHIBA e PEREIRA, 2004).

E importante lembrar que o capitalismo é uma construc&o histdrica, e ndo uma
realidade inerente a existéncia do Homem. Durante a Idade Moderna foram se
desenvolvendo na Europa as condi¢Ges necessarias para o capitalismo industrial. A
expansdo ultramarina e a colonizacdo da América ampliaram o mercado europeu e
abasteceu a Europa com riquezas que aceleraram a acumulacao de capitais, tendo esta
preparado, o surgimento do capitalismo. A classe burguesa, entdo, fortaleceu-se, e
inclusive chegou ao poder na Inglaterra no seculo XVII, com a Revolugdo Puritana
(KOSHIBA e PEREIRA, 2004).

A sociedade capitalista, ao contrario das sociedades antigas e medievais, €
inteiramente comandada pelo mercado: todas as atividades estdo incluidas na
dindmica de compra e de venda, a preocupacdo econdmica toma conta da vida e as
relacdes sociais sdo marcadas pela impessoalidade e pela concorréncia, onde o
vencedor ¢ aquele que lucra mais e em menos tempo do que os outros. “No
capitalismo néo se trabalha para viver, vive-se para trabalhar. O trabalho converteu-
se num fim em si mesmo” (KOSHIBA e PEREIRA, 2004, p. 232).

Embora a ciéncia e a técnica atinjam patamares cada vez mais elevados, a
desigualdade social ¢ uma realidade presente em todo o planeta, muitas vezes
atingindo situacdes criticas, onde alguns poucos se chateiam com o excesso de bens
de consumo que possuem e a grande maioria ndo tem nem o que comer.

A sociedade de consumo atual é caracterizada por profundas crises
socioambientais e socioecondmicas, resultantes do ideal do progresso e do
desenvolvimento tecnoldgico, da producdo em massa de produtos muitas vezes
supérfluos ou até mesmo nefastos a qualidade de vida, da degradacdo ambiental e da
exploragcdo dos elementos naturais em tal velocidade e intensidade que se torna
impossivel para a Natureza se recompor na escala de tempo humana.

Para Koshiba (2004), a partir do século XIX, a ciéncia e a técnica comecam a
adquirir um significado central na sociedade. A Natureza, cada vez mais tratada como
algo a ser dominado e possuido, passa a ser dividida em bioldgica, fisica e quimica.
O Homem ¢é dividido em antropologico histérico, sociolégico, psicoldgico,
econbmico e politico. O mundo ndo é mais integrado, e sim dividido. O Homem néo
se vé como parte da Natureza. As areas do saber sdo fragmentadas, o que da uma
falsa impresséo de que séo independentes e ndo se inter-relacionam.

A ideia de uma Natureza-objeto exterior a0 Homem pressup0e a ideia de um
Homem né&o natural e se consolida junto com a civilizac¢do industrial inaugurada pelo
capitalismo. Para Zaydan (1995),

[.] Ai o conceito de uma Natureza des-substancializada e
transformada num mero substrato vazio & disposi¢do dos caprichos
humanos é trocada pelo de um simulacro (mais que perfeito) hiper-
realizado do mundo. Aqui, opera-se uma dupla elisdo: a do sujeito e a
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do objeto, e a Unica coisa que sobrevive € a linguagem, um sistema de
signos sem significagdo. O simulacro expropria do Homem e da
Natureza todas as suas relacdes, interpondo-se entre um e outro
(ZAYDAN, 1995, p.129).

A substituicdo tecnologica passou a ocorrer em ritmo acelerado nos ciclos de
inovacao da economia industrial. Os produtos logo se tornam menos atraentes para o
mercado, 0 que acarreta uma diminuicdo dos precos e um impulso para 0 consumo,
aumentando o lucro das empresas. Esses produtos descartados raramente s&o
reutilizados ou reciclados, contribuindo para o acumulo de lixo, que ndo sé causa
diversos tipos de poluicdo como também representa desperdicio de matéria e energia.
A Natureza agora se traduz em matéria-prima para o0 consumo capitalista.

Para Zaidan (1995), € preciso re-erotizar a relagdo Homem/Natureza pois ndo
é possivel vivermos um mundo desprovido de sentido. Seria a EA uma possibilidade
de resgatarmos 0 Homem do seu simulacro?
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CAPITULO II:

Educacdo Ambiental: regulamentacGes, concepcdes e correntes de
pensamento

2. Regulamentacao da Educacdo Ambiental

Os principais eventos que influenciaram a institucionalizacdo da Educacédo
Ambiental no Brasil, foram acontecimentos sucessivos que tiveram inicio a partir de
meados do século XX, quando a Unido Internacional para a Conservacao da Natureza
(UICN) em parceria com a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em funcdo da crescente preocupacdo mundial de
protecdo ambiental e desenvolvimento sustentavel.

As modificacBes para o panorama educacional em relacdo a EA surgiram a
partir dos movimentos a favor da Natureza e com 0s constantes alertas contra o
esgotamento dos recursos naturais, nas décadas de 1960 e 1970, gerando novos
enfoques e maiores preocupac¢des com a tematica ambiental.

Segundo o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em seu parecer CNE/CP
N° 14/2012, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA, no ano de
1951 foi publicado um dos primeiros Estudos sobre a Protecdo da Natureza no
Mundo, organizado pela UICN, que se transformou, em 1972, no Programa das
Nacgdes Unidas para 0 Meio Ambiente (PNUMA).

A relevancia da EA aumentou com a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre
Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, 1972, quando foi recomendado que todos 0s
aspectos que compBem a questdo ambiental, ou seja, politicos, sociais, econdmicos,
cientificos, tecnologicos, ecoldgicos e éticos, deveriam ser considerados como campo
de acdo pedagodgica. Resultando nos Principios de EA que conforme o parecer
CNE/CP N° 14/2012, foram fixados em 1974, no Seminario de EA realizado em
Jammi (Comissdo Nacional Finlandesa para a UNESCO), a EA foi considerada como
a que permite atingir o escopo de protecdo ambiental, e que ndo deve ser encarada
com um ramo cientifico ou uma disciplina de estudos em separado, e sim como
educacéo integral e permanente.

Entdo, a partir de Estocolmo e até o inicio dos anos 1990, ocorreram uma
série de conferéncias, congressos, seminarios e encontros realizados por diversas
instituicBes, governamentais ou ndo, e que originaram estudos, relatérios,
declaracBes, recomendacdes e tratados que sdo utilizados até nossos dias como
norteadores das Politicas e Programas de EA no Brasil e no Mundo.

No entanto, apenas em 1992, exatos 20 anos ap6s a Conferéncia de
Estocolmo, realizou-se no Rio de Janeiro/Brasil, a Conferéncia das Nacdes Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como Rio0-92 ou Eco 92, que
ocorrem mudancas significativas, tanto a respeito da EA que era confundida como
ecologia, como também, na postura brasileira, que até a ocasido, ainda defendia o
crescimento econdmico acima das questdes socioambientais.

Na Eco 92 foi elaborado um programa pioneiro de acdo internacional sobre
questdes ambientais e desenvolvimentistas, voltado a cooperacao internacional e ao
desenvolvimento de politicas para o século 21. O documento “Agenda 21” que traz
um roteiro delineando o planejamento para a condugdo do crescimento econdmico,
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sendo o capitulo 36, direcionado a EA, e intitulado “Promog¢do do ensino, da
conscientizacao e do treinamento”, afirma:

O ensino, 0 aumento da consciéncia publica e o treinamento estdo
vinculados virtualmente a todas as areas de programa da Agenda 21 e
ainda mais proximas das que se referem a satisfacdo das necessidades
bésicas, fortalecimento institucional e técnica, dados e informagcéo,
ciéncia e papel dos principais grupos. A Agenda 21 no capitulo 36,
formula propostas gerais, enquanto que as sugestdes especificas
relacionadas com as questdes setoriais aparecem em outros capitulos.
A Declaragio e as Recomendagbes da  Conferéncia
Intergovernamental de Thilisi sobre EA, organizada pela UNESCO e
0 PNUMA e celebrada em 1977, ofereceram o0s principios

fundamentais para as propostas deste documento” (ONU, 1995,
p.429).

Outro documento que surgiu durante a Eco 92, com uma proposta diferente da
Agenda 21 e que foi elaborado durante o Forum Global das Organizacbes N&o
Governamentais (ONG’s) e Movimentos Sociais e que busca a valorizacdo da
importancia da sustentabilidade a EA, foi o Tratado de EA para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global. O Tratado reafirma o caréater politico da EA
e busca o processo educativo transformador através do envolvimento pessoal, de
nossas comunidades e nacdes para criar sociedades sustentaveis e equitativas.

Outro evento destacado pelo Conselho Nacional de Educacdo, ocorrido em
1997, é a “Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educagao ¢
Conscientizagdo Publica para a Sustentabilidade”, que foi realizado em Thessaloniki,
Grécia, organizada pela UNESCO e pelo Governo da Grécia. Ele deu origem a
“Quarta Conferéncia Internacional sobre EA”, que foi realizada, em 2007, em
Ahmedabad, na India, onde foi desenvolvida a tematica “EA para um Futuro
Sustentavel — Parceiros para a Década da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel”.

Estes eventos fortaleceram a importancia da EA como meio de alcancar as
mudancas em relacdo a Natureza, a degradacdo e a poluicdo ambiental, de forma que
em 1999, os principios da EA discutidos nos féruns internacionais e nacionais desde
1977 tornam-se legais, fornecendo a sociedade um instrumento para a promocdo da
EA. E entdo publicada a Lei 9.795/1999, que institui a Politica Nacional de Educacio
Ambiental (PNEA) determinando a inclusdo da EA como componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do sistema de ensino brasileiro, inclusive nos espagos
ndo escolares.

Essa Lei, além de outras providéncias, define a EA, da atribuicbes, enuncia
principios basicos e indica objetivos fundamentais da EA, conceituando-a na
educacdo escolar como incluida nos curriculos de todas as etapas da Educagdo Basica
e na Educacdo Superior, inclusive em suas modalidades, abrangendo todas as
instituicbes de ensino publicas e privadas. Além disso, valoriza “a abordagem
articulada das questdes ambientais locais, regionais e nacionais”, € 0 meio ambiente
como emergéncia das relacbes dos aspectos sociais, ecoldgicos, culturais,
economicos, dentre outros. Ademais, incentiva “a busca de alternativas curriculares e
metodologicas de capacitacdo na area ambiental, incluindo a producdo de material
educativo”.

Ainda segundo essa Lei, a EA sera desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente, ndo devendo se constituir disciplina especifica no
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curriculo de ensino, exceto nos cursos de pos-graduacdo e extensdo e nas areas
voltadas ao aspecto metodoldgico da EA, quando necessario (artigo 10).

Sobre a formacao inicial de professores, a Lei n® 9.795/1999 preceitua, em seu
artigo 11, que “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacéo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”. Ao trazer essa
determinacdo, a Lei evidéncia o carater transversal da EA nos diferentes espacos e
tempos das instituigfes educativas.

O Plano Nacional sobre Mudanca do Clima, instituido pelo Decreto n° 6.263,
de 21 de novembro de 2007, propde que, entre as principais acdes da EA, esteja a
“implementacdo de programas de espagos educadores sustentaveis, com readequagao
de prédios (escolares e universitarios) e da gestdo, além da formacéo de professores e
da inser¢ao da tematica mudanca do clima nos curriculos ¢ materiais didaticos”.

A Lei n°® 12.305, de 2 de agosto de 2010, que Institui a Politica Nacional de
Residuos Solidos (PNRS), articulada com a PNEA e com a Politica Nacional de
Saneamento Basico (PNSB), reconhece a EA como um instrumento indispensavel
para a gestdo integrada, a reducédo, a reutilizacéo e a reciclagem de residuos solidos.

Quanto a Lei n° 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), anterior a Lei n° 9.795/1999, nao é explicita em relacdo a EA, nem a questdes
ambientais. Os principios e 0s objetivos da EA, entretanto, coadunam-se com 0s
principios gerais da educacdo contidos na LDB, a qual, no artigo 32, assevera que 0
ensino fundamental tera por objetivo a “formagao basica do cidaddao mediante: (...) II
— a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”. Ainda, o artigo 26, prevé, em
seu § 1°, que os curriculos a que se refere devem abranger, “obrigatoriamente, (...) 0
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente no Brasil”. O artigo 43, inciso III, que versa sobre a Educagdo
Superior, estabelece como finalidade dessa etapa “incentivar o trabalho de pesquisa e
investigacdo cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do Homem e
do meio em que vive”.

Além da legislacdo, do incentivo de politicas pablicas na area ambiental e
educacional, a propria forca da realidade, com a emergéncia das questdes relativas ao
meio ambiente, nas esferas local, nacional e internacional, vem encarregando-se de
tornar a EA presente nos curriculos escolares, mesmo que ndo formalmente incluida
neles, em razdo da necessidade de compreensdo e de respostas aos desafios
ambientais contemporaneos.

No Estado do Espirito Santo, a medida que a EA se institucionalizava no
ambito federal, iniciaram-se movimentos que originaram, em 2005, a Comissédo
Interinstitucional de Educacdo Ambiental do Espirito Santo (CIEA/ES) que teve o
objetivo de elaborar o texto da Politica Estadual de Educacdo Ambiental (PEEA) e do
Programa Estadual de Educacdo Ambiental (ProEEA).

A PEEA do Estado do Espirito Santo (Lei 9.265/2009) foi publicada em 2009
e cria o Orgdo Gestor responsavel pela coordenacio e planejamento, devendo assim,
entre outras atribuigdes, definir diretrizes para a implantagcdo do ProEEA, originando
em seguida a Comissdo Interinstitucional de Educagdo Ambiental (CIEA) e a
Comissdo Permanente Gestor do Orgéo Gestor.

A funcdo do Programa Estadual, neste contexto, é demarcar quem
desenvolvera, e sob que normas serdo concebidas, as politicas publicas de EA no
territorio capixaba. A isso se deve a adocdo da metodologia participativa, pois, ao
mesmo tempo em que uma norma € produzida (no caso, o Programa Estadual), as
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instituicbes e os cidaddos sdo conclamados a assumirem um papel protagonista na
implementacéo da Politica Publica de EA.

Assim, o primordial é que os capixabas se apropriem dos instrumentos legais
ja constituidos para organizar, localmente, as acbes de EA, de modo a livra-las do
carater episodico que, em geral, elas assumem, passando a se constituir bens
publicos, que tenham continuidade e visem a elevacdo da qualidade de vida da
populacéo.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA (DCNEA),

A EA envolve o entendimento de uma educacgdo cidadd, responsavel,
critica, participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos
cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais,
possibilitando a tomada de decisdes transformadoras, a partir do meio
ambiente natural ou construido no qual as pessoas se integram. A EA
avanca na construcdo de uma cidadania responsavel voltada para
culturas de sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2012, p.2).

A articulacdo da ética ambiental com a educacdo vem constituindo lagos
identitarios de uma cultura ambiental, de um campo dos conceitos ambientais. No
entanto, essa situacdo ndo elimina a Natureza conflituosa das disputas internas da
area, falando-se, pois, em “educagdes ambientais”.

2.1 Concepcdes e Correntes de Pensamento na EA.

Da mesma forma que o conceito de Natureza apresenta-se em formacao, os
conhecimentos sobre ambiente também estdo em pleno processo de construcéo e, por
essa razdo, sao ainda muito controversos (SATO, 1997). No entanto, podemos
afirmar que a concepcdo de ambiente necessita ser entendida de forma holistica?,
devendo ser observada em todos os seus aspectos. De acordo com Sato,

é imprescindivel gque o ambiente seja concebido em sua totalidade,
seja em seus aspectos naturais ou culturais, espacial ou temporal, uma
vez que 0s seres humanos sdo construidos historicamente e ocupam
um territério geografico (SATO, 1997, p.4).

Na visdo de Reigota (1995), é mais relevante estabelecer o conceito de
ambiente como uma representacdo social, isto €, uma visdo que evolui no tempo e
que depende do grupo social em que é utilizada. Sdo essas representacdes, bem como
as suas modificacdes ao longo do tempo que importam: sdo nelas que se buscam
intervir quando se trabalha o tema ambiente.

Vamos considerar as classificacdes de diversas concepcdes de ambiente a
partir de dois pontos de analise: A primeira, na concepcao adotada pelo Ministério de
Educacéo e Cultura (MEC, 1997) nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) na
qual considera importante identificar as representacdes sociais que cada parcela da
sociedade tem sobre o ambiente; A segunda, na classificacdo apresentada por Sauvé
(2005), onde a influéncia dessas diferentes concepgdes pode ser observada na
abordagem pedagoOgica e nas estratégias sugeridas por autores e educadores.
Detalharemos a seguir, as principais concepcdes sobre ambiente em diferentes pontos

2 . , . . - " A
O holismo é um conceito criado por Jan Christiaan Smuts em 1926, que o descreveu como a “"tendéncia da
Natureza de usar a evolugdo criativa para formar um "todo" que é maior do que a soma das suas partes”.
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de vista e classificagbes que consideramos relevantes para nossos estudos de
percepcdo ambiental.

2.2 Classificacdes de Ambiente do MEC

Nas consideragbes do MEC, nos PCN’s, o termo ambiente ¢ utilizado para
indicar um espaco onde ocorrem componentes bioticos e abiodticos e suas interaces,
onde seres vivem e se desenvolvem podendo interagir com este ambiente nas trocas
de energia, transformando-o e sendo transformado BRASIL (1997). Desta forma, o
MEC, considerando também os elementos sociais e culturais, classifica os ambientes
em cinco classes distintas. Segundo Sato (1997), as classes consideradas pelo MEC
para conceituar ambiente adotam as diferentes percep¢des do Homem em relacéo a
natureza das coisas, o local ou territério; fatores fisicos ou sociais; a protecdo
ambiental; e ainda as visGes distorcidas sobre meio ambiente.

O documento do MEC Brasil (1997), informa que para entendermos de que
forma a acdo antrépica na Natureza pode contribuir para uma constru¢do de um
patriménio cultural, devemos entender a diferencas entre elementos naturais e
elementos construidos, sendo que esta divisdo considera que ndo existem
ecossistemas que ndo foram influenciados, de alguma forma, pela acdo antrépica, ou
seja, elementos naturais ndo sdo somente 0s componentes naturais, como ar, agua,
solo, matas. Considera-se ainda como sendo naturais, alguns elementos que sofreram
pouca intervencdo do Homem ou esta intervencdo foi conservacionista. As areas
urbanas e rurais sdo diferidas pela existéncia ou ndo de urbanizacdo (ruas
pavimentadas, iluminacdo publica, saneamento basico etc.), principalmente para
acdes e politicas publicas.

Quanto aos fatores fisicos e sociais do ambiente, 0 MEC considera fatores
bidticos, abidticos e as relacdes politicas e econémico-sociais ocorridas. Com relacdo
a protecdo ambiental, o MEC acredita que é preciso esclarecer conceitos complexos
sobre as questdes ambientais para que a escola possa assumir responsabilidades e
promover o exercicio da cidadania BRASIL (1997).

Por Gltimo, algumas consideracBes sobre visGes distorcidas das questBes
ambientais, 0 MEC ressalta a necessidade de desmistificar conceitos empiricos que
contrariam a possibilidade da coexisténcia entre os seres humanos e o ambiente
BRASIL (1997). Conceitos que consideram que a solucdo, por exemplo, da
desnutricdo infantil ndo pode ser tratada sem excluir a possibilidade de preservacao
do mico ledo dourado, criam um preconceito onde a vida humana ndo podera se
desenvolver sem eliminar as outras espécies. Nesse sentido, Sato (1997) considera
que,

a complexidade da a¢do humana é dindmica e, portanto, modifica-se a
cada instante. Falarmos da Natureza sem considerarmos a cultura é, no
minimo, uma falta de visdo do mundo. Portanto, defender o ambiente
ndo é questdo de privilégio, mas de cidadania. O falso dilema de
incompatibilizar a defesa do “mico ledo dourado” com os problemas
de malnutri¢do revela a incapacidade de analisar que a existéncia de
um problema (como a miséria humana) ndo anula a existéncia do
outro (como a extingdo das espécies). A defesa de um e de outro sdo
compativeis e ndo excludentes. Obviamente, essa discussdo deve
considerar a ética para permitir a existéncia e a continuidade de
qualquer comunidade. Em relagdo ao desenvolvimento, e ao contrario
dos governantes da década de 70, que consideravam que poluicdo era
sinbnimo de progresso, atualmente, a poluicdo é, na maior parte das
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vezes, sinal de ignorancia e descaso (SATO, 1997, p. 7).

A concepcdo do MEC é que o ambiente deve ser tratado como parte integrante
da sociedade, apesar de uma ligeira confusdo, observada por Sato (1997) nos PCN’s,
guando o MEC utiliza o termo socioambiental referindo-se a uma distin¢do entre o
social e 0 ambiente. Contradizendo-se, desta forma, com o conceito de integridade
ambiental, pois se fazemos a distingdo de ambiente e sociedade, pressupde-se que
existe uma separacdo entre os dois elementos. Ja no Programa Nacional de EA
(PRONEA), o MEC reafirma como um dos principios da EA que a “concepcio de
ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia sistémica entre o meio
natural e o construido, o socioecondmico e o cultural, o fisico e o espiritual, sob o
enfoque da sustentabilidade” (BRASIL, 2005, p. 39).

Aparentemente, a reafirmacdo no conceito do MEC é uma tentativa de
reforcar a necessidade de uma integracdo harmonica entre todas as coisas e 0
ambiente natural, buscando dar sentido da sustentabilidade como essencial ao
desenvolvimento humano e da preservacdo da vida no Planeta Terra. Para Sato
(1997), na Natureza, todo movimento exige, a principio, um relativo desequilibrio
que retorna a um novo equilibrio e, os conflitos existem nos ambientes culturais. Nos
PCN’s,

para que os alunos possam compreender a complexidade ambiental, é
fundamental oferecer-lhes uma visdo abrangente que englobe diversas
realidades, e a0 mesmo tempo, uma visao contextualizada da realidade
ambiental, o que inclui, além do meio biofisico, as condigdes sociais
(BRASIL, 1997, p.36).

Portanto, na visdo do MEC, os conteudos de Meio Ambiente devem estar
integrados ao curriculo através da transversalidade, pois serdo tratados nas diversas
areas do conhecimento, de modo a impregnar toda a pratica educativa e, a0 mesmo
tempo, criar uma visdo global e abrangente da questdo ambiental.

Estas classificacbes de ambiente adotadas pelo MEC sdo parametros gerais
para subsidiar as acdes de EA que fortalecam os conceitos de desenvolvimento
sustentavel e estabelecam conexdes da sociedade e sua cultura com o ambiente,
passando a tratar a EA de forma holistica. Por estas razdes, vé-se a importancia de se
incluir a tematica Meio Ambiente como tema transversal dos curriculos escolares,
permeando toda prética educacional. Os PCN’s consideram que esta postura ja
chegou as escolas e muitas iniciativas tém sido desenvolvidas em torno desta questao
por educadores de todo o pais.

2.3 Diferentes Correntes de Educacdo Ambiental

Para Sauvé (2005), podem ser identificadas ao menos 15 correntes de EA, o
que sugere que a EA ndo é tratada como é proposto pelo MEC, ou seja, de forma
transversal e interdisciplinar. Nota-se que as abordagens em EA sdo feitas com
enfoques influenciados pelas concepcGes de meio ambiente presente em nossa
sociedade, que, em sua maioria, possuem uma visdo ecoldgica, comportamentalista e
ingénua que se formou sobre a EA.

Em consequéncia, algumas escolas e empresas organizavam palestras sobre
Ecologia, eventos de plantios de mudas de arvores e excursées a espagos naturais
preservados, geralmente em datas comemorativas, caracterizando o carater episodico
das acdes educativas voltadas para a protecdo a Natureza. Percebe-se nessa narrativa,
uma inclinagcdo conservacionista que, ao longo do tempo, impregnou fortemente a EA
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e pode ser sentida, ainda hoje, na crenca de que 0s conhecimentos ecoldgicos sdo
suficientes para mudar o comportamento das pessoas em relacdo ao meio ambiente.

Quando passamos a observar as formas adotadas por algumas organizagoes
para lidar com as questdes ambientais, notamos uma série de praticas que podem ser
identificadas como correntes de abordagens na EA. Cada uma delas busca
interferéncias nas relagdes com o meio ambiente e podem ser classificadas em funcéo
de concepcdes sobre este ambiente.

Cada uma das classificacdes esta relacionada a discursos e praticas de ensino
para a EA e assim, formam correntes que influenciam as metodologias adotadas por
professores, pedagogos e organizagdes de ensino em geral, que apesar de buscarem as
melhores formas de educar, ndo alcangam o0s objetivos de formacdo que as atuais
concepcOes e sustentabilidade necessitam. Para Sauvé (2005),

guando se aborda o campo da EA, podemos nos dar conta de que
apesar de sua preocupacdo comum com o0 meio ambiente e do
reconhecimento do papel central da educacdo para a melhoria da
relacdo com este ultimo, os diferentes autores (pesquisadores,
professores, pedagogos, animadores, associacdes, organismos, etc.)
adotam diferentes discursos sobre a EA e propdem diversas maneiras
de conceber e de praticar a acdo educativa neste campo. Cada um
predica sua propria visdo e viu-se, inclusive, formarem-se “igrejinhas”
pedagbgicas que propdem a maneira “correta” de educar, “o melhor”
programa, o método “adequado” (SAUVE, 2005, p. 16).

Assim, é importante conhecermos as principais correntes - concepcdes e
praticas - de EA e identificar como estas influenciam as abordagens e metodologias,
praticadas para o ensino da tematica ambiental. Ainda para Sauvé (2005), as
dificuldades encontradas séo,

(...) como encontrar-se em tal diversidade de proposi¢des? Como
caracterizar cada uma delas, para identificar aquelas que mais convém
a nosso contexto de intervencdo, e escolher aquelas que saberdo
inspirar nossa propria préatica? (SAUVE, 2005, p. 16)

A resposta para estas dificuldades encontradas, segundo a autora, é a
elaboracdo de um mapa deste “territorio” pedagogico, reagrupando as proposigdes
semelhantes em categorias, caracterizando-as e, relacionando as divergéncias, 0s
pontos comuns, oposicdes e complementaridade.

Para Sauvé (2005), nas ultimas décadas, pessoas que atuam ou estdo
envolvidas com a EA, entenderam que 0 meio ambiente € mais que um objeto de
estudo como qualquer outro. O meio ambiente representa a propria vida, onde se
encontram a Natureza e a cultura:

A EA nido é, portanto, uma “forma” de educagdo (uma ‘“educacdo
para...”) entre inimeras outras; ndo ¢ simplesmente uma “ferramenta”
para a resolucdo de problemas ou de gestdo do meio ambiente. Trata-
se de uma dimensdo essencial da educacdo fundamental que diz
respeito a uma esfera de interagdes que estd na base do
desenvolvimento pessoal e social: a da relagdo com o meio em que
vivemos, com essa “casa de vida” compartilhada. A EA visa a induzir
dindmicas sociais, de inicio na comunidade local e, posteriormente,
em redes mais amplas de solidariedade, promovendo a abordagem
colaborativa e critica das realidades socioambientais e uma
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compreensdo autdnoma e criativa dos problemas que se apresentam e
das solugdes possiveis para eles (SAUVE, 2005, p. 317).

Assim, 0 objeto da EA é nossa relacdo com o meio ambiente. Os educadores
devem compreender as diversas formas dessa relacdo e os modos de aprender 0 meio
ambiente para intervir com préaticas de ensino apropriadas.

De acordo com Sauvé (2005), podemos identificar concepgbes que
consideram o ambiente: a) como Natureza; b) como recurso; ¢) como problema; d)
como sistema; e) como lugar para se viver; f) como biosfera e; g) como projeto
comunitario. Sendo sintetizadas a seguir:

a) O Ambiente como Natureza, para ser apreciado, respeitado e
preservado - Nessa concepcdo ocorre a busca de enfoques experimentais da
Natureza como estratégias de eliminar uma lacuna existente entre o ser humano e a
Natureza. Nesta concepcdo é preciso reconstruir nosso sentimento de pertencer a
Natureza, que é considerada o ambiente original e “puro” no que 0S seres humanos
devem aprender a relacionar-se com admiracao e respeito;

b) O Ambiente como Recurso, para ser gerenciado — Nesta concepcao fica
evidente uma postura econémica, onde devemos tomar decisdes adequadas para
assegurar 0S recursos comuns. Busca na conservacdo e consumo eficiente a
preservacdo destes recursos e também a gestdo dos sistemas de producdo apoiados
nos conceitos de reuso, reaproveitamento e reciclagem reforcando as condutas
individuais e coletivas para 0 respeito aos recursos naturais e vitais para aos seres
humanos;

c) O Ambiente como Problema, para ser prevenido e resolvido — A
atencdo desta concepcdo esta na identificacdo, analise e diagndstico de um problema.
Pesquisar e avaliar diferentes solu¢Ges para os problemas ambientais e sensibilizar
que estes sdo associados a questdes socioambientais ligadas a interesses e a escolhas
de valores. Para Sauvé (2005), exige o desenvolvimento de habilidades de
investigacdo critica das realidades do meio em que vivemos e de diagndstico de
problemas que se apresentam;

d) O Ambiente como Sistema, para se compreender e decidir melhor —
Neste enfoque busca-se conhecer e compreender as realidades ambientais para em
seguida realizar a melhor acédo para lidar com esta realidade aprendida. Identificam-
se 0s componentes do ambiente como um sistema estabelecendo as relagGes entre os
elementos biofisicos e sociais na busca de posturas adequadas para lidar com estas
relagoes;

e) O Ambiente como Lugar, para se viver, para conhecer, aprimorar,
interagir e cuidar - Nessa concepcao, o ambiente é caracterizado pelas necessidades
dos seres humanos habitarem com seus aspectos socioculturais, tecnoldgicos e
componentes se sua existéncia, onde desenvolvemos historicamente o senso de
pertencer. Deve ser considerado como nossa casa, a nossa vida cotidiana, a escola, o
trabalho. E o lugar que devemos cuidar e proteger para perpetuar nosso
desenvolvimento;

f) O Ambiente como Biosfera, para vivermos juntos, para sempre -
Recorre a uma convivéncia a nivel planetario onde a interdependéncia de todas as
coisas e seres, incluindo o Homem, precisam estar em reequilibrio constante. Leva-
nos a refletir sobre novos modos de desenvolvimento e considera o Planeta Terra
como uma plataforma de vida que deve ser compartilhada em tudo;

g) O ambiente como Projeto Comunitario, para sermos participativos e
comunicativos - Nesse enfoque a coletividade humana tem lugar garantido, a
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solidariedade, a politica, o envolvimento individual e coletivo e a participacdo de
todos em tudo é essencial para fortalecermos a vivéncia e as atividades em conjunto.
E necessario que se aprenda a comunicar-se eficazmente por meio de um dialogo
entre saberes de diversos tipos — cientificos, de experiéncia, tradicionais etc.

Abordaremos a seguir as caracteristicas de algumas correntes de EA seguindo
0s parametros indicados por Sauvé (2005, p.18) “que sdo: - a concepcdo dominante
do meio ambiente; — a intencdo central da EA; — os enfoques privilegiados; -
exemplo(s) de estratégia(s) ou de modelos(s) que ilustra(m) cada corrente.”

Segundo a autora, existem quinze correntes em EA que estdo bem definidas
por apresentarem um conjunto de caracteristicas especificas que as distingue das
outras, mas que ndo devem ser mutuamente excludentes em todos os planos, pois
certas correntes compartilham caracteristicas comuns.

Para Sauvé (2005), as correntes que possuem uma tradicdo na tematica
ambiental, e que surgiram nos anos 1970 e 1980, sdo: a naturalista, a
conservacionista/recursista, a resolutiva, a sistémica, a cientifica, a humanista e a
corrente moral/ética. E as correntes consideradas mais recentes sao a holistica, a
biorregionalista, a praxica, a critica, a feminista, a etnogréafica, a da ecoeducacéo e a
da sustentabilidade.

Para nossos estudos de percepcdo ambiental, vamos trabalhar com sete
correntes de EA que consideramos com os limites bem definidos, sendo também as
que apresentam uma concepcao de Natureza claramente identificavel, o que nos
permite estabelecer uma classificacdo de cada Corrente de EA, diante dos
pressupostos apontados por Sauvé (2005), onde esta definido Ambiente como:
Natureza, Recurso, Problema, Lugar, Biosfera, Projeto Comunitario. Adaptado da
autora, segue no Quadro 1 as caracteristicas basica das principais correntes de EA:

Quadro 1 — Caracteristicas Béasicas das Principais Correntes de EA

CORRENTEDE | CONCEPCAO | RELACAOCOM | CARACTERISTICAS/
EA DE AMBIENTE O AMBIENTE OBJETIVOS METODOLOGIAS
paraser apreciado, | e
Naturalista como Natureza respeitado e Imersdo na Natureza

preservado

reconstruir a ligagdo com a
Natureza

Conservacionista /

como Recurso

para ser gerenciado

Adota comportamentos de
conservagao e consumo
responsavel / desenvolver
habilidades relativas &
gestao dos recursos

Guias de comportamento,
campanhas 5 R’s,

Recursista naturais projetos de
gestdo/conservacao e
auditorias ambientais

Enfase no diagndstico de
problemas e formas de
. prevenir e resolver /
. para ser prevenido e L Estudos de casos em
Resolutiva como Problema - desenvolver habilidades de L
solucionado x x situacBes problema
prevencdo e resolugdo dos
problemas e ameagas
ambientais
oA - para se Enfase nos componentes e Estudos de casos em
Sistemica / como Sistema e compreender e nas relagdes das realidades analise de sistemas
Cientifica Objeto de Estudo P ¢

decidir melhor

ambientais / conhecer a
diversidade, riqueza e

ambientais,
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complexidade do ambiente
para decisdes apropriadas

dos fendmenos,
experimentac&o,
observacdo, demonstracao
e atividades de pesquisa.

Human[sta/
Moral-Etica

como Lugar para
Viver

para se viver,
conhecer,
aprimorar, interagir
e cuidar

Entende o ambiente como
meio de vida e conjunto de
valores (morais, cientificos

e religiosos) dos Seres
Humanos / conhecer seu
meio de vida, conhecer-se
emrelacdo aele e
desenvolver um sistema
ético

Definicéo, analise e
critica de valores socios
ambientais, itinerario
ambiental, leitura de
paisagem/lugar e fatos

Holistica

como Biosfera

para vivermos
juntos, para sempre

Esta baseada na interacdo
de todos 0s componentes
do ambiente / desenvolver
as multiplas relagdes de
interatividade em todas as
dimenses que ocorrem na
Biosfera.

Exploracéo livre,
visualizagdo, oficinas de
criagdo e integragdo.

Biorregionalista

como Projeto
Comunitario

para sermos
participativos e
comunicativos

A Natureza com foco na
analise critica, na
participacéo politica da
comunidade / desenvolver
competéncias em eco-
desenvolvimento
comunitario, local ou
territorial.

Pesquisa-acdo
participativa para a
transformacéo
comunitéria, forum de
discusséo.

Fonte: Adaptado de Sauvé ( 2005, p. 40-42).

2.3.1 Corrente Naturalista

Esta corrente considera o ambiente como a Natureza, devendo a relagdo estar
pautada na apreciacdo, respeito e preservacdo; Reconhece o valor intrinseco da
Natureza e busca a reconstrucdo de uma ligacdo harménica dos seres humanos, o
meio cultural e a Natureza; Usa basicamente uma metodologia de imersdo no meio
natural, com enfoque educativo no aprender com as coisas sobre a Natureza, viver e
aprender com ela e ainda associar a criatividade humana a Natureza através do
afetivo, espiritual ou artistico.

A Corrente Naturalista € uma das mais tradicionais e, por certo, a mais “antiga
se consideramos as ‘ligdes de coisas’ ou a aprendizagem por imersdo e imitacao nos
grupos sociais cuja cultura esta estreitamente forjada na relacdo com o meio natural”
(SAUVE, 2005, p.19). Ela sustenta que a Natureza é formada pela totalidade das
realidades fisicas existentes, para o naturalismo filosofico, todo o real € natural e
vice-versa. N&o existe outra realidade que ndo a Natureza.

Algumas praticas de ensino que se encaixa nesta corrente sdo as visitas
técnicas em ambientes naturais, projetos de conservacdo ambientais, atividades que
utilizam o meio Natural como experiéncias, como por exemplos jogos sensoriais,
atividades de descobertas, interpretacdo, com enfoques sensoriais, afetivos,
experimentais, cognitivos, criativos e estéticos.
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2.3.2 Corrente Conservacionista/Recursista

A Corrente Conservacionista/Recursista considera o ambiente como um
recurso, devendo ser gerenciado, adotando comportamentos de conservacdo e
consumo responsavel e tem o objetivo desenvolver habilidades relativas a gestdo dos
recursos naturais. Utiliza como metodologias a elaboracdo de Guias de
comportamento, campanhas 3 R’s (Reuso, Reaproveitamento e Reciclagem), projetos
de gestdo ou de conservacdo e auditorias ambientais nas atividades das praticas de
ensino.

A gestdo ambiental € o principal foco de estudo e ensino desta Corrente. Suas
propostas estdo centradas na conservacdo e uso adequado dos recursos naturais.
Adota comportamentos de conservacdo e procura no desenvolvimento das
habilidades de gestdo ambiental o fortalecimento de praticas de conservacdo e
otimizacao dos recursos disponiveis, tanto na qualidade quanto na quantidade destes.
Para Sauvé (2005),

esta Corrente agrupa as proposigdes centradas na “conservagdo” dos
recursos, tanto no que concerne a sua qualidade como a sua
guantidade: a &gua, o solo, a energia, as plantas (principalmente as
plantas comestiveis e medicinais) e 0s animais (pelos recursos que
podem ser obtidos deles), o patrimbnio genético, o patriménio
construido, etc. Quando se fala de “conservacdo da Natureza”, como
da biodiversidade, trata-se sobretudo de uma Natureza recurso.
Encontramos aqui uma preocupacdo com a “administracdo do meio
ambiente”, ou melhor dizendo, de gestdo ambiental (SAUVE, 2005,
p.19).

Esta concepcdo Recursista/Conservacionista surgiu ligada as situacbes de
guerra em meados do século XX, formando-se uma espécie de “educagdo para a
conservagao”, sendo 0s programas de EA centrados nos trés “R” bastante recorrentes
e ainda, os programas de gestdo da agua, gestdo do lixo, gestdo da energia etc.
Segundo Sauvé (2005, p.20) nesta Corrente “geralmente se da énfase ao
desenvolvimento de habilidades de gestdo ambiental e ao eco-civismo”. Sédo
valorizados os comportamentos individuais, 0s projetos coletivos, a educacdo para o
consumo, a conservagdo de recursos, associada a uma preocupacdo social. Busca
orientar a sociedade para 0 consumo consciente, observando o ciclo de “vida do
produto” com relagdo a producdo, a distribuicdo, a utilizacdo e a eliminacéo,
verificando se este produto respeita em Sseus processos 0Ss preceitos de
sustentabilidade.

2.3.3 Corrente Resolutiva

Com linha de acdo centrada nas primeiras propostas de EA surgidas na década
de 1970 e que foram influenciadas pela constatacdo da gravidade dos problemas
ambientais, A Corrente Resolutiva considera o meio ambiente como um conjunto de
problemas ambientais e, apoiando-se neste argumento propfe que a EA trate de
“informar ou de levar as pessoas a se informarem sobre problemadticas ambientais,
assim como a desenvolver habilidades voltadas para resolvé-las” (SAUVE, 2005,
p.20).

Essa Corrente utiliza-se de praticas de ensino usadas pela corrente
Recursista/Conservacionista, mas diferindo-se desta por partir de uma motivacéo
baseada nos problemas originados das intervengdes inadequadas no meio ambiente,
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ao invés de recorrer a valorizacdo dos recursos que a Natureza apropriada pelo ser
humano oferece. Esta postura muito frequente na EA € resultado da influéncia do
Programa Internacional de EA (PIEA), elaborado pela Unesco a partir de
recomendacOes da Conferéncia de Estocolmo, realizada em 1972. De acordo com
Sauvé (2005, p. 21), esta corrente “agrupa proposicdes em que 0 meio ambiente é
considerado principalmente como um conjunto de problemas”.

A Corrente Resolutiva evidencia a necessidade de mudancas no atual modelo
produtivo; busca mudancgas nos comportamentos individuais e coletivos da sociedade
em geral; valoriza acdes de recuperacdo de areas degradadas e promocdo de modelos
de desenvolvimento econdmico com a preservacao do meio ambiente, por considerar
que os empreendimentos ou intervencdes que as civilizacdes promovem devem evitar
as consequéncias dos problemas ambientais e; utiliza uma metodologia de ensino
pautada em estudos de casos e anélise de situagdes problemas.

2.3.4 Corrente Sistémica/Cientifica

Ja a Corrente Sistémica/Cientifica considera o ambiente como um sistema,
com caracteristicas que podem ser analisadas sistematicamente ou cientificamente
através de estudos, pesquisas, experiéncias e, portanto, é possivel compreender as
realidades ambientais e suas problematicas atraves de estudos cientificos e, entéo,
desenvolver habilidades e competéncias para as tomadas de decisOes apropriadas.
Para Sauve,

(...) a andlise sistémica permite identificar os diferentes componentes
de um sistema ambiental e salientar as relagbes entre seus
componentes, como as relagdes entre os elementos biofisicos e os
elementos sociais de uma situacdo ambiental. Esta analise € uma etapa
essencial que permite obter em segui-da uma visdo de conjunto que
corresponde a uma sintese da realidade apreendida. Chega-se assim a
totalidade do sistema ambiental, cuja dindmica ndao s6 pode ser
percebida e compreendida melhor, como também os pontos de ruptura
(se existirem) e as vias de evolugdo (SAUVE, 2005, p. 22).

A Corrente Sistémica/Cientifica da énfase nos componentes e nas relacdes das
realidades ambientais com objetivos de conhecer a diversidade, riqueza e
complexidade do ambiente para decisfes apropriadas. Para Sauvé (2005, p.27), a
Corrente Sistémica “se apoia, entre outras, nas contribui¢des da ecologia, ciéncia
bioldgica transdisciplinar”, e as proposi¢des da Corrente Cientifica “ddo énfase ao
processo cientifico, com o objetivo de abordar com rigor as realidades e
problematicas ambientais”, podendo assim, serem consideradas semelhantes. A
distincdo entre elas esta nos métodos utilizados para adquirirem conhecimentos que
sustentem suas decisfes em relacdo ao meio ambiente. Adotam uma metodologia de
estudos de casos, fendmenos, experimentacdo, observacdo, demonstracéo e atividades
de pesquisa.

2.3.5 Corrente Humanista/Moral/Etica

Por sua vez, a Corrente Humanista/Moral/Etica concebe o ambiente como
meio de vida associado a um conjunto de valores (morais, cientificos e religiosos)
dos seres humanos. Busca o conhecimento deste meio de vida e o esclarecimento
deste em relacdo ao proprio ser humano, desenvolvendo um sistema ético do
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cruzamento entre a Natureza e a cultura. O ambiente é compreendido em suas
dimensdes historicas, culturais, artisticas, econdmicas, esportivas etc., enfim, todas as
interacfes da civilizacdo humana, incluindo as cidades, pracas, parques, estadios,
estradas, escolas e outras intervencdes antropicas.

Para Sauvé (2005), nesta Corrente, a paisagem é a porta de entrada para
apreender o meio ambiente, busca estabelecer relacGes através da observacéo,
analise, afeto e sensibilidade, criando uma representacdo do meio ambiente e
melhorando nosso conhecimento sobre ele. Forma um relacionamento com o meio
ambiente a partir de valores estabelecidos pela moral, ética e ciéncia.

Esta corrente valoriza os conhecimentos do Homem em relagdo a uma vida
cidada, onde o equilibrio do meio ambiente ocorre através de posturas morais e
éticas. Utiliza-se de uma metodologia pautada em valores socioambientais onde, a
partir de roteiros ambientais promovem a definicdo, anélise e critica dos valores,
conceitos, concepgbes etc, buscando o estabelecimento de correntes éticas
apropriadas.

2.3.6 Corrente Holistica

A Corrente Holistica considera o ambiente como Biosfera, onde devemos
viver todos juntos, de forma global. Refere-se ao ambiente na totalidade de cada ser,
de cada realidade, e & rede de relagbes que une os seres entre si (SAUVE, 2005).
Neste enfoque, diferentes realidades de cada Ser sdo consideradas para envolvermos
todas as dimensdes existentes na biosfera. Ainda para a autora, o desenvolvimento
global das pessoas e a visdo do mundo de cada ponto de vista sdo valorizados no
sentido de que todos os seres estdo relacionados entre si. Busca uma concepcdo
organica do mundo com atuagbes participativas dos elementos que compdem o
ambiente, como as plantas, 0s animais, as pedras, as paisagens etc. Para Capra (1996,
p. 24), “uma visao holistica concebe o mundo como um todo integrado, e ndo como
uma colecéo de partes dissociadas”. Morin (2003), por sua vez, comenta que

(...) A Terra ndo é a soma de um planeta fisico, de uma biosfera e da
Humanidade. A Terra é a totalidade complexa fisico-bioldgica-
antropoldgica, onde a vida é uma emergéncia da historia da Terra, € 0
Homem, uma emergéncia da histdria da vida terrestre. A relacdo do
Homem com a Natureza ndo pode ser concebida de forma
reducionista, nem de forma disjuntiva. A Humanidade é uma entidade
planetéaria e biosférica (...). (MORIN, 2003, p. 39)

A Corrente Holistica é baseada na interacdo de todos os componentes da Terra
como uma matriz de vida. Busca o desenvolvimento de multiplas relacdes de
interatividade em todas as dimensbes que ocorrem na Biosfera. Usa como
metodologias a exploracdo livre, visualizagdo, oficinas de criacdo e integracdo
(SAUVE, 2005).

2.3.7 Corrente Biorregionalista

Para a Corrente Biorregionalista, 0 ambiente deve ser a realidade de um
determinado territério ou regido geografica e, através de uma cartografia social
elaborada a partir dos sujeitos que interpelam este ambiente, realiza a formacéo de
um processo colaborativo e participativo entre estes sujeitos e as necessidades de
uma biorregiéo.
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Uma biorregido é um lugar geogréfico que corresponde habitualmente
a uma bacia hidrogréfica e que possui caracteristicas comuns como 0
relevo, a altitude, a flora e a fauna. A historia e a cultura dos humanos
que a habitam fazem parte também da definicdo de uma biorregido.
(SAUVE, 2005, p. 28)

O Biorregionalismo busca uma relacdo do ambiente com individuos e grupos
sociais dos territérios, com o intuito de torna-los protagonistas da construcdo dos
conhecimentos necessarios para a compreensao das questbes ambientais e formar
uma reflexdo critica constante. Conforme Gonzalez,

0 Biorregionalismo fundamenta-se em principios éticos voltados para
a formacdo de sociedades sustentaveis e de cidaddos conhecedores de
suas relagdes com a Natureza e o resgate dos aspectos tradicionais da
regido, como técnicas de cultivo, organizacdo social, arte, formas de
construgdo, materiais, alimentacdo, economia, salde, e demais
aspectos relacionais comunitarios presentes no imaginario dos sujeitos
e manifestados no cotidiano local (GONZALEZ, 2010, p.3).

Ainda neste sentido,

a corrente biorregionalista se inspira geralmente numa ética
ecocéntrica e centra a EA no desenvolvimento de uma relagdo
preferencial com o meio local ou regional, no desenvolvimento de um
sentimento de pertenca a este Gltimo e no compromisso em favor da
valorizacdo deste meio. [...] Reconhece-se aqui 0 carater inoportuno
desta “pedagogia do além” que baseia a educagdo em consideragdes
exdgenas ou em problematicas planetarias que ndo sdo vistas em
relacdo com as realidades do contexto de vida e que oferecem poucas
ocasifes concretas para atuacdes responsaveis (SAUVE, 2005, p.28).

Desta forma, a corrente de EA Biorregionalista tem foco na Natureza, mas a
construcdo do conhecimento é realizada pela participacdo politica, individual e
coletiva, buscando desenvolver a andlise critica dos sujeitos engajados no territério
(biorregido). Com uma metodologia de pesquisa-acdo participativa ou forum de
discussbes, a corrente biorregionalista objetiva alcancar as transformaces
necessarias na formacdo de um sujeito ecologico, que possui, conforme Carvalho
(2008, p.26), “suas novas formas de ser e compreender o mundo e a experiéncia
humana”.

Além das correntes apresentadas e brevemente descritas, (SAUVE, 2005)
também indica algumas correntes, como: a Praxica, que considera o0 ambiente como
local de reflexdo; a Critica, onde o ambiente é lugar de emancipacdo; a Feminista,
que leva os valores feministas para 0 meio ambiente; a Etnogréafica, que reconhece a
estreita ligagcdo entre Natureza e cultura; a Ecoeducacdo, que busca relacionar 0 nosso
mundo com 0s outros seres que ndo sejam humanos e, a Sustentabilidade, na qual o
ambiente deve ser considerado um recurso para o desenvolvimento socioeconémico e
que precisa ser compartilhado. No entanto, ndo abordaremos estas correntes, pois
estas possuem uma diversidade de proposicGes que na verdade estdo abordadas
implicitamente nas correntes de que foram destacadas.

Vale ressaltar ainda que as correntes de EA sdo complementares e ndo séo
excludentes, entdo, as caracteristicas de cada uma delas como, sua concepcdo e
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relacdo com o ambiente, seu enfoque principal, suas caracteristicas e objetivos, e suas
metodologias, podem ser abordadas nas correntes de EA tradicionais e também nas
mais recentes como Holistica e a Biorregionalista, tornando desnecessario detalhar
cada uma das multiplas dimensdes das correntes existentes, 0 que tornaria muito
breve a analise dos resultados que esta pesquisa propde.

Devemos considerar também que as diversas concep¢fes de ambiente aqui
descritas representam uma cartografia das varias dimensées com que o Ser Humano
se relaciona com a Natureza e, que as correntes de EA apresentadas formam um
cenario dos projetos pedagdgicos e praticas de ensino adotadas nas escolas brasileiras
desde os primeiros acontecimentos coordenados pela Unesco.

As correntes de EA devem ser adotadas conforme as necessidades individuais
e 0s recursos que cada grupo de educadores possui, sendo importante também a busca
de novas formas de abordagem da temética ambiental com o intuito de desfragmentar
0 conhecimento dos estudantes com relacao as diversas concepcfes de ambiente, ndo
se limitando as correntes adotadas com maior frequéncia, que sdo a
conservacionista/recursiva e a resolutiva, que por uma influéncia das abordagens
feitas na Conferéncia das NacOes Unidas sobre Meio Ambiente Humano, em
Estocolmo, 1972, sdo predominantes nas praticas de ensino na maioria das acdes de
EA existente tanto na educacdo formal quanto na informal.

No capitulo seguinte, discutiremos a percepcdo de meio ambiente dos
estudantes alvo desta pesquisa, buscando relacionar os conhecimentos dos alunos
com a teméatica ambiental e as influéncias das correntes de EA recorrentes em nossas
escolas e processos de ensino adotados por pelos educadores e professores.
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CAPITULO IlI:

Discutindo a percepcao ambiental dos alunos dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal do Espirito Santo

3. A importancia dos estudos de percepcdo para a Educacdo Ambiental

Desde as primeiras preocupagdes com as questdes ambientais, a relevancia
das pesquisas em percep¢do ambiental é evidente. No entanto, sua importancia tem
ganhado a cada dia mais espaco em nossas escolas e nos processos de educacao
formal e ndo formal porque elas nos ajudam a entender os pensamentos que orientam
determinadas praticas ambientais, seja no sentido da deterioracdo ou preservacao dos
espagos naturais.

O termo percepcao é definido na maioria dos dicionarios da lingua portuguesa
como: ato ou efeito de perceber; combinacdo dos sentidos no reconhecimento de um
objeto; recepcdo de um estimulo; faculdade de conhecer independentemente dos
sentidos; sensacdo; intuicdo; ideia; imagem; representacdo intelectual. Para Marin,

[...] podemos identificar uma amplitude consideravel de possiveis
significados a partir dessas definicBes, que vdo desde a recepcgdo de
estimulos até a intuicdo, a idéia e a imagem, que sdo categorias
perfeitamente distintas no discurso filosofico. Essa complexidade do
termo reflete uma nebulosidade também no entendimento do
fendmeno, responsavel por uma insisténcia permanente na busca por
elucidacdes em toda a histéria do pensamento humano, cuja expressao
primeira é a existéncia de distintas teorias, como os idealismos, 0s
empirismos, o realismo e o materialismo. (MARIN, 2008, p.206).

Tuan (2012) ressalta que o ser humano percebe o mundo simultaneamente
através de seus cinco sentidos tradicionais, que sdo: a visdo, a audicdo, o olfato, o
paladar e o tato. Ele considera ainda que o Homem depende mais conscientemente da
visdo do que dos demais sentidos para definir suas atitudes. Ainda segundo Tuan
(2012), o Homem tem outras maneiras para responder ao mundo, como por exemplo,
pessoas que sdo extremamente sensiveis as mudancas na umidade ou na pressao
atmosférica; outras parecem ser dotadas de um extraordinario sentido de direcédo.

O autor (TUAN, 2012) considera que percepc¢ao € a resposta dos sentidos aos
estimulos externos e é formada por uma longa sucessao de percepcgdes, ou seja, as
suas experiéncias, suas relacdes estabelecidas durante toda a sua vida, mas a
percepcao é diferente da atitude que o ser humano adota, pois, para ele, a atitude é
uma posicdo que tomamos frente ao mundo e depende mais de uma postura cultural,
sendo a atitude, portanto, mais rigida e estavel do que a percepcao.

Para Figueiredo e Neto (2012), o estudo de percepg¢do ambiental é uma das
ferramentas utilizadas pela ciéncia para apreender os conhecimentos das comunidades e
aponta caminhos para a pratica de agdes de EA. A busca da Percepcdo Ambiental como
um processo de investigacdo sistematica é essencial na compreensdo das atitudes de
determinado grupo podendo subsidiar e fortalecer as atividades de uma EA numa
postura transformadora e transversal.

Para Marin (2008, p.206), “além dos aspectos educacionais, respeitar o
componente sociocultural de um povo é minimizar os impactos sobre os habitos e
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tradi¢cdes, diminuindo os conflitos e maximizando os beneficios”. Segundo Pereira et
al (2014, p.89), “a percepcdo da realidade imediata € condi¢do essencial ao
envolvimento do individuo em processos formativos em e para a EA”. Assim, 0
estudo desta percepg¢dao pode contribuir para compreendermos como o cada grupo
interage com o ambiente em situacdes especificas.

Segundo Marin (2008), o arquiteto Vicente Del Rio e a geografa Livia de
Oliveira, em obra intitulada Percepcdo ambiental: a experiéncia brasileira, de 1999,
abordam uma coletdnea de trabalhos desenvolvidos em relacdo a percepcao
ambiental, e apontam trés classificacOes para as vertentes de estudos de campo:
intervencionista, interpretativa e educacional. Para Marin (2008),

importa, para nossas discussdes, uma classificacdo dos estudos, que 0s
autores fazem no prefacio da obra, a partir da qual podemos comecar a
elucidar as vertentes tedricas do campo: estudos de caréater
intervencionista, preocupados com o entendimento da percepgéo para
projetos de gestdo ambiental; estudos de carater interpretativo,
envolvendo investigacdes fenomenoldgicas e de construgdo social do
universo simbolico; estudos de carater educacional, nos quais a
percepcdo € parte do processo de formagdo de conhecimentos e,
consequentemente, de valores (MARIN, 2008, p.212).

Desta forma, os estudos de carater educacionais possuem foco na formacédo de
conhecimento, sistemas de valores e percepcao dos riscos ambientais, e tornam-se um
suporte para a EA e demais areas especificas relacionadas aos temas. Assim, segundo
Marin (2008) existem alguns questionamentos importantes com relacdo as pesquisas
no campo da EA, como: Qual o foco nas pesquisas sobre percepcdo ambiental? Quais
abordagens tedricas devem ser adotadas nos estudos? Qual a relevancia cientifica e
social do estudo que esta sendo desenvolvido? E quais referenciais adotamos?

Tendo em mente estes questionamentos quanto a pesquisa sobre percep¢ao
ambiental na educacdo, apresentaremos a seguir os resultados que obtivemos nos
estudos da percepcdo ambiental dos estudantes do Instituto Federal de Educagédo do
Espirito Santo, buscando “descrever os multiplos modos de vida reveladores do real
sentido de inser¢do do ser humano no seu ambiente” (MARIN, 2008, p.216).

Ainda no mesmo sentido, a Resolucdo N° 14, 15/06/2012, do CNE (BRASIL,
2012) estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA, com base na Lei n°
9.795, de 1999 (BRASIL, 1999), aponta que o objetivo da EA, dentre outros, é
desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em suas mdultiplas e
complexas relacdes para fomentar novas praticas sociais e de producdo e consumo.

3.1 A percepcao dos alunos dos cursos Técnicos Integrados

O principal objetivo desta pesquisa foi identificar e analisar a percepcéo
ambiental dos alunos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto
Federal do Espirito Santo, Campus Itapina. Para uma melhor apresentacdo dos
resultados alcancados por meio dos instrumentos de pesquisa, elaborados e aplicados
conforme a metodologia descrita foi estabelecido a correlacdo das correntes de EA
com as representacdes que os alunos demonstraram nas respostas obtidas em nossa
investigacao.

Para nossas analises, as questbes foram apresentadas na ordem do
questionario aplicado como instrumento de pesquisa e, em cada uma delas foram
identificadas as principais concepgdes de ambiente representadas pelas opcdes e
respostas dos participantes, de forma a caracterizar qual corrente de EA ¢é
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predominante nos alunos pesquisados. Os resultados da anéalise das respostas de cada
questdo e sua correspondente discussdo passam a ser apresentados a seguir.

Ao questionarmos o que € meio ambiente, para 33 alunos da 1?2 série, 24
alunos (72,73%) assinalaram que “é o lugar onde os seres vivos (plantas, animais e
seres humanos) habitam e relacionam-se uns com os outros”. O que representa uma
concepcdo de ambiente como lugar para se viver ou de biosfera. Oito alunos
(24,24%) assinalaram que 0 meio ambiente “sdo os seres vivos ¢ 0s recursos (ar,
agua, solo e alimentos) que a Natureza oferece”, representando uma concepc¢ao de
ambiente como recurso onde a Natureza deve oferecer coisas ao ser humano e apenas
um respondeu que ambiente “é o mesmo que Natureza”, mas que ndo indica uma
proposta de inclusdo do Homem na Natureza e sim uma separacdo do natural e do
antropico. Ao realizarmos o mesmo questionamento os 62 alunos da 32 série,
obtivemos respostas semelhantes sendo: 45 (72,6%) assinalaram que “é o lugar onde
0s seres vivos (plantas, animais e seres humanos) habitam e relacionam-se uns com
os outros”, 10 (16,13%) assinalaram “sdo os seres vivos e os recursos (ar, agua, solo
e alimentos) que a Natureza oferece”. Vejamos o Grafico 01.

Gréfico 1: Définigao de meio ambiente segundo 0s alunos.
Fonte: Pesquisa de Campo.

A falta de mudancas nas percepcBes dos estudantes da 12 série para a 32 série
pode ser mais bem representada na figura abaixo, onde mais de 90% das opcdes de
ambas as séries assinalaram as mesmas alternativas. As mais assinaladas sdo as
opgdes “d” e “b” (72,73% e 24,24%) para a 12 série e (72,58% e 16,13%) para a 32
série.

Com relacdo as caracteristicas do meio ambiente, os alunos foram
questionados sobre quais os elementos que fazem parte do meio ambiente. Seria
assertivo que os alunos identificassem todos os elementos apresentados como opc¢oes
sendo constituintes do meio ambiente, sejam tais elementos de origem antropogénica
ou natural. Dos 33 alunos da 12 série, 28 alunos (84,85%) assinalaram que “todas as
respostas anteriores estdo corretas”, ou seja, todos os elementos fazem parte do meio
ambiente, tanto os naturais como os construidos pelo ser humano. A escolha desta
opcdo por 84,85% dos alunos da 12 série indica que para eles, 0 meio ambiente
integra todas as coisas que existem, representando uma concepcédo de ambiente como
lugar para se viver ou de biosfera, sendo, conforme as classificagdes de correntes de
EA de (SAUVE, 2005), uma indicacdo da influéncia de uma corrente holistica de EA.
Os demais alunos da 12 série (cinco) o que corresponde a 15,15% dos respondentes,
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assinalaram a op¢ao “o ar, a agua e os insetos”, excluindo os demais elementos como
parte do meio ambiente. A escolha desta op¢do torna-se relevante por ser a Unica
alternativa que ndo contempla um elemento construido pelo Homem, sendo
assinalada, provavelmente, para indicar que a acdo antropica ndo incorpora 0 meio
ambiente.

Ao realizarmos 0 mesmo questionamento a 62 alunos da 32 série, obtivemos
respostas semelhantes, sendo que 49 alunos (79,03%) assinalaram que “todas as
respostas anteriores estao corretas”, nove (14,52%) assinalaram a op¢éo “o ar, a agua
e os insetos” e, somente quatro (6,45%) assinalaram “a mata, o rio ¢ a sua casa”,
conforme o Grafico 02.
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Gréfico 2: Elementos que fazem parte do meio ambiente segund
Fonte: Pesquisa de Campo

0 os alunos.

Apesar dos resultados apontarem uma mudancga com relacdo aos alunos da 32
série, estas sd0 pouco representativas e ainda, as respostas identificando todos os
elementos como constituintes do meio ambiente, sejam tais elementos de origem
antropogénica ou natural, reduziram-se nos alunos da 32 série, ao contrario do que se
esperava.

e AAGUA

Para identificamos qual percepcao os alunos possuem com relacdo ao recurso
natural agua, foram feitos dois questionamentos, com relacdo a origem da agua que
chega até as residéncias e quanto ao destino desta agua ap6s 0 uso.

As &guas continentais sdo divididas em superficiais (rios, lagos, lagoas) e
subterraneas (aquiferos). A existéncia de aguas superficiais € resultado da
combinacéo de diversos fatores, como relevo, clima, vegetacdo etc. As nascentes sao
responsaveis por originar 0s cursos d’agua e a partir delas ha formagao dos corregos
e riachos, que alimentam rios maiores que irdo desaguar no mar. As aguas presentes
nos cursos d’agua permitem as mais variadas atividades humanas, como por exemplo,
a irrigacdo de plantacGes, lavagem de carros, construcfes, navegacdo, criacdo de
animais, permite a vida nos rios que gera alimentos e é esta mesma agua que abastece
nossas caixas d’agua, permitindo o consumo como bebida.

Atualmente, a 4gua encontrada na Natureza é em geral inapropriada para o
consumo do Homem, devido a presenga de uma série de contaminadores que podem
ser prejudiciais a satde. Na maioria das vezes, as contaminagfes sdo resultados de
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atividades do proprio Homem que contamina a dgua com esgoto, lixos, pesticidas
agricolas, fertilizantes e outros. Desta forma, a agua que chega aos domicilios é
proveniente dos tratamentos de agua realizados pelos 6rgdos locais que acontece,
geralmente, nas estacGes de tratamento de agua (ETA) e é dividido em algumas
etapas, que sdo: captacdo, tranquilizagdo, floculagdo, decantagdo, filtracdo,
desinfeccéo e distribuicéo.

Para 21 alunos da 12 série (63,64%), a origem da agua que chega até as
residéncias é proveniente “do tratamento de agua da prefeitura do municipio”. Em
seguida, 11 alunos (33,33%) entendem que a agua € proveniente dos rios ou de pocos
artesianos e apenas um aluno (3,03%) afirma nédo saber. As respostas indicam que 32
alunos sabem qual a origem da agua que utiliza, mas também indica uma concepc¢ao
de ambiente como recurso e que deve ser gerenciado, sendo que apenas 11 alunos
fizeram a conexao do recurso agua como elemento da Natureza.

Para os 62 alunos da 32 série, 32 alunos (51,61%) indicam que a origem da
agua é do tratamento de agua da prefeitura do municipio, seguidos dos pocos
artesianos com 16 alunos (25,81%), dos rios com 11 alunos (17,74%) e das represas
com trés alunos (4,84%). Nota-se que ocorreu uma reducdo, em percentuais, dos
alunos que indicam as estacdes de tratamento como origem da agua da 12 série para a
32 série (63,64% e 51,61% respectivamente), com certeza em razdo do maior numero
de alunos da 3? série que declaram residir em areas rurais, sendo que dos 26 alunos
residentes em areas rurais apenas um (3,85%) indicou as ETA. Fica evidente que a
indicacdo de pogo artesiano, rio e represa representam a realidade dos alunos que
residem afastados do centro urbanos e que ndo possuem fornecimento de agua tratada
através de redes de distribuicdo. Veja grafico 3 abaixo.

Grafico 3: A origem da agua nas casas dos alunos.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Com relacdo ao destino da agua depois que € utilizada, a maioria dos
municipios do Estado do Espirito Santo utilizam os rios para langamento de esgotos
residenciais, comerciais e até mesmo industriais. Das cidades indicadas pelos alunos
como suas residéncias, apenas as cidades de Aimorés-MG, Baixo Guandu-ES e
Linhares-ES possuem tratamento de efluentes domésticos funcionando, ainda assim,
de forma parcial.

Entre os alunos da 12 série, 16 (48,48%) responderam que a agua utilizada em
suas residéncias é despejada nos rios, mas 15 (45,45%) acreditam que a agua €
reutilizada ou vai para tratamento de efluentes e dois alunos (6,06%) consideram que
penetra no solo. Isso indica que estes alunos estdo cientes da inexisténcia de
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tratamento de efluentes na maioria dos municipios de nossa regido. Para 0s 62 alunos
da 32 série, 27 (43,55%) sabem que a agua apds 0 uso nas residéncias “vai para o
rio”, 21 alunos (33,87%) acreditam que existe ETE no municipio onde vivem, 13
alunos (20,97%) consideram que a agua “penetra no solo” e 1 aluno (1,61%) acredita
que a 4gua ap0Os 0 Uso é reaproveitada para uso, enquanto na 12 série apenas 2 alunos
(6,06%) responderam esta alternativa. De acordo com o Grafico 4.
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Gréafico 4: Destino da agua depois do ru'so para os alunos.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Os 13 alunos (20,97%) que optaram pela resposta “penetra no solo”,
declararam que residem em area rural, indicando que estes tém uma percepcdo
esperada de qual o destino dos efluentes domésticos nas areas rurais e demonstrando
também que alunos de origem rural tém uma percepcdo diferente dos que residem em
areas urbanas.

e OSOLO

Em relacdo ao solo, perguntamos aos estudantes o que eles consideram o solo.
Dos entrevistados, 31 alunos da 12 série (93,94%) assinalaram que ¢é “a regido do
meio ambiente de intensa atividade de microrganismos composta também por
elementos minerais, como agua e rochas, por exemplo”; um aluno (3,03%) assinalou
que “¢ a regido do meio ambiente composta apenas por elementos minerais” e um
aluno (3,03%) “é o local de onde se obtém areia e pedras (preciosas ou ndo) para as
atividades humanas”.

Com relagdo aos alunos da 32 série, 60 alunos (96,77%) assinalaram a opcao
“d” é a regido do meio ambiente de intensa atividade de microrganismos composta
também por elementos minerais, como agua e rochas, por exemplo”, um aluno
(1,61%) respondeu que “¢ somente o espago de onde surgem as plantas” e um aluno
(1,61%) respondeu que “¢ a regido do meio ambiente composta por apenas elementos
minerais”. Como demonstra o Grafico 5.
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Gréfico 5: D"e'finigéo de solo para alunos.
Fonte: Pesquisa de Campo.

O IFES, Campus lItapina, devido sua origem na antiga Escola Agrotécnica
Federal de Colatina-ES e por estar localizado em uma area rural do municipio, tem
uma forte caracteristica agricola e uma tendéncia que os alunos sejam capazes de
reconhecer o solo como uma porcdo do meio ambiente constituido por fracdo mineral
e fracdo organica, onde se desenvolve intensa atividade bioldgica e antrdpica. As
respostas demonstram que 93,94% dos alunos da 12 série e 96,77% dos alunos da 32
série identificam o solo como locais onde componentes minerais e seres Vivos
interagem, demonstrando uma boa percepcao do recurso ambiental.

e OAR

Foi questionado aos alunos sobre para o que serve o ar. Dos 33 alunos da 12
série, 30 (90,91%) assinalaram que “todas as respostas anteriores estdo corretas”, ou
seja, a maioria reconhece a importancia do ar para o ambiente e sua possivel
utilizagdo como recurso pelo ser humano e trés (9,09%) assinalaram a opgao “a) para
os seres vivos respirarem”, considerando este apenas um recurso para o ser humano
em uma postura antropocentrista.

Ao realizarmos 0 mesmo questionamento a 62 alunos da 32 série, 54 alunos
(87,10%) assinalaram que “todas as respostas anteriores estdo corretas”, seis (9,68%)
assinalaram a opcao “para os seres vivos respirarem”, um (1,61%) assinalou “como
fonte para a producdo de energia” e um (1,61%) assinalou “para ajudar a reprodugdo
das plantas”. Conforme Gréfico 6.
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Gréfico 6: A utilidade do ar na percepcao dos alunos da 12 série e 32 série.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Os resultados da 32 série indicam a percepcdo da maioria dos alunos
reconhecendo a importancia do ar para 0 ambiente e sua possivel utilizacdo como
recurso pelo ser humano. Sendo também que a ocorréncia de outras opcdes indica a
percep¢do do ar como um recurso apenas para 0s seres humanos.

e AFLORESTA

Para identificarmos a percepcdo dos alunos quanto aos recursos que uma
floresta dispde, foi questionado a eles o que é uma floresta ou mato. Mas, nédo
pretendemos com este questionamento identificar um conceito de floresta, e sim, a
percepcdo dos alunos sobre o que representam para 0S seres Vivos, 0S recursos que a
floresta ou mato possuem.

Dos alunos da 12 série 22 (66,67%) assinalaram que floresta ou mato € o
“ambiente que oferece abrigo e alimento para animais e plantas e de onde o ser
humano pode extrair recursos”, 10 (30,30%) entendem que ¢é o “lugar onde ha muitas
plantas e serve de morada aos animais, que ali encontram alimento, agua limpa e ar
puro” e apenas um (3,03%) afirmou ser o “ambiente onde ha muitas arvores e pode
ou nao ter animais”.

Ja os alunos da 32 série, 38 (61,29) responderam que floresta é 0 “ambiente
que oferece abrigo e alimento para animais e plantas e de onde o ser humano pode
extrair recursos”, 21 (33,87%) indicaram que ¢ o “lugar onde h& muitas plantas e
serve de morada aos animais, que ali encontram alimento, 4gua limpa e ar puro” e
trés (4,84%) que é 0 “ambiente onde ha muitas arvores e pode ou ndo ter animais”.
Conforme Gréfico 7.
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Gréfico 7: O que é floresta na opinido dos alunos da 12 série e 32 série.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Os resultados demonstram que 60 alunos da 3?2 série (96,77%) consideram a
floresta como fonte de recursos para serem utilizados pelos seres humanos, o que
representa uma concepcdo de ambiente como recurso. Para 10 alunos da 1% série
(30,30%) ndo admitiram a possibilidade da floresta ser fonte de recursos para os seres
humanos, indicando uma percepcdo de que a floresta deve ser apenas apreciada e
conservada para servir as plantas e animais, sem considerar a possibilidade de
exploracdo sustentavel dos recursos da floresta para as necessidades humanas.

Quanto aos alunos da 32 série, 38 alunos (61,29%) possuem uma percepc¢ao de
floresta como fonte de recursos para serem utilizados pelos seres humanos, 21 alunos
(33,87%) com uma percepcao de que a floresta deve ser apenas servir as plantas e
animais, estando implicito que a relacdo do Homem com a floresta deve ser de
apreciacao e respeito e trés alunos (4,84%) declararam que floresta é o “ambiente
onde hd muitas arvores e pode ou ndo ter animais”.

e ENERGIA ELETRICA

A energia elétrica distribuida pelas redes no Estado do Espirito Santo é
exclusivamente de origem hidrelétrica. Assim, buscamos identificar a percepcdo dos
estudantes com relacdo a importancia da fonte energia que consumimos. Para isso, foi
questionado aos alunos qual é a principal fonte de energia elétrica que abastece nossa
regido. Dos 95 alunos respondentes, 86 (90,52%) indicaram as “usinas hidrelétricas”
como as fontes produtoras de energia elétrica, sendo 30 alunos da 12 série (90,91%) e
56 da 3?2 séerie (90,32%), demonstrando que os alunos possui um bom entendimento
da fonte de energia elétrica que abastece a regido onde vivem. Conforme Grafico 8.
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Grafico 8: Fonte de energia elétrica que abastece a regido segundo os alunos.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Observamos que ndo houve diferencas entre as respostas dos alunos da 12 e 32
séries quanto a percepcdo da fonte de energia elétrica que abastece a regido. Talvez o
motivo esteja em que esse tema seja muito debatido na escola e nos meios de
comunicacao.

e APOLUICAO

Segundo Scarlato e Pontin (2006, p. 10-11), o termo poluicdo é usado quando
0 ritmo vital e natural em uma area ou mais da biosfera é quebrado, afetando a
qualidade ambiental, podendo oferecer riscos ao homem e ao meio, dependendo da
concentracdo e propriedades das substancias, como a toxidade, e da caracteristica do
ambiente quanto a capacidade de dispersar os poluentes, levando-se em conta nao s
as consequéncias imediatas, mas também as de longo prazo, tanto no ambiente como
no organismo humano.

A poluicdo geralmente esta associada aos residuos sélidos, liquidos e gasosos
produzidos pelas sociedades humanas. A poluicdo pode ser classificada de formas
variadas, sendo uma das formas de classificacdo mais comum em funcdo do tipo de
poluentes, neste caso temos a poluicdo quimica, a fisica, a bioldgica e a radioativa.
Pode ser classificada também pelo agente causador e pode ser natural, causada por
emissdo de elementos naturais em quantidades ou concentracdes anormais, ou
antropica, causada pelo Homem ou por suas atividades, como a poluicdo agricola, a
poluicdo industrial, a poluicéo pelos sistemas de transporte, a polui¢do por atividades
de mineracdo e a poluicdo urbana. Outra forma muito importante de se classificar a
poluicdo é pelo agente receptor, pois permite a analise quantitativa e qualitativa dos
efeitos da poluicdo, sdo elas: a poluicdo do solo, a poluicdo das aguas, a poluicao
atmosférica e poluicdo sonora (EWERTON, 2010).

Os residuos sélidos também sdo definidos, segundo a NBR 10.004/2004,
como:

[...] residuos nos estados sélido e semi sdlido, que resultam de
atividades da comunidade, de origem: industrial, doméstica,
hospitalar, comercial, agricola, de servigos e de varricéo.
Consideram-se também residuos so6lidos os lodos provenientes de
sistemas de tartamento de agua, aqueles gerados em equipamentos e
instalacBes de controle de poluigdo, bem como determinados liquidos,
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cujas particularidades tornem inviavel o seu langcamento na rede
publica de esgotos ou corpo d’agua, ou exijam para isso técnicas
economicamentes inviaveis em face da melhor tecnologia disponivel.
(ABNT, 2004, p.1)

A Lei n°® 12.305, de 02 de agosto de 2010, instituiu a (PNRS), dispondo sobre
seus principios, objetivos e instrumentos. Para os efeitos desta Lei, 0s residuos
sOlidos podem ser classificados quanto sua origem como: domiciliares, de limpeza
urbana, solidos urbanos, de estabelecimentos comerciais, de prestadores de servicos
publicos de saneamento basico, residuos industriais, de servicos de salde, da
construcdo civil, agrossilvilvopastoris, de servicos de transportes, de mineragao.
Podem ser classificados também quanto a periculosidade sendo residuos perigosos ou
ndo perigosos.

Para identificar a percep¢do que os alunos possuem sobre a tematica poluicao
e residuos solidos, questionamos a diferenca. Dos 33 alunos da 12 série, 16 (48,48%)
afirmam que “polui¢do é causada por industrias, carros e maquinas e residuos sélidos
sdo produzidos pelo ser humano”, seis alunos (18,18%) declararam que “residuos
podem ser reaproveitaveis e polui¢do nido”, e cinco alunos (15,15%) acreditam que
“poluicdo ¢ residuo colocado na Natureza e residuo é qualquer tipo de material
descartado”.

Ao realizarmos 0 mesmo questionamento a 62 alunos da 32 série, 26 (41,94%)
afirmam que “poluigdo é causada por industrias, carros e maquinas ¢ lixo é produzido
pelo ser humano”, 19 alunos (30,65%) pensam que “lixo é reaproveitavel e poluicdo
niao”, 10 alunos (16,13%) que “poluicdo € lixo colocado na Natureza e lixo é
qualquer tipo de residuo” e dois alunos (3,23%) acreditam que “polui¢do existe na
Natureza e lixo existe em casa”. Conforme Gréfico 9.
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Grafico 9: Diferenca entre lixo e poluicdo segundo os alunos.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Os resultados demonstram que metade dos alunos da 1? série (48,48%) pensa
que a diferenca entre lixo e poluicdo estd relacionada com o agente causador. Ao
indicarem que poluicdo é causada por inddstrias e residuos sdo produzidos pelos
seres humanos, os alunos sugerem que o ser humano néo polui e que, as inddstrias, 0s
veiculos e as maquinas ndo produzem residuos. No entanto, seis alunos da 12 série
(18,18%) afirmam que “residuos sdo reaproveitaveis e poluicdo ndo”, indicando a
possibilidade da reciclagem dos residuos, e também que a poluicdo ndo pode ser
considerada um residuo. Isso demonstra uma percepc¢édo confusa, pois alguns residuos
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provenientes de industrias sdo reaproveitdveis, reutilizaveis ou reciclaveis. Seis
alunos (18,18%) consideram que néo existe diferenca entre residuos e poluicdo, o que
¢ compreensivel, pois atualmente é comum utilizarem as palavras “residuos e
poluicdo” como sindnimas. E ainda, 5 alunos (15,15%) assinalaram a opg¢do que
indica poluicdo somente quando os residuos sélidos sdo colocados na Natureza,
ficando implicito que a Natureza ndo faz parte do meio ambiente.

Assim, fica claro que os alunos ndo tém uma percepcdo adequada sobre a
definicdo de poluicdo, mas consideram que o0s residuos ndo sdo uma fonte de
poluicdo quando destinados corretamente. Assim, os alunos consideram que 0S
residuos se forem bem gerenciados podem ser reutilizados, reaproveitados ou
reciclados, o que indica que a percepcdo destes alunos é influenciada por uma
concepcdo de ambiente como recurso, mas também se pode considerar uma
concepcao de meio ambiente como problema, para ser prevenido e solucionado.

Os resultados demonstram ainda que um percentual menor dos alunos da 32
série (41,93%), em relacdo a 12 série (48,48%), pensa que a diferenca entre residuo e
poluicdo esta relacionada com o agente causador. Ao indicarem que poluicdo é
causada por industrias, carros e maquinas e que o residuo é produzido apenas pelo ser
humano, os alunos da 32 série reforcam a ideia que o ser humano nédo polui e que, as
industrias, os veiculos e as maquinas ndo produzem lixo, o que é uma concepg¢ado que
considera a possibilidade de adocdo de um comportamento de conservagdo e
consumo responsavel.

Podemos observar que ndo houve uma diferenca significativa entre os alunos
do 12 e da 32 série sobre o tema poluicdo e sua relacdo com o lixo e os residuos, o que
pode demonstrar que a escola ndo vem trabalhando de forma correta, isto €, ndo vem
tratando do assunto de forma a ampliar os conhecimentos dos alunos sobre a
tematica.

Por outro lado, isso também indica a influéncia da corrente de EA
conservacionista/recursista, de acordo com Sauvé (2005),

os programas de EA centrados nos trés “R” ja classicos, os da
Reducéo, da Reutilizacdo e da Reciclagem, ou aqueles centrados em
preocupacdes de gestdo ambiental (gestdo da agua, gestdo do lixo,
gestdo da energia, por exemplo) se associam a corrente
conservacionista/recursista. (SAUVE, 2005, p.20)

Dos alunos da 3? série questionados, (30,65%) consideram que os “residuos
sdo reaproveitaveis e a poluicdo ndo”. Os alunos da 3?2 série reforcam a influéncia da
corrente de EA conservacionista/recursista, sendo que entre os alunos da 12 série, esta
alternativa foi assinalada por 18,18%, o que representa uma diferenca de 12,46% a
mais para a 3% série. Assim, o0s resultados demonstram que ocorreram mudangas nas
percepcOes entre os alunos da 12 para a 32 série, e que esta mudanca foi claramente
influenciada por uma concepgdo de ambiente como recurso, trabalhada ou em
projetos pedagoOgicos ou em outras atividades educacionais da escola, pois mais
respondentes da 32 seérie indicaram que lixo pode ser reaproveitavel, considerando
assim, a possibilidade de praticas de reuso, reaproveitamento e reciclagem, admitindo
a possibilidade de gerenciamento do meio ambiente.

Foi questionado aos alunos para onde vai e 0 que acontece com 0s residuos
das suas residéncias. Dos 33 alunos da 1* serie, 12 (36,36%) acreditam que “a
Prefeitura recolhe e vai direto para o lixao”, 10 (30,30%) afirmam que “a Prefeitura
recolhe e uma parte vai para a reciclagem”, nove alunos (27,27%) que “a Prefeitura
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recolhe e eu ndo sei para onde vai” ¢ dois alunos (6,06%) informaram que o residuo
“¢ queimado”.

Ao realizarmos 0 mesmo questionamento a 62 alunos da 32 série, 20 alunos
(33,26%) acreditam que “a Prefeitura recolhe e vai direto para o lixdo”, 17 (27,42%)
que “a prefeitura recolhe ¢ uma parte vai para a reciclagem”, 13 (20,97%)
assinalaram que “é queimado”, oito (12,90%) assinalaram a opgdo “a Prefeitura
recolhe ¢ eu ndo sei para onde vai” e, ainda, quatro alunos (6,45%) assinalaram “¢é
jogado num terreno vazio, perto de casa”. Como podemos observar no Grafico 10.
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Grafico 10: Destino do lixo que € produzido em casa segundo os alunos.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Os resultados demonstram que os alunos sabem bem o que ocorre com 0s
residuos sélidos que sdo originados em suas residéncias, sendo que 93,94% (soma
das opcoes a, b e ¢) indicaram, de forma correta, que a prefeitura municipal recolhe
os residuos domeésticos. O que ndo estd bem claro para os alunos da 1% série é 0
destino destes residuos, pois apenas sete alunos informaram residir na cidade de
Colatina-ES (que possui um bom servico de aterro sanitario), mas 10 afirmam que os
residuos coletados sdo destinados para a reciclagem.

Notamos também, uma mudanca de percep¢do com relacdo aos alunos da 12
série para a 32 série, pois ocorreu uma reducdo percentual dos alunos que indicam que
a prefeitura recolhe os residuos e ndo sabem o destino destes, e um aumento
percentual dos que optaram pela opcdo que o residuo “é queimado”. Isto se explica
pelo fato que dentre os alunos respondentes da 32 série, temos 26 (41,94%) residentes
em areas rurais, o que justifica a escolha pela opcdo que os residuos sdo queimados,
indicando ainda que esta pratica € recorrente nas areas rurais.

Conforme o (IBGE, 2010), a coleta do lixo domestico nas cidades informadas
pelos participantes como suas residéncias, € totalmente realizado pelos 6rgaos
publicos locais. Nas areas urbanas, 100% dos domicilios contam com coleta de
residuos por servico de limpeza, enquanto nas areas rurais ndo obtivemos dados
confidveis, mas sabemos que é pratica comum nos domicilios das areas rurais
queimar, enterrar ou simplesmente jogar o residuo em terrenos baldios, logradouros
ou corpos d’agua. Assim, as praticas dos alunos no tratamento dos residuos, assim
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como as préaticas do poder local®, também orientam suas percepcdes sobre as
tematicas lixo, residuos solidos e poluigéo.

Essa percepcdo fica muito evidente quando se questiona os alunos sobre a
relacdo poluicdo e saude humana. Os 33 alunos da 12 série, ao serem perguntados se
0s niveis de poluicdo na regido podem afetar a salude da populacdo, 26 (78,79%)
responderam que “sim, afeta toda a populagdo”, cinco alunos (15,15%) acreditam que
“ndo, pois ha pouca polui¢do na minha regido” e dois alunos (6,06%) afirmam que
“sim, mas principalmente a populagdo mais carente”. Dos 62 alunos da 3? série, 37
(59,68%) afirmam que a polui¢do “sim, afeta toda a populacido”, 15 alunos (24,19%)
acreditam que “ndo, pois ha pouca polui¢do na minha regido”, cinco (8,06%)
entendem que “sim, mas principalmente a populagdo mais carente”, quatro (6,45%)
optaram pela resposta “sim, mas somente a popula¢do mais carente” € um aluno
(1,61%) pensa que “ndo, pois os servigos de satide atendem aos problemas”. Veja
Gréfico 11.
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Gréfico 11: A poluicdo na regido pode afetar a satde da populagao?
Fonte: Pesquisa de Campo.

A maioria dos alunos da 12 série (78,79%) afirmou que a poluicdo afeta toda a
populacdo, demonstrando uma boa percepcdo de a poluicdo pode causar problemas a
saude dos Seres Humanos. Dos alunos que afirmaram ndo haver poluicdo suficiente
na regido a ponto de afetar a salde da populacdo, dois sdo residentes de area rural, o
que justifica a resposta, sendo também que os demais residem em cidades
relativamente pequenas.

Os resultados dos alunos entrevistados da 32 série demonstram uma mudanca
na percepcdo destes em relagdo a 12 série, onde o percentual foi de 59,68% daqueles

%As cidades indicadas como moradia pelos alunos desta pesquisa, apenas a cidade de Colatina-ES
possui aterro sanitario com devida licenga de operacédo, segundo a Prefeitura Municipal de Colatina, o
Centro de Tratamento em Residuos Urbanos (CETREU), situado numa area de 500 mil metros
guadrados. Em Cérrego Estrela possui instalados no local, os projetos de tratamento dos residuos
solidos do setor de salde, de implantacdo do galpdo de pneus, do posto de recepcdo de embalagens de
agrotoxicos utilizados na agricultura do municipio de Colatina, e da fabrica de vassouras de garrafas
pet. Possui ainda autoclave, que substituiu o incinerador utilizado no passado, e é 0 equipamento de
esterilizacdo dos residuos sélidos provenientes do setor de salde, como hospitais e clinicas,
consultérios e farmécias, dentro do projeto do Consdrcio Intermunicipal de Residuos Sélidos do Norte
do Espirito Santo, que reine os municipios de Colatina, Sdo Roque do Canad, Santa Teresa, Itarana,
Itaguacu, Mantendpolis, Baixo Guandu, Pancas, Sdo Domingos e Sdo Gabriel da Palha.
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que indicaram que a poluicdo influencia a saude de toda a populacdo, o que
representa uma reducdo de 19,11% em relacdo a 12 série. E notdrio também que o
aumento para 24,19% entre os alunos da 32 série que ndo consideram a poluicéo
suficiente para afetar a satde da populacdo. E importante também ressaltar que oito
alunos assinalaram esta a opcdo, declarando residir em areas rurais o que justifica
esta percepcéo.

Nota-se uma mudanca entre a percepc¢do dos alunos da 12 para a 32 série que
pode ser explicada em funcdo um maior nimero de respondentes da 3? série (26
alunos) residirem em areas rurais. 1sso reforca a tese que a percepcdo dos individuos
esta direta ou indiretamente ligadas as praticas oriundas dos espacos fisico e cultural
que ocupam.

e PROBLEMAS AMBIENTAIS

Para identificarmos a percepcdo dos alunos acerca dos responsaveis pelos
problemas ambientais, foram realizados dois questionamentos, analisados e
discutidos em conjunto, pois ambos tratam de quem séo 0s responsaveis pelos danos
ambientais causados ao ambiente. A primeira questdo buscou identificar 0s
responsaveis pelos problemas ao meio ambiente Dos 33 alunos da 1?2 série, as
respostas foram: “a sociedade em geral” - 26 vezes, as “industrias” - 13 vezes, 0
“governo ou a prefeitura” - seis vezes, 0 “setor comercial” - trés vezes e 0 “setor
agricola” - duas vezes. E ainda na opc¢do “outros” aparecem: meu vizinho, nos (ser
humano) somos 0s principais causadores desses problemas com o meio ambiente, a
propria populacao, os seres humanos, fornalha e sacador de café, uma agroindustria
gue expele gases na atmosfera, as coisas casadas.

Ja os 62 respondentes da 3?2 série, as respostas foram: “sociedade em geral” -
54 vezes, as “industrias” - 19 vezes, 0 “governo ou a prefeitura” - 18 vezes, 0 “setor
agricola” - sete vezes, e 0 “setor comercial” - sete vezes. Na opg¢ao “outros”
aparecem as seguintes citacdes: todos, automoveis, a populacédo da cidade.

Assim, tanto para os estudantes da 1% e quanto para os da 32 série, a0 optarem
pela opcdo “outro, ambos 0s grupos apontam a sociedade em geral como a principal
responsavel pelos problemas ao meio ambiente (a prépria populacdo, 0s seres
humanos, a populacdo da cidade etc.). Podemos inferir que os alunos, de modo geral,
tém uma boa compreensao sobre 0s responsaveis pelos problemas ambientais de onde
estdo inseridos.

Os dados permitiram uma analise associada, avaliando a responsabilidade dos
diversos segmentos com relagdo aos danos ambientais ao meio ambiente, estdo
apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 — Frequéncia percentual de citaces 12 e 32 séries.

12 Série 32 Série
Opgoes das Questoes
Principal Menor Principal Menor
2.12e2.13 Responsavel Responsavel Responsavel Responsavel
a) o governo ou a prefeitura 10,34 4,88 16,51 6,85
b) as industrias 22,41 2,44 17,43 6,85
c) o setor agricola 3,45 43,90 6,42 47,95
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d) a sociedade em geral 44,83 4,88 49,54 12,33
e) o setor comercial 5,17 21,95 6,42 15,07

f) outro 13,79 21,95 3,67 10,96

Fonte: Pesquisa de Campo.

Os alunos pesquisados sdo estudantes do Curso Técnico Profissionalizante
Integrado ao Ensino Médio (Agropecuéria e Zootecnia), existindo, portanto, uma
ligacdo préxima com o setor agricola, o que sugere uma tendéncia em evitar a
responsabilizacdo deste setor. De fato, apenas 3,45% e 6,42% dos alunos da 12 e 32
série, respectivamente, apontam o setor agricola como o principal responsavel pelos
danos ambientais. No entanto, os alunos apontam como o principal responsavel a
sociedade em geral (44,83% e 49,54%), 12 e 3?2 séries respectivamente, que sdo as
mesmas pessoas que desenvolvem atividades agricolas. Observa-se também que a
industria e o0 governo sdao apontados como o0 segundo e terceiro responsaveis.

Podemos afirmar entdo que os alunos, tanto na 12 série quanto na 3?2 série,
possuem uma percepcdo ambiental influenciada por uma concep¢do de ambiente
COmo recurso, pois a tentativa de isentar o setor agricola da responsabilidade pelos
problemas ao ambiente, justifica-se pelo entendimento que a agricultura apenas
utiliza dos recursos que a Natureza oferece, promove a producdo de alimentos e
demais bens para a sociedade em geral, que é a responsavel pelos danos causados ao
meio ambiente. Apresenta também uma influéncia dos primeiros alertas quanto aos
danos ambientais, ocorridos na década de 1970, que apontavam as inddstrias como 0s
responsaveis pelo aumento acentuado da degradacdo causada ao meio ambiente.

e PRESERVACAO AMBIENTAL

A Lei Federal n° 9.985/2000 define preservacdo ambiental como o conjunto
de métodos, procedimentos e politicas que visem a protecdo em longo prazo das
espécies, seus habitats e ecossistemas, além da manutencdo dos processos ecolégicos,
prevenindo a simplificacdo dos sistemas naturais (BRASIL, 2000).

Perguntamos aos alunos quem eles apontam como o “mais envolvido” com a
protecdo do meio ambiente no lugar onde moram. Foram respondidos 33
questionérios por alunos da 12 série®. As respostas indicadas foram: “o governo ou a
prefeitura” - 10 vezes, o “setor agricola” - nove vezes, e 0 “setor comercial” - uma
vez. Na opgdo “outros”, encontramos as seguintes respostas: Instituto Terra,
ninguém, Policia Ambiental, membros de ONGs, pessoas do meio e Orgéos
responsaveis, ONGs e instituicbes Privadas, ativistas contra poluicdo e ajuda ao
meio ambiente e o pessoal de Humanas.

Nota-se nas citacdes que, a maioria aponta as ONG’s e seus membros como os
mais envolvidos com a protecdo do meio ambiente, porém ao serem questionados se
conhecem alguma ONG na regido, mais de 90% né&o soube indicar ao menos um
nome de ONG. Em seguida, o Governo aparece com 25,57%. E em terceiro, 0 setor
agricola com 25,71%.

* Cada aluno poderia escolher até trés opcdes.
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Em relacdo aos 62 questionarios respondidos por alunos da 32 série, as
respostas foram: “o0 Governo ou a Prefeitura” -22 vezes, 0 “setor agricola” - 19 vezes,
a “sociedade em geral” - 13 vezes, as “industrias” - seis vezes e o “setor comercial”
apenas uma vez. Na opg¢ao “outros”, tivemos as seguintes respostas: ninguém,
teoricamente a prefeitura, ninguém se envolve, a escola, Instituto Terra, ndo ha
muito interesse em preservacao onde moro, ninguém se envolve com a protecdo do
meio ambiente, sem resposta, 0 proprio ambiente, Institutos ambientais endo ha
pessoas ou Setores envolvido. Conforme Grafico 12 na pagina seguinte.
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Gréfico 12: O segmento apontado como o “mais envolvido” com a protegdo do
meio  ambiente pelos alunos.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Os alunos da 3?2 série apontaram com mais envolvido como a protecdo do
meio ambiente o Governo ou a Prefeitura (28,21%), seguido do setor agricola (24,36)
e em terceiro a sociedade em geral (16,67%). Na opgao “outro” registra-se (21,79%),
mas nas citacbes nota-se a ocorréncia de 6rgdos publicos ou apontam que ndo
existem envolvidos.

Na comparacdo entre alunos da 1% e da 3% séries, nota-se que ocorreu uma
mudanca na percepcao entre as séries. Enquanto os alunos na 12 série, ao assinalarem
opgdo “outro”, citam as ONG’s como 0s mais envolvidos com a protecdo do meio
ambiente, os estudantes da 3% série indicam que ninguém esta envolvido com a
protecdo ambiental.

Foi perguntado aos alunos quem eles apontam como o “menos envolvido”
com a protecdo do meio ambiente do lugar onde eles moram. Dos 33 questionarios
respondidos por alunos da 12 série, considerando que cada respondente poderia
assinalar até 3 opgdes, as “indlstrias” foram apontadas 13 vezes, a “sociedade em
geral” 11 vezes, 0 “governo ou a prefeitura” 4 vezes e o “setor agricola” apenas 2
vezes.
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Tabela 2 - Frequéncia percentual de citaces 12 e 3? séries.

12 Série 32 Série
Opgoes das Questdes
Mais Menos Mais Menos
2.14e2.15 Envolvido Envolvido Envolvido Envolvido

a) o governo ou a prefeitura. 28,57 9,09 28,21 16,30
b) as industrias. 0,00 29,55 7,69 28,26
c) o setor agricola. 25,71 4,55 24,36 8,70
d) a sociedade em geral. 0,00 25,00 16,67 22,83
e) o setor comercial. 2,86 18,18 1,28 21,74
f) outro 42,86 13,64 21,79 2,17

“Fonte: Pesquisa de Campo.

Percebe-se que os alunos possuem uma percepg¢do coerente, com relacdo’ aos
setores apontados como mais ou menos envolvidos com a protecdo ambiental, pois 0s
segmentos que sdo apontados como os mais envolvidos como por exemplo, 0 setor
agricola que € apontado pela 12 série (25,71%) e pela 32 série (24,36%), apresentam
pouca frequéncia quando perguntamos qual segmento é o menos envolvido com a
protecdo ambiental, com (4,55%) para a 12 série e (8,70%) para os alunos da 32 série.
E isso, se repete para os demais segmentos. Nota-se que ficou evidente a intencdo dos
estudantes de indicar o setor agricola como 0 mais atuante na preservacdo do meio
ambiente.

e UNIDADE DE CONSERVACAO AMBIENTAL

A Lei Federal n® 9.985/2000, que institui o Sistema Nacional de Unidades de
Conservacdo (SNUC), define unidade de conservacao como:

O espaco territorial e seus recursos ambientais, incluindo as aguas
jurisdicionais, com caracteristicas naturais relevantes, legalmente
instituido pelo Poder Publico, com objetivos de conservagéo e limites
definidos, sob regime especial de administracdo, ao qual se aplicam
garantias adequadas de protecdo (BRASIL, 2000).

Ainda segundo a Lei n° 9.985/2000, a conservacdo da natureza é entendida
como 0 manejo do uso humano da natureza e compreende a preservacdo, a
manutencdo, a utilizacdo sustentavel, a restauracdo e a recuperacdo do ambiente
natural (BRASIL, 2000).

Ao questionarmos os alunos da 1?2 série se conhecem alguma Unidade de
Conservacdo Ambiental, 19 (57,58%) assinalaram “ndo” e 14 (42,42%) “sim”. Os
alunos que responderam “sim”, citaram cinco vezes a Unidade de Conservacdo o
Instituto Terra, que fica na cidade de Aimorés-MG, e em seguida a Mata do Miguel
Feliciano Abdala, com trés citacdes. Os demais citaram exemplos que ndo sdo
unidades de conservacdo. J& para os alunos da 3% série, 44 (69,35%) assinalaram
“nao” e 19 (30,65%) “sim”. Os alunos que responderam “sim”, citaram Cinco vezes a
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Unidade de Conservacdo do Instituto Terra, que fica na cidade de Aimorés-MG. Os
demais citaram exemplos que ndo sdo unidades de conservacdo. Conforme Gréafico
13.
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Grafico 13: Vocé conhece alguma Unidade de Conservagao na sua regido?
Fonte: Pesquisa de Campo.

A propriedade rural que abriga a ONG ambiental Instituto Terra,lizada no
municipio mineiro de Aimorés, possui uma Unidade de Conservacao (UC), fruto da
iniciativa dos seus proprietarios que iniciaram no final dos anos noventa do século
passado a sua recuperacdo, diante de um cenario de degradacdo ambiental em que se
encontrava a fazenda. Seus proprietarios tomaram uma decisdo de devolver a
Natureza o que décadas de degradacdo ambiental tinha destruido e fundaram em abril
de 1998, a organizacdo ambiental dedicada ao desenvolvimento sustentavel do Vale
do Rio Doce.

A Mata do Miguel Feliciano Abdala, por sua vez, é a Reserva Particular do
Patriménio Natural (RPPN) Feliciano Miguel Abdala, localizada no municipio de
Caratinga-MG, a margem esquerda do Rio Manhuagu, na Bacia do Rio Doce.

Assim, podemos observar que os alunos tanto da 12 série quanto da 32 série,
apresentam uma percepcdo e um conhecimento limitado sobre UC, pois ndo sabem
citar uma UC e nem mesmo o que é uma, fazendo ainda confusdo com ONG’s. Sendo
ainda que esta percepc¢do € ainda inferior em se tratando dos alunos na dltima série
dos cursos. Desta forma, podemos observar um distanciamento das praticas
pedagogicas do Instituto Federal no tocante as possibilidades dos espacos citados
pelos alunos como ONGs. A relacdo poderia ser mais préxima de forma a contribuir
para a formacdo profissional dos estudantes. Além disso, existem muitas ONGs
proximas ao Instituto Federal, como a Associacdo Colatinense de Defesa Ecoldgica
(ACODE), o Instituto de Pesquisa da Mata Atlantica (IPEMA), entre outras, que
poderiam contribuir com a formacao dos estudantes. Os alunos foram questionados se
conhecem alguma ONG, que atue na defesa do meio ambiente na regido. Dos alunos
da 12 série, 28 (84,85%) assinalaram “nao” e cinco (15,15%) “sim”. Os alunos que
responderam “‘sim”, citaram quatro vezes o Instituto Terra e um citou o Projeto
Tamar. Os 62 alunos da 3? serie, 54 (87,10%) assinalaram “nao” e oito (12,90%)
“sim”. Os alunos que responderam “sim”, citaram duas vezes o Instituto Terra, sendo
que os demais citaram instituicdes que ndo ha ONG’s. Vejamos o Gréafico 14.
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Grafico 14: Vocé conhece alguma Organizacdo Ndo Governamental (ONG) que
atue na defesa do meio ambiente na sua regido?
Fonte: Pesquisa de Campo.

O Projeto Tamar-ICMBIo foi criado em 1980, pelo antigo Instituto Brasileiro
de Desenvolvimento Florestal-IBDF, que mais tarde se transformou no Ibama-
Instituto Brasileiro de Meio Ambiente. Hoje, é reconhecido internacionalmente como
uma das mais bem sucedidas experiéncias de conservacdo marinha e serve de modelo
para outros paises, sobretudo porque envolve as comunidades costeiras diretamente
no seu trabalho socioambiental, portanto ndo é uma ONG.

A questdo permite verificar a falta de percepcdo quanto ao que € uma ONG,
uma vez que os alunos assinalaram “ndo”, ou, quando assinalaram “sim”, poucos
fizeram citacGes que se referem a uma ONG.

O MEC, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), considera que

a principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é
contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos para
decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade, local e global. Para isso é necessario que, mais do que
informacbes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com
atitudes, com formacéo de valores, com o ensino e a aprendizagem de
habilidades e procedimentos. E esse € um grande desafio para a
educacdo. Comportamentos “ambientalmente corretos”  serdo
aprendidos na prética do dia-a-dia na escola: gestos de solidariedade,
habitos de higiene pessoal e dos diversos ambientes, participacdo em
pequenas negociagdes podem ser exemplos disso (MEC, 1997, p.25).

Desta forma, podemos considerar que, para uma formagdo adequada de um
sujeito ecoldgico devemos envolver os estudantes nas praticas do dia a dia, 0 que torna
importante a percep¢do que os alunos possuem de sua contribuicdo como cidadé@o nas
questdes ambientais.

Para identificarmos a participacdo dos estudantes em atividades que buscam a
preservacdo do meio ambiente e seus recursos, foi perguntado em qual atividade o
aluno considera que mais participa. Dos 33 alunos da 12 série, 13 (39,39%) disseram
que participam mais da “economia de agua”, oito (24,24%) acreditam que participam
da “preservacdo de arvores e plantas”, cinco (15,15%) da “economia de luz”, dois
(6,06%) da “coleta seletiva de lixo”, dois (6,06%) que “ndo participa de nenhuma
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atividade” e um (3,03%) a “economia de papel”. Ja 0s alunos da 32 série, 23 (37,10%)
indicam a “economia de agua” como a atividade de mais participam, 15 (24,19%)
indicam a “preservag¢do de arvores e plantas”, 10 alunos (16,13%) afirmam ‘“néo
participar de nenhuma atividade”, sete (11,29%) assinalaram a opg¢do “economia de
luz”, cinco (8,06%) da “coleta seletiva de lixo”, um (1,61%) indicou “economia de
papel” e um (1,61%) a opgao “outra”. Conforme Grafico 15.
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Gréfico 15: Atividades que os alunos consideram que participam mais.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Quase 4/5 dos alunos pesquisados (78,79%) considera que participam de trés das
atividades colocadas como opcdes (economia de agua, preservacdo de arvores e plantas
e, economia de luz), se considerarmos que estas opcOes necessitam de pouco esforgo
para se participar, pode-se considerar também que estes alunos ndo se empenham em
participar de atividades para a preservacdo ambiental. Vale ressaltar ainda que quando
foram questionados qual o problema ambiental mais grave, os alunos responderam que
é a poluicdo das aguas. Assim, o fato de 39,39% dos alunos da 12 série e 37,10% dos
alunos da 32 série indicarem que participam de atividades para economia de agua, indica
uma influéncia de uma concepcdo de agua como recurso e sugere que os alunos de
preocupam com o recurso natural.

Ao questionarmos os alunos sobre o problema ambiental mais grave no lugar
onde eles moram, dos 33 alunos da 1% série, 16 (48,48%) responderam que é a
“poluicdo das aguas”, nove (27,27%) o “aquecimento do clima do planeta”, trés
(9,09%) a “polui¢do do ar”, um (3,03%) indicou o “lixo e os residuos gerados” e
quatro alunos (12,12%) assinalaram a opg¢ao “outro”. Na opg¢do “outros” foram
citados: assoreamento do Rio Doce, destruicdo da mata ciliar, as coisas casadas.
Para os alunos da 3% série 28 (45,16%) apontaram a “polui¢do das aguas”, 16
(25,81%) o “lixo e os residuos gerados”, oito (12,90%) “aquecimento do clima do
planeta”, quatro (6,45%) a “extingdo dos animais e plantas”, trés (4,84%) a “poluicéo
do ar” e trés (4,84%) a opgao “outros”. Conforme Grafico 16.
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Gréfico 16: Problema ambiental mais grave no lugar onde mora segundo os alunos.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Quase metade dos alunos da 12 série (48,48%) apontou a poluicdo das aguas
como o principal problema ambiental no lugar onde mora, o que sugere uma
preocupacdo com o0 recurso natural agua, indicando a percep¢do dos alunos da
necessidade deste recurso para o0s seres humanos. Vale ressaltar que, quando
questionados em qual atividade mais participava, a op¢ao economia de dgua teve uma
frequéncia de 39,39% das opcoes.

Nota-se através da reducao do percentual de 27,27% entre alunos da 12 série
para 12,90% na 32 série que ocorreram mudancas nas percepcdes dos estudantes com
relacdo ao problema ambiental aguecimento do clima do planeta. Percebe-se ainda
que com relacdo ao problema ambiental gerado pelos residuos, que ocorreu um
aumento de 3,03% na 12 série para 25,81% na 3? série. O que reforca, com relacdo
aos alunos da 3?2 série, a influéncia da concepcdo de ambiente como um recurso, pois,
estes apontaram os residuos, que podem ser gerenciados, mais importantes que o
aquecimento do planeta, que aparentemente ndo pode ser gerenciado.

3.2 Os Projetos Pedagdgicos dos Cursos Técnicos Integrados e a abordagem
dos temas ambientais

De acordo com o0s Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) Técnicos
Integrados ao Ensino Médio do IFES, Campus Itapina, estes estdo fundamentados nas
bases legais e nos principios norteadores explicitados na LDB n°® 9394/96 e demais
conjunto de legislacdes e normatizacdes da Educacédo Profissional e do Ensino Médio
no sistema educacional brasileiro (BRASIL, 2012).

Em consonancia com o Decreto n°. 5.154 de 23 de julho de 2004, do Governo
Federal, os PPCs apresentam uma concep¢do que orienta a incorporagdo de
perspectivas de rompimento com a estrutura tradicional e fragmentada que tem
marcado o Ensino Médio, oferecendo ao aluno uma formacgdo integrada e
contextualizada com sua realidade e o mundo do trabalho (BRASIL, 2012).

A proposta indica que a formagédo educacional dos cursos deve ser de forma
integrada entre as disciplinas da Base Nacional Comum (Ensino Médio) e as disciplinas
Formacdo Especifica, e ainda de que o desenvolvimento curricular deve ser transversal,
demonstra também um compromisso com as questdes ambientais, com as atividades de
agroecologia e agricultura orgéanica para as comunidades mais sensibilizadas para essas
alternativas de producdo (BRASIL, 2012).
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Alguns dos objetivos especificos elencados nos PCC apresentam uma postura
para o desenvolvimento sustentavel, indicando que os objetivos dos cursos devem
atender os preceitos de um desenvolvimento econdGmico com respeito ao meio ambiente.
Temos como exemplos: a estrutura do curriculo do curso oferecido que busca formar
técnicos capazes de atuarem como agentes de desenvolvimento sustentavel; desenvolver
praticas pedagdgicas direcionadas para o desenvolvimento de acBGes produtivas com
sustentabilidade e rentabilidade; formar profissional habilitado para planejar, organizar
e administrar propriedades rurais, dentro de um contexto sustentavel (BRASIL, 2012)

A estrutura curricular organizada constante no PCC define que sdo abordados,
dentre outros temas, a sustentabilidade e a agroecologia na formacdo dos cursos
Técnico em Agropecuaria e Técnico em Zootecnica Integrados ao Ensino Médio.
Porém, apenas em trés componentes curriculares (Biologia, Geografia e Gestdo)
encontramos temas relativos as questBes ambientais como por exemplos ecologia,
problemas atmosféricos, degradacdo dos solos, devastacdo das florestas, gestdo
ambiental (BRASIL, 2012).

Assim, os temas ambientais abordados durante os cursos estudados, apresentam
um foco numa concep¢do de ambiente como recurso, apresentando apenas conceitos de
natureza do ponto vista ecoldgico ou voltados para a conservacdo dos recursos naturais
através dos sistemas de gestdo. Ndo encontramos, pelo menos nos projetos pedagogicos,
um enfoque capaz de mudar as atitudes e a relacdo que os estudantes possuem em
relacdo ao meio ambiente, demonstrando que os cursos sdo voltados para uma postura
onde o meio ambiente é apenas um recurso para as necessidades humanas.

Vale ressaltar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA (DCNEA)
estabelecem que a organizacdo curricular deve inserir os conhecimentos concernentes a
EA, pela: transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental, tratados interdisciplinarmente; como conteldo da
disciplina ou componente ja constante do curriculo; ou, pela combinacdo de
transversalidade e de tratamento em disciplina ou componente curricular BRASIL
(2012). Ou seja, diante das DCNEA, a organizacdo curricular esta de acordo pois 0s
contetidos estdo dispostos na estrutura curricular dos cursos, mas, é necessario analisar e
avaliar que forma estes contetidos estdo sendo trabalhados para melhor alcancarmos os
objetivos estabelecidos.
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CONCLUSAO

Ao identificarmos a percepcdo ambiental dos alunos dos Cursos Técnicos do
Ifes-Itapina, alcancamos informac@es uteis para a avaliacdo da EA e em possiveis
melhorias dos processos de ensino aprendizagem e préaticas educacionais adotadas
nesta e em outras instituicdes de ensino.

Os resultados obtidos indicam que, nas percepc¢des dos alunos, ndo ocorreram
mudancas significativas durante o curso, existem diferencas nas percepcgdes entre
alunos provenientes do campo e da cidade, e que os contetdos apenas realcaram as
concepcdes ja existentes nas percepgdes dos alunos.

Os pontos que mais se destacam sdo as relacdes que os alunos tém com 0s
elementos naturais do meio ambiente, como a agua, os rios e as florestas. Ressalta-se
que os alunos provenientes do campo percebem melhor a conexdo com a Natureza
dos recursos utilizados pela sociedade do que os alunos provenientes da cidade ou de
areas urbanas. O entendimento do valor da agua, do ar e do solo para a sociedade e
quais sdo os responsaveis pelos problemas e cuidados com o meio ambiente, indicam
que ambos possuem concepcdes de um meio ambiente como recurso e que sua
preservacdo é importante para suprir as necessidades humanas, sendo ainda que para
os alunos provenientes do campo os recursos utilizados pela sociedade tém origem e
destino a Natureza enquanto para alunos provenientes da cidade, esta conex&o parece
ndo ser tao clara.

Os resultados indicam que a concepcdo de meio ambiente como recurso é
predominante entre os alunos de ambas as séries, mas € ainda mais forte entre os
alunos da 3% série, demonstrando a influéncia da uma corrente de EA
Recursista/Conservacionista. Ficou claro que os alunos entendem que devemos ter
uma postura econdmica para assegurar que 0S recursos naturais sejam usados de
forma racional, ou seja, para os alunos o meio ambiente deve ser gerenciado para
garantir as necessidades da sociedade. Entendem ainda que, a conservacdo e consumo
eficiente sdo essenciais para a preservacdo destes recursos e para a gestdo dos
sistemas de producéo.

Enfim, para os alunos pesquisados, as relacdes da sociedade com a Natureza
devem respeitar 0s recursos naturais e vitais para aos seres humanos, demonstrando
uma concepcao de meio ambiente influenciada por uma educacdo para a conservacao
dos recursos, com atividades de EA centradas nos programas de gestdo da agua,
gestdo do lixo, gestdo da energia etc.

Diante destes resultados, indicamos a necessidade de uma discussao sobre
qual a corrente de EA estd sendo adotado no IFES, campus Itapina, e como estas
praticas estdo influenciando a formacdo dos alunos. Sugerimos que os contetudos dos
Planos de Ensino abordem atividades educativas capazes de mudar as concepcfes de
ambiente representadas pelos estudantes, formando cidaddos com uma visdo holistica
da Natureza e que os permita mudar suas atitudes com relacdo ao meio em que
vivem.

Enfim, a Escola deve integrar as suas agendas com as atividades culturais,
artisticas, religiosas, politicas, esportivas etc, buscando o objetivo de fortalecer as
conexdes da escola com a sociedade e, promovendo com isso, as mudancas de
comportamento das pessoas na biorregido em que vivem, estabelecendo também uma
visdo sustentavel nos arranjos produtivos locais.
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APENDICE — Questionario aplicado aos alunos

INSTITUTO DE AGRONOMIA

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO ‘P\
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO AGRICOLA (P ¢ ¢

PROJETO: PERCEPCAO AMBIENTAL DOS ALUNOS DOS
CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DO
IFES — CAMPUS ITAPINA

Questionario para a avaliagdo da percepcdo ambiental aplicado aos alunos da 12
e 32 séries do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal do
Espirito Santo — campus Itapina.

Caro aluno!

Este questionario tem como objetivo investigar a sua percepcao sobre o meio
ambiente. o _ _

Sua participacdo serd muito importante para a realizacdo dessa pesquisa.

Sera garantido sigilo absoluto. Os dados serdo analisados e divulgados sem que
sejam identificadas as pessoas pesquisadas.

Agradeco sua colaboracéo!

1. PERFIL SOCIOECONOMICO

1.2. (___) SERIE — ANO 2015
13.Idade (___ )

14.Sexo: ( )M ( )F

1.5. Escolaridade do Pai ou Responsavel:
a) () Alfabetizado

b) ( ) Fundamental Incompleto
c¢) () Fundamental Completo
d) () Médio Incompleto

e) () Médio Completo

f) () Superior Incompleto

g) () Superior Completo

h) () P6s-graduado
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1.6. Cidade em que reside: Estado:

1.7. Tempo em que reside nesta cidade:

1.8. Reside em uma area: () urbana () rural

| 2. REPRESENTACOES E PRATICAS DE MEIO AMBIENTE

2.1. O que é meio ambiente? (Escolha apenas 1 resposta)
a) () é o mesmo que Natureza.

b) () séo os seres vivos e 0s recursos (ar, agua, solo e alimentos) que a
Natureza oferece.

c) () sdo os animais e as plantas.

d) ( ) é o lugar onde os seres vivos (plantas, animais e seres humanos) habitam e
relacionam-se uns com 0s outros.

e) () é o lugar onde o ser humano vive.

2.2. Qual dessas alternativas apresenta elementos que fazem parte do meio
ambiente? (Escolha apenas 1 resposta)

a) () amata, orio e a tua casa.

b) () osolo, 0s animais e as ruas.

c)( )oar, adguae os insetos.

d) () os morros, 0 campo e o terreno do teu vizinho.

e) () todas as respostas anteriores estdo corretas.

2.3. De onde vem a 4gua que vocé usa em sua casa? (Escolha apenas 1
resposta)

a) () do tratamento de agua da prefeitura do municipio.
b) () dos rios.

c) () de pogos artesianos.

d) () de represas.

e) () ndo sei.

2.4. O que acontece com a agua depois que a utiliza? (Escolha apenas 1
resposta)



a) () vai para uma estacdo de tratamento.
b) () vai para o rio.

c) () é despejada na rua, a céu aberto.

d) ( ) é reaproveitada para o uso.

e) () penetra no solo.

2.5. O que vocé considera o solo (Escolha apenas 1 resposta)

a) () é somente o espaco de onde surgem as plantas.

b) () serve apenas como apoio para 0s seres Vivos.

c) () éaregido do meio ambiente composta apenas por elementos minerais.

d) ( ) éaregido do meio ambiente de intensa atividade de micro-organismos
composta também por elementos minerais, como agua e rochas, por exemplo.

e) () éolocal de onde se obtém areia e pedras (preciosas ou nao) para as
atividades humanas.

2.6. Para que serve o ar? (Escolha apenas 1 resposta)
a) () para os seres vivos respirarem.

b) () como fonte para a producéo de energia.

c) () para refrescar (vento).

d) ( ) para ajudar na reproducéo das plantas.

e) () todas as respostas anteriores estdo corretas.

2.7. O que ¢ floresta ou mato em sua opinido? (Escolha apenas 1  resposta)

a) () lugar onde ha muitas plantas e serve de morada aos animais, que ali
encontram alimento, agua limpa e ar puro.

b) () ambiente onde h& muitas arvores e pode ou néo ter animais.
¢) () lugar bonito, onde os animais vivem.
d) ( ) ambiente fechado e escuro, onde podem existir perigos.

e) () ambiente que oferece abrigo e alimento para animais e plantas e de onde o
ser humano pode extrair recursos.

2.8. Qual a principal fonte de producao de energia elétrica que abastece sua
regido? (Escolha apenas 1 resposta)
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a) () petrdleo.

b) () queima de carvao ou lenha.
c) () usinas hidrelétricas.

d) ( ) agua do mar.

e) () acéo dos ventos.

2.9. Qual a diferenca entre lixo e polui¢cdo? (Escolha apenas 1 resposta)
a) () poluicéo é lixo colocado na Natureza e lixo é qualquer tipo de residuo.
b) () poluicdo existe na Natureza e lixo existe em casa.

c) () poluicdo € causada por inddstrias, carros e maquinas e lixo é produzido pelo ser
humano.

d) () lixo é reaproveitavel e poluigdo néo.

e) () nenhuma.

2.10. Para onde vai e 0 que acontece com o lixo que vocé produz em sua casa?
(Escolha apenas 1 resposta)

a) () aPrefeitura recolhe e uma parte vai para a reciclagem.
b) () a Prefeitura recolhe e vai direto para o lixdo.

c) () aPrefeitura recolhe e eu ndo sei para onde vai.

d) ( ) éjogado num terreno vazio, perto de casa.

e) () équeimado.

2.11. Vocé acredita que os niveis de poluicédo na sua regido podem afetar a satde
da populacéo? (Escolha apenas 1 resposta)

a) () ndo, pois ha pouca poluicdo na minha regiao.

b) () ndo, pois os servicos de salide atendem aos problemas.
c) () sim, mas somente a populagdo mais carente.

d) () sim, mas principalmente a populagdo mais carente.

e) () sim, afeta toda a populacgéo.

2.12. Quem vocé aponta como o principal responsavel pelos problemas ao meio
ambiente na sua cidade? (Escolha até 3 resposta)

a) () ogoverno ou a prefeitura.
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b) ( ) as inddstrias.

c) () o setor agricola.

d) ( ) asociedade em geral.
e) () o setor comercial.

f) () Outro:

2.13. Quem vocé aponta como o menor responsavel pelos problemas ao meio
ambiente no lugar onde vocé mora? (Escolha até 3 respostas)

a) () ogoverno ou a prefeitura.
b) () as industrias.

c) () o setor agricola.

d) ( ) asociedade em geral.

e) () o setor comercial.

f) () Outro:

2.14. Quem vocé aponta como o0 “mais envolvido” com a protecéo do meio
ambiente do lugar onde vocé mora? (Escolha até 3 respostas)

a) () ogoverno ou a prefeitura.
b) ( ) as indUstrias.

c) () o setor agricola.

d) ( ) asociedade em geral.

e) () o setor comercial.

f) ( ) Outro:

2.15. Quem vocé aponta como 0 “menos envolvido” com a prote¢do do meio
ambiente do lugar onde vocé mora? (Escolha até 3 respostas)

a) () ogoverno ou a prefeitura.
b) ( ) as indUstrias.

c) () osetor agricola.

d) ( ) asociedade em geral.

e) () osetor comercial.

f) () Outro:
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sim.

2.16. Unidades de Conservacao sdo areas naturais de cuidado do poder publico ou
de particulares, onde a Natureza é conservada e preservada.

a) Vocé conhece alguma Unidade de Conservacéo na sua regidgo? ( )ndao ( )

Em caso afirmativo, qual?

2.17. Vocé conhece alguma organizacdo nao governamental (ONG) que atue na
defesa do meio ambiente na sua regido? ( )ndo () sim. Em caso afirmativo,
qual?

2.18. Em qual das seguintes atividades vocé considera que participa mais? (Escolha
apenas 1 resposta)

a) () coleta seletiva de lixo.

b) () economia de agua.

c) () economia de luz.

d) () preservagéo de arvores e plantas.

e) () economia de papel .

f) () ndo participo de nenhuma atividade.

g) ( ) Outra. Qual?

2. 19. Vocé acha que pode haver desenvolvimento econdmico e social sem a geragdo
de problemas ambientais? (Escolha apenas 1 resposta)

a) () Sim, desde que haja o controle ambiental das fontes poluidoras.

b) () N&o, mas h& casos onde o impacto ambiental é o preco a ser pago pela
sociedade.

¢) () Nao, pois o0 impacto ambiental é inerente a todo o processo de
desenvolvimento.

d) () Né&o tenho condicdes de opinar sobre este assunto.

2.20. Qual problema ambiental abaixo é o mais grave no lugar onde vocé mora?
(Escolha apenas 1 resposta)

a) () apoluigdo das &guas.

b) () apoluicdo do ar.
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c) () aextincdo dos animais e plantas.

d) () oaquecimento do clima do planeta.

e) () o lixo e os residuos gerados.

f) () Outro. Qual?
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