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RESUMO

BESSA, Alyne Fonseca. A Educacdo Quilombola no contexto multicultural: O caso da E. M.
Rio das Pedras. Dissertacdo em Ciéncias Sociais. Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 2015.

O presente trabalho tem como objetivo analisar a iniciativa de discutir escola a partir da
aproximacéo e do didlogo de membros de uma comunidade negra remanescente de quilombo
com membros de uma escola rural préxima a comunidade, em meio ao processo de
reconhecimento do grupo. Desta forma, sdo exploradas no trabalho as praticas escolares e
projetos educacionais de uma escola rural, que atende a uma comunidade remanescente de
quilombo, bem como a dindmica social na qual esta inserida e as demandas da comunidade
local. O estudo de caso refere-se a Escola Municipalizada do Rio das Pedras e a Comunidade
Quilombola do Alto da Serra, localizadas no municipio de Rio Claro (RJ), no distrito de
Lidice. A abordagem do trabalho gira em torno da idéia de “educagdo diferenciada”, mais
especificamente a Educacdo do Campo e a Educacdo Quilombola como modalidades de
ensino, bem como das iniciativas de implementacdo da Lei n® 10.639 no curriculo de ensino
basico. Nesse sentido, o texto é pensado a partir da experiéncia dos membros da Comunidade
Quilombola do Alto da Serra no debate sobre escola e formacdo educacional, entendendo
escola como um instrumento para a permanéncia no territério.

Palavras- Chave: educacdo diferenciada; comunidade remanescente de quilombo;
diversidade étnica, reconhecimento.



ABSTRACT

BESSA, Alyne Fonseca. The Quilombola Education in a multicultural context: The case of E.
M. Rio das Pedras. Dissertation in Social Sciences. Human and Social Sciences Institute.
Rural Federal University of Rio de Janeiro, 2015.

This study aims to analyze the initiative to discuss school from the approach and dialogue of
members of a remnant black quilombo community with members from a nearby rural school
community amid the process of recognition of the group. In this way, are exploited in the
work school practices and educational projects in a rural school, which caters to a remnant
quilombo community, and the social dynamics in which it operates and the demands of the
local community. The case study refers to the Municipalized School of Rio das Pedras and the
Quilombo Community of Alto da Serra, located in the city of Rio Claro (RJ), in Lidice
district. The work approach revolves around the idea of “differentiated education”, more
specifically the Field Education and the Quilombolas Education as teaching modalities as well
as the implementation of initiatives of Law 10.639 in the basic education curriculum. In this
sense, the text is thought from the experience of members of the Alto da Serra of Quilombo
Community in the debate on school and educational formation, understanding school as a tool
to stay in the territory.

Key-Words: differentiated education; remnant quilombo community; ethnic diversity,
recognition.
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“(...) o pensamento no contexto concreto de uma situacdo histérico-social, de onde
s0 muito gradativamente emerge o pensamento individual diferenciado. Assim,
guem pensa ndo sdo os homens em geral, nem tampouco individuos isolados, mas os
homens em certos grupos que tenham desenvolvido um estilo de pensamento
particular em uma intermindvel série de respostas a certas situacfes tipicas
caracteristicas de sua posi¢do comum” (MANNHEIM, citado por SOUZA, 1998:19-
20)

O presente trabalho tem como objetivo analisar as mudangas ocorridas no
contexto escolar a partir da aproximacdo e do didlogo com membros de uma comunidade
negra remanescente de quilombo, em meio ao processo de reconhecimento do grupo. O texto
aborda a iniciativa de discutir a escola na realidade dos membros da comunidade quilombola.
O estudo de caso refere-se a Comunidade Quilombola do Alto da Serra e a Escola
Municipalizada do Rio das Pedras, localizadas no municipio de Rio Claro (RJ), no distrito de
Lidice.

A principio cabe salientar que a E. M. Rio das Pedras é conhecida pelos
moradores de seu entorno como “escolinha quilombola”, por atender majoritariamente a0s
filhos e filhas dos membros da Comunidade Quilombola do Alto da Serra. Além disso, a
direcdo da unidade escolar é ocupada por um professor que € também membro da
comunidade. Apesar disto, a escola é classificada pelo municipio como uma "escola rural”.
Outro fator importante a ressaltar € a iniciativa de alguns membros do corpo escolar,
juntamente com membros da comunidade e parcerias, de procurar acolher a identidade étnico-
racial da localidade, através de trabalhos realizados com os alunos em sala de aula e em
eventos especificos. A escola multisseriada também recebeu orientacGes e materiais de
Programas de Educacdo Diferenciada, mais especificamente do 'Programa Escola Ativa
(PEA), um programa da Educacdo do Campo; e também orientacOes para a aplicacdo da *Lei
N°10.639/2003, que determina a inclusdo de contetdos relativos as historias e culturas

africanas e afro-brasileiras nos curriculos de ensino basico.

' O Programa Escola Ativa, de acordo com Antunes e Rocha é o primeiro Programa da Educagdo do Campo

oferecido pelo Governo Federal e proposto para a formacgdo continuada e diferenciada, pensado em uma

realidade especifica de classes multisseriadas e do campo no Brasil, e que faz parte do Plano de

Desenvolvimento da Educacéo (PDE).

2 Lei n° 10.639/2003. "Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,

torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 10 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia da Africa e dos

Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,

resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Hist6ria do Brasil.”
11



REFERENCIAL TEORICO

A categoria legal “remanescente de comunidade de quilombo” foi inserida na
constituicdo a partir de reivindicagbes do Movimento Negro, pela percep¢do da opresséo e
exclusdo social sofrida pelos negros escravizados e seus descendentes. Em dispositivos legais,
o termo pode se referir a: “Quilombo como direito a terra, como suporte de residéncia e

99, ¢

sustentabilidade”; “Quilombo como um conjunto de agdes em politicas publicas e ampliacao
de cidadania, entendidas em suas varias dimensdes”; “Quilombo como um conjunto de agdes
de protecdo as manifestacdes culturais especificas.” (LEITE, 2008).

A defini¢do de “remanescente de comunidade quilombola” como categoria legal
foi interpretada, tanto na legislacdo quanto nas politicas publicas, com base em debates
antropoldgicos, ou seja, a partir da apropriacdo das construcdes conceituais do campo da
antropologia em torno das teorias da etnicidade. Os antropdlogos tiveram papel fundamental
na identificacdo das comunidades remanescentes de quilombos enquanto grupos sociais e na
demanda por regularizacdo fundiaria, sobretudo no mapeamento das comunidades
quilombolas, na mediacdo entre as instituicdes estatais e as proprias comunidades, na
reinvindicagdo por reconhecimento publico em direitos constitucionais e na elaboragdo de
documentos politicos, como manifestos, relatorios e laudos, textos académicos, entre outros.

Em definigdes legais, a categoria descritiva “comunidade remanescente de
quilombo” é entendida como grupo étnico, cuja identidade € reconhecida segundo critérios de

3auto-atribuicao, estipula o art. 68 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitérias.

“Consideram-se remanescentes das comunidades dos cluilombos, para os fins deste
decreto, 0s grupos etnicorraciais, segundo critérios de “autotribui¢do, com trajetéria
histérica prdpria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncdo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressdo historica sofrida.”
(Decreto n. 4.887/2003, Artigo 68).

O entendimento politico da categoria “comunidade remanescente de quilombo”

engquanto grupo étnico deve-se, fundamentalmente, as teorias antropoldgicas acerca da

* A auto-atribuicdo como é entendida como um recurso para a garantia da diversidade étnica em fungdo dos

critérios que fundamentam os dispositivos legais na formulagio dos direitos. Eum istrumento frente as
incoeréncias e divergéncias sobre as definices legais e os laudos técnicos de identificacdo. Quero dizer, é uma
forma de garantir que a definicdo legal de remanescentes de quilombos, que determina quem pode ou ndo ser
entendido como remanescente de quilombo e que determina quem pode ou ndo recorrer a determinados
dispositivos legais, ndo se resuma a uma série de quisitos que ndo contemplem a diversidade étnica destas
comunidades, na qual estas ndo se encaixariam. E da mesma forma, que empodera o remanescente de quilombo,
deforma a ndo determinar o laudo técnico como o Unico instrumento de identificagdo sobre os mesmos.
*«O art. 7°, da Instrugio Normativa, n° 16 do Incra de 2004, paragrafo 1° determina que: “Autodefini¢do serd
demonstrada por meio de simples declaragdo escrita da comunidade interessada ou beneficiaria, com dados de
ancestralidade negra, trajetdria historica, resisténcia a opressao, culto e costumes.”(SEPPIR, 2004).
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identidade étnica, saliento em particular a teoria da fronteira étnica de Fredrik Barth. Para
Barth grupo étnico é um tipo de organizacdo social, no qual os sujeitos em relacdo
compartilham significados relativos a pertenca e ndo pertenca (BARTH, 2000). Entendemos,
neste texto, “remanescentes de quilombos” como grupos organizados a partir do compartilhar
de signos identitarios, com uma histéria de origem comum, e que se articula em torno de
processos de resisténcia no territorio. Tal foi a interpretacdo acolhida pelas instituigdes

estatais, tanto nas pecas legislativas quanto nas politicas pablicas:

“A identidade étnica de um grupo ¢ a base para sua forma de organizagdo, de sua
relagdo com os demais grupos e de sua acao politica. A maneira pela qual os grupos
sociais definem a proépria identidade é resultado de uma confluéncia de fatores,
escolhidos por eles mesmos: de uma ancestralidade comum, formas de organizacéo
politica e social, a ele- mentos lingiiisticos e religiosos.” (Secretaria Especial de
Politicas de Promogdo da Igualdade Racial — Seppir, 2004).

A identidade étnico-racial de uma comunidade é construida ndo apenas por suas
relacGes internas, mas também a partir das relagdes externas, que podem, inclusive, se dar na
forma de segregacdo. Para Barth, o processo de construcao da identidade é dinamico e esta em
transformacédo continua, portanto somos definidos pelas mais diversas formas de relacdes e
conflitos a que estamos submetidos. Somos resultado do que entendemos de nds mesmos, e da
imagem que outros atribuiram a nés. Ao pensar nos membros da comunidade de Alto da Serra
como quilombo, nas préticas de resisténcia e reprodugdo de seus modos de vida dentro do
territdrio, o que pretendo frisar é a definicdo de uma identidade pelo compartilhamento de um
territério e de seu processo de conquista, uma historia de origem em comum, da condic¢édo de
coletividade camponesa, e porque ndo, do compartilhamento de estigmas.

Da mesma forma que a alteridade se faz fundamental no processo dinamico de
construcdo da identidade, o reconhecimento também exige um retorno perceptivo e valorativo
do outro em funcdo da representacdo identitaria. “A partir do reconhecimento de outros, a
partir de cada experiéncia de reconhecimento, o sujeito pode afirmar novas coisas sobre
si.”(Honeth, 2003).

Um dos sentidos do termo “reconhecimento”, para Axel Honneth, faz referéncia a
estima enderecada as formas especificas de ser no mundo (Fraser, 1997). Por sua vez, 0 ndo-
reconhecimento pressuple atitudes depreciativas sofridas pelos individuos e pelos grupos
(Mattos, 2007). Neste texto, o termo “reconhecimento” ganha este sentido, vinculado a
construcdo e a representacdo identitaria, a expectativa por reconhecimento e ao sofrimento

produzido pelo nado-reconhecimento, ambos entendidos como motivadores para a acéo
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politica.

Para Honeth, “(...) as formas de desrespeito (...) tornam a experiéncia do ndo-
reconhecimento um motor para os conflitos sociais” (Mattos, 2006, pag. 89). Ou seja, 0 motor
das mudangas sociais s@o os conflitos, baseados na expectativa de reconhecimento, ou pela
luta por reconhecimento social. Nesse caso, para Honeth, os sentimentos de vergonha,
vexacao ou desprezo podem desencadear lutas por reconhecimento, dependendo do contexto
social no qual os individuos estdo inseridos (Mattos, 2006). Neste texto, pretendo me
apropriar da ideia de ndo-reconhecimento entendida como resultado de negligéncia,
discriminacdo e auséncia, tanto pela sociedade de maneira geral, quanto pelo Estado.
Entendendo também 0 ndo-reconhecimento enquanto “praticas discriminatdrias
institucionalizadas” (Mattos, 2006).

Nesse sentido, Honeth entende que ha no sofrimento uma dimensdo emancipatoria
que se traduz na luta por reconhecimento. Para Honneth, a emancipacdo € também a
possibilidade de individuos e grupos para criar, produzir e atuar conforme suas ambigdes,
auto-determinando como vdo viver seus proprios projetos de vida. Esta dimensdo
emancipatéria também se faz na apropriagao do conceito do “reconhecimento” no ambito
juridico:

“O ndo-reconhecimento de direitos a determinados grupos tem como conseqiiéncia
0 abalo no valor do auto-respeito, a sensacdo vivida pelos grupos ndo reconhecidos
de privacéo de direitos e exclusdo social que fere o auto-respeito.” (Mattos, 2006,
pag. 95).

Para Mattos (2006), a experiéncia do desrespeito pelo ndo reconhecimento torna-
se fonte de motivacdo para a agdo politica quando associada a articulacdo de um movimento

social .Entende-se que:

“O surgimento dos movimentos sociais depende de uma semantica coletiva, isto &,
de que a ofensa que eu sinto ressoe da mesma forma ou de forma parecida para
outros sujeitos.” (Mattos, 2006, pag. 96).

Entdo chegamos a outro ponto, no qual a experiéncia do sofrimento vivenciado
pelo individuo permite que se assemelhe a outro em condi¢do igual ou parecida, bem como
permite a articulacdo de um grupo, ou coletivo em funcdo da luta por reconhecimento. Este
ponto € importante para o trabalho, posto que o reconhecimento esteja atrelado ndo so a
possibilidade de determinada manifestacdo de ser do sujeito, mas também a construcao
coletiva de demandas particulares. Nesse sentido, a luta por reconhecimento, quando

traduzida na luta em funcéo de direitos de coletivos, significa lutar por um direito que permite
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a um coletivo o precedente, o recurso, ou a garantia de determinadas praticas, entendidas
como intrinsecas a uma manifestacdo identitaria. Pensando na luta por reconhecimento como
um processo que pode ser traduzido na luta por direitos, a luta quilombola se articula aqui,
fundamentalmente, em funcdo do direito coletivo a titulacdo e permanéncia da terra, que
afirma um determinado modo de vida de camponeses negros. Esta é, entretanto, apenas uma
das dimensdes da luta pelo reconhecimento quilombola.

O processo de reconhecimento da Comunidade Quilombola do Alto da Serra,
portanto, para além da luta pela forma especifica de territorialidade, faz referéncia as
mudancas pelas quais 0s membros da comunidade passam, como sujeitos que produzem e
compartilham signos identitérios, discursos e demandas. Refiro-me a transicdo entre a ruptura
do silenciamento e anonimato até o posicionamento politico de um coletivo que se organiza,
primeiramente, em funcdo da °titulacdo de um territério, ganhando visibilidade, mas que se

extende a outros elementos, como educacao e formas especificas de desenvolvimento.

“Toda a dinamica da luta pelo reconhecimento, para Honeth, parte da relacdo entre
ndo reconhecimento e posterior reconhecimento legal. Posto de outro modo:Toda
luta por reconhecimento da-se por uma dialética do geral e do particular. Afinal, é
sempre uma particularidade relativa, uma diferenca que ndo gozava de protecdo
legal anteriormente, que passa a pretender tal status.” (Mattos, 2006, pag. 156).

Nesse sentido, como em Honeth, a demanda por reconhecimento cria a
capacidade de elaboracdo de novas e ampliadas demandas. O processo do qual me refiro faz
parte de uma mudanga interna, suscitada por uma necessidade concreta, que passa a alterar a
forma como sdo percebidos os membros da comunidade, principalmente na superagdo de
estigmas e da exclusdo social. Ao mesmo tempo, a alteridade gera um ciclo, pois na interacéo
com o outro, as reflexdes, demandas e acdes dos membros da comunidade também sdo
renovadas ou transformadas, produzindo novas configuragdes no meio em que vivem,
impulsionando-os a buscar para além do acesso e posse da terra, a garantia de outros direitos,
qualidade de vida e mecanismos para a permanéncia no territorio.

De acordo com Weber, o sujeito aprende, em dimensdo subjetiva, o sentido da
realidade, e uma vez que se faz sujeito do conhecimento é também o ordenador mental da

realidade social. Da mesma forma, a realidade varia conforme as configuracGes da

® “A titulagdo coletiva pro indivisa e ad perpetuam sobre as terras, sio como um meio de assegurar a
perpetuidade da propriedade as geracdes futuras, bem como o patrim6nio histérico-cultural brasileiro. A
titulacdo ndo se reveste, pois, do carater condominial previsto nos artigos 1.314 e seguintes do Codigo Civil,
nomeadamente, o artigo 1.320 e respectivos paragrafos, que estipulam a licitude da divisdo da coisa comum e o
prazo maximo de cinco anos para a permanéncia da indivisdo. Como a Lei de Registros Publicos sé admite o
registro em nome de pessoa fisica ou juridica, as comunidades sdo representadas por suas associagdes legalmente
constituidas, o que ndo significa deixar de seguir ou praticar as modalidades de usos da terra, os valores e as
préticas culturais que vém praticando, respeitando-se as especificidades de cada uma delas.” (Leite, 2008).
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consciéncia, e 0 processo de compreensao do real fazem-se mediante os seus significados e
valores culturais (Araujo, Bridi, Motim, 2010). Assim, podemos dizer que a movimentacao
dos membros da Comunidade Quilombola do Alto da Serra em funcéo de outros direitos para
além da posse da terra, de recursos e servicos também se da conforme mudancas internas
sofridas em meio ao processo de reconhecimento. Processo este, que permitiu aos membros
da comunidade expandir suas relacbes, mudar a realidade da comunidade, adquirir
conhecimento, agregar novas praticas ao cotidiano, perspectivas e posicionamento politico.

A apropriacdo de Hegel por Honeth, para falar das identidades coletivas formadas
na expectativa do reconhecimento, permite superpor as etapas do reconhecimento a um
conjunto de instituicbes correspondentes, como a familia, a sociedade e o Estado. Dessa
forma, Honeth através da teoria Hegeliana, afirma a condicdo do ser humano realizado
quando o individuo obtiver reconhecimento na dimensdo da autoconfianga, autorrespeito e

autoestima. Estas séo, portanto:

“(...) condi¢des intersubjetivas basicas para que se possa pensar em
estruturas universais de boa vida (...) o reconhecimento intersubjetivo é condicéo
para o desenvolvimento de uma identidade positiva necessaria para a participacdo na
esfera publica.” (Mattos, 2006, pag. 148).

Axel Honeth ird falar sobre a condicdo moderna de adensamento moral na
democracia, 0 que significa, em termos de demandas, novas formas de produzir
reconhecimento atraves do foco nas injusticas culturais e econémicas (Honeth, 2011, p.335).
Podemos ainda, entender o “reconhecimento” para além do reconhecimento juridico, mas
considerando o “ente moral”, trata-se do reconhecimento do ser social pelo respeito, além dos
ganhos materiais, pelos seus valores e sua forma de ver o mundo (CARDOSO DE
OLIVEIRA, 2006).

Na segunda metade do século XX, iniciou-se um processo de redefinicdo do
espaco social marcado por tensdes geradas pela diferenca. Reivindicacfes identitarias e
reclames das minorias exigiram a integracdo das diferencas no sistema social, a fim de
possibilitar novas configuracGes sociais. Com o advento da Globalizacdo, as fronteiras entre
0S grupos étnicos se estreitam, pressionando o sistema politico pela inclusdo e o

reconhecimento dos direitos dos diversos grupos culturais. De acordo com Mattos,

“(...) as demandas por reconhecimento sdo relativamente recentes na
sociedade contemporanea. Na verdade, elas fariam parte de um processo de
evolugdo da sociedade capitalista denominado (...) pos-socialista. O que caracteriza
esse processo (...), ¢ uma nova configuracdo da ordem mundial globalizada e
multicultural, na qual as lutas por redistribuicdo sdo paulatinamente substituidas por
reconhecimento, ou seja, os conflitos de classe sdo tendencialmente suplantados por
conflitos de status social, advindos da dominagéo cultural.” (Mattos, 2006, pag.
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142).

A emergéncia da luta por reconhecimento na sociedade contemporanea, entdo, se
da sob os seguintes argumentos: € resultado do somatorio de lutas por direito de diversos
movimentos sociais e € um desdobramento politico e social da configuracdo contemporanea
global capitalista. Configuracdo esta, que evidencia as relagfes sociais pelas assimetrias de
poder, conflitos e pelas desigualdades sociais, pautadas nas diferencas.

Tendo em vista a evidéncia dos direitos coletivos, pautados nos interesses das
minorias, podemos destacar o compromisso do Estado em reconhecer as diversidades, em
contraposicdo as desigualdades sociais. O multiculturalismo emerge como uma nova
perspectiva politica, baseada na afirmacdo dos direitos dos grupos étnicos (mas também
sexualidades, género, nacionalidades, etc.), que até entdo ndo se viam contemplados no
modelo cultural eurocéntrico, e como resposta a conflitos sociais, culturais e politicos em
sociedades pluriculturais. O século XXI entdo estd pautado na busca por modelos que
reconfigurem referéncias sobre a visibilidade dos grupos marginalizados (Figueiredo, 2008;

pag. 71). De acordo com Oliveira:

“O multiculturalismo estuda o conhecimento transmitido nas diversas instincias
produtoras e transmissoras de cultura, revelando etnocentrismos, esteri6tipos e
buscando, por um lado, espacos para uma incorporagdo de uma pluralidade de
vozes, de diversas formas de se construir e interpreter a realidade, e por outro,
reconstruindo histérias que produzem identidades plurais, procurando descontruir
discursos hegemonicos e narrativas que se pretendem universais.” (Oliveira, apud
Figueiredo, Oliveira, Pinto, 2012, pag. 100).

O multiculturalismo ira assumir um carater muito especifico no Brasil, por se
tratar de um pais que sofrera muitas migracGes desde a sua formacdo pelo colonialismo
europeu, marcado entdo por diversos conflitos culturais. O significado do termo
“multicultural” de acordo com Hall, engloba problemas e caracteristicas das sociedades
modernas culturalmente diversificadas, enquanto o termo “Multiculturalismo” engloba
estratégias e politicas adotadas para governar ou administrar problemas gerados nas
sociedades multiculturais, acerca das diferencas (HALL, 2003a, p. 52). A especificidade do
Brasil, em relacdo a questdo multicultural, salienta-se muito em relacdo aos grupos indigenas

e afro-descendentes.

Um dos nossos pontos de partida € entender o Brasil como uma nacdo
pluricultural, marcada por um historico de relacdes interétnicas (Candau, 2002; pag. 126).
Muitas vezes essa relacdo se deu pela supressdo da subjetividade do outro, a discriminacéo é

17



um exemplo de uma violéncia que ainda hoje se faz subentendida nas representacdes sociais.

“Nas sociedades modernas (...), o principio da igualdade juridica, ainda que
reconhecido, permaneceu ndo raro contido em sua expressao simbélica. Um amplo
hiato entre o direito e os fatos, entre o enunciado legal e as situages concretas de
discriminacéo e exclusdo se mantém, contribuindo para diluir critérios universais de
juizo destinados a solucionar litigios e pendéncias nas relagfes intersubjetivas..
(...)Este cenério parece aplicar-se a sociedade brasileira, na qual convi- vem amplas
parcelas de sua populagdo excluidas dos direitos(...) Diferentes cliva- gens
contribuem para este cenario social: situacdo ocupacional, caréncia de
profissionalizagdo, baixa escolaridade, género, origem regional, idade e, acima de
tudo, cor.” (Adorno, 1996, pag. 46).

O trecho acima refere-se a condicdo da exluséo social, refor¢ada pelo preconceito
e estigmatizacao a que estdo submetidos determinados grupos sociais na sociedade brasileira
atual. Dessa forma, a exclusdo ndo se faz somente no ambito juridico, na garantia de direitos,
mas na percepcdo da colaboracdo do outro no processo de formacdo do pais, valorando
negativamente a referéncia de uma sociedade diversificada, impossibilitando a acessibilidade
e participacdo na vida politica social, permitindo que as diferencas sejam sindnimos de

desigualdades sociais na marginalizacéo de todo o espaco publico.

Entendo que o multiculturalismo surge como uma possibilidade de releitura sobre
a pluriculturalidade de nossa sociedade, de concepgdes e estratégias politicas, no campo
tedrico e pratico. Sobretudo uma proposta de transformacdo social pela inclusdo do Outro,
nesse sentido abrindo precedentes legais, fomentando debates, abrindo um espaco para que
coletivos tenham voz e formulando propostas frente a demandas urgentes e especificas de
diferentes grupos. Contudo, de acordo com Fraser:

“0 que ela percebe nas novas demandas dos movimentos sociais por reconhecimento
de identidades culturais é precisamente a minimizacdo e ndo-tematizacdo das
questdes referentes as desigualdades econémicas, numa ordem social globalizada e
marcada por injusticas econdmicas. A separacdo entre as dimensdes econdmica e
cultural é falsa (...) as desvantagens econdmicas e o desrespeito cultural estdo
entrelagados e apoiados um no outro.”( Mattos, 2006, pag. 143).

Nesse sentido, pensando na configuracdo social contemporanea, incluir ndo
significa transformar. As medidas citadas que fundamentam as estratégias multiculturais,
serviram e servem para dinamizar o0 processo emancipatorio de cidadania de grupos
marginalizados, mas ndo solucionam os problemas estruturais de nossa sociedade, nem muda
a postura do Estado em tentar ocultar algo com medidas temporérias, parcialmente eficientes
ou ineficientes. De fato, € possivel perceber uma maior movimentacdo e fomento em relacdo

a garantia de direitos destes grupos, contudo muitas das acdes de resposta do Estado frente as
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demandas apresentadas ndo sdo viaveis porque requerem uma série de acgdes, recursos,
estruturas que nao sdo garantidos pelo proprio Estado, e que por vezes sdo transferidos para a
responsabilidade dos grupos requerentes. Citando Fraser, Mattos aponta neste sentido, a
importancia de rever os padrfes sociais na conjuntura econdmica e cultural, de forma a

afirmar tanto a igualdade quanto a diferenca nas estratégias transformativas.

“ O remédio para injustica econdmica diz respeito a algum tipo de
mudanca na estrutura politica-econdmica. Como medidas para isso, pode se pensar
na redistribuicdo de renda, numa reorganizagdo do trabalho, na sujeicdo de
investimentos a tomada de decisdes democraticas, etc. O remédio para a injustica
cultural (2001:25), por sua vez, implica algum tipo d mudanca cultual como, por
exemplo, reavaliacdo positiva de identidades discriminadas e esteriotipadas, bem
como dos produtos culturais de grupos marginalizados, valorizacdo da diversidade
cultural, ou ainda, a desconstrucdo e transformacdo dos padrdes societais de
representacdo, interpretacdo e comunicagdo para permitir uma maior possibilidade
de auto-interpretagdo para os membros da comunidade politica.” (Mattos, 2006,
144).

Para Semprini (1999; p.129), uma questdo que pauta o0 debate sobre o
multiculturalismo, que o autor nos chama a atencdo, € a resisténcia as diferencas causadoras
da marginalizacdo das identidades, que acabam por reforcar o agrupamento. Os individuos
segregados tendem a procurar um espago proprio. Ele denuncia uma igualdade iluséria, que
descrimina e exclui, reforcando a legitimacdo das sociedades liberais. Para Semprini, a
problemética se faz entre a troca da autonomia individual (o poder ser), pela autonomia do
espaco social (o0 poder participar), quando o multiculturalismo ainda segue uma ldgica da
estrutura econdmica do capitalismo atual, da globalizacdo. O autor contraple a pressao para a

ampliacéo do espaco publico (restrito), a coesdo do espaco multicultural.

Nesse sentido, entendo o processo pelo qual os membros da Comunidade do Alto
da Serra vem passando em busca da garantia de seus direitos e em busca pela manifestacéo e
representacdo de suas formas de ser no mundo, como analogos ao processo descrito por
Semprini. Eles se articularam enquanto grupos em resisténcia as tentativas de expropriacéo de
seu territorio, procurando se mobilizar em prol de seus direitos, procurando se localizar no
universo da militdncia quilombola, e estdo construindo e ampliando o espago em que se

colocam.

No campo da Educacdo, o Multiculturalismo foi intensamente questionado a partir
de uma série de politicas que vieram a tratar da diversidade desde entdo. Outro modelo de
diversidade aparece a fim de confrontar o Multiculturalismo, seria este a Interculturalidade,

ou Interculturalismo critico. A proposito das diferengas entre os dois modelos, consideramos
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o0 nivel de negociacdo permitido entre os grupos, e a proposta de mudancgas mais efetivas que

permitam ndo sO o estreitamento entre 0 grupo e sua cultura, mas entre 0s grupos em si.

(...) um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicacdo e aprendizagem
entre culturas em condi¢des de respeito, legitimidade mdtua, simetria e igualdade.
Um intercambio que se constrdi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas
culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua
diferenca. Um espago de negociacdo e de traducdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relacbes e os conflitos de poder da sociedade ndo séo
mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. Uma tarefa social e politica
que interpela o conjunto da sociedade, que parte de praticas e agdes sociais concretas
e conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade. Uma meta a
alcangar.” (Walsh, 2001).

Contrapondo entdo multiculturalismo e interculturalidade, entendemos o primeiro
como uma proposta politica que busca manter a coesao nas relagdes entre culturas diversas,
no mesmo espaco de um Estado-nacdo, assumindo que deva compreender as diferencas
culturais no plano politico como forma de tolerancia, porém sem questionar a ordem cultural
hegemdnica. As principais criticas feitas ao Multiculturalismo, neste sentido, o consideram
uma concepcdo eurocéntrica, ainda pautada em uma ldgica capitalista, que camufla as
desigualdades sociais, baseada nos interesses do mercado, das intituicdes, e dos grupos
dominantes. Para Catherine Walsh ¢ a tentativa de “controle do conflito étnico, a conservagao
da estabilidade social com a finalidade de impulsionar os imperativos econdmicos do modelo
neoliberal de acumulacdo capitalista, agora incluindo os grupos historicamentes excluidos em
seu interior” (2010, p.3). A interculturalidade, em contraposicdo, seria uma tentativa de
superacdo do multiculturalismo, que visa, pela mutua valorizacdo das diferencas e dos
direitos, propGe uma alternativa comunitarista ao projeto liberal. Conceder espagos a outras
culturas ndo € reconhecer os seus direitos sobre a participacdo do projeto politico de nacdo, a
interculturalidade ndo busca apenas a coexisténcia, mas a interacdo qualitativa. Nesse sentido,
€ um posicionamento de transformacdo, que busca a equidade sobre as préticas e 0s processos
sociais de reconhecimento da diferenca. Walsh fala ainda sobre dois tipos de
interculturalidade, uma que é “funcional ao sistema dominante”, que apenas minimizaria 0S
conflitos com énfase no dialogo, convivéncia e tolerdncia, e outra como “um projeto de

descolonizagdo, transformacao e criagdo”, a interculturalidade critica (2010, p.1).

As politicas educacionais para comunidades quilombolas, juntamente com a
indigena e a educacéo do campo, apontam para avangos na concepgao da interculturalidade da
educacdo. Suas demandas foram inseridas em pauta de agenda publica, como 0s movimentos

negro e indigena. O multiculturalismo no campo educacional, tem incluido na pauta de
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projetos de ensino a possibilidade de contemplar as diverisidades étnicas, propor novas
abordagens metodoldgicas, repensar curriculos, criar modelos de ensino e de escola
especificos para coletivos, produzir materiais didaticos diferenciados, investir na formacdo de

professores, etc.

JUSTIFICATIVAE INSERCAO NO CAMPO

Como um tema conexo entre as Ciéncias Sociais e a Educacdo, a reflexédo
proposta esté inserida em uma iniciativa maior de pesquisa, no ambito do °"NAPP-UFRRJ, que
tem por objetivos tanto avaliar a implementagdo de politicas de educacédo diferenciada, quanto
elaborar materiais e métodos que atendam as necessidades do Ensino Béasico, aproximando,
desta forma, producdo académica e praticas escolares, atendendo a demanda hoje existente
por este tipo de material e colaborando para a constru¢cdo de uma politica de educacdo
diferenciada para grupos étnicos.

O projeto pretendia oferecer subsidios aos esforcos da comunidade de reestruturar
0 modelo de educacdo para a Escola Municipalizada do Rio das Pedras. Frente a tentativa de
organizar a comunidade diante de novos projetos e parcerias pelo tema da “sustentabilidade”,
tinha por objetivo contribuir para a construcdo de novas formas de pensar a educacdo, nas
quais eram agregados elementos como educagdo ambiental, trabalho tradicional do campo,
agroecologia, cultura do campo, etc, permitindo um dialogo com outros projetos existentes na
comunidade, possibilitando uma formacéo voltada para 0 meio rural e para as especificidades
do grupo, em consondncia com projetos que possam querer vir a elaborar, e
consequentemente para um maior ‘desenvolvimento e reconhecimento da comunidade.

A minha insercdo no campo de estudo foi proporcionada inicialmente por uma
bolsa vinculada ao subprojeto PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo &
Docéncia) de Ciéncias Sociais Multiculturalismo, Diversidade e Conflito nas Escolas,
orientado pelo Professor André Videira de Figueiredo e financiado pela CAPES, entre 2010 e

2012. O projeto analisou as praticas escolares enderecadas ao Colégio CIEP Brizoldo

® O NAPP consiste em uma rede de assessores registrada no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPQ e
sediada no Departamento de Letras e Ciéncias Sociais da UFRRJ. Criado em 2010, tem o intuito de intervir nos
processos publicos, de planejamento e implementacédo de politicas publicas; a partir de experiéncias de extensdo
universitaria, através de cursos voltados para a comunidade académica e de atividades de capacitacdo para 0s
diversos atores do Estado e da sociedade civil.

70 termo “desenvolvimento” neste texto significa - aumentar a autonomia das comunidades, através do
crescimento e fortalecimento econdmico (investir na agricultura familiar como fonte de renda, da
sustentabilidade para o mercado) e do respeito as tradigcdes culturais.
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Presidente Benes, do municipio fluminense de Rio Claro, distrito de Lidice. Entre suas
motivacdes estava criar subsidios para a implementacdo da Lei N° 10.639/03, que determina a
inclusdo de conteddos relativos as histdrias e culturas africanas e afro-brasileiras nos
curriculos de ensino basico.

Este projeto atuou no campo da educacdo quilombola, na discussdo e reflexdo
sobre as diversidades existentes no contexto escolar, e das diferentes formas de conflitos.
Caracterizando-se pela indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, teve
por objetivos tanto a avaliacdo e a implementacdo da lei, quanto a elaboracdo de materiais e
métodos que atendessem as necessidades do Ensino Bésico, aproximando, desta forma,
producdo académica e praticas escolares. O Programa da Capes, de estimulo & formagéo de
professores, integra as Universidades publicas a escola publica brasileira, possibilitando a
troca de experiéncias dos alunos de ambas. E através deste pude ndo s6 me aproximar dos
objetivos propostos acima, mas também do tema da Educacéo diferenciada aqui proposto, e
da Escola Municipalizada do Rio Das Pedras, como campo de pesquisa, situada nas
proximidades da Escola Estadual Presidente Bennes.

Durante os dois anos e meio de atividades no projeto, tive a oportunidade de
participar de eventos na Escola Municipalizada do Rio das Pedras, conhecer o corpo docente e
discente, a comunidade quilombola de Alto da Serra, e ainda, estar presente no inicio dos
debates em torno dos projetos possiveis de escola, no ano de 2011, a partir de uma articulago
com uma rede de assessores, da qual eu faco parte e também a equipe do Ndcleo de Analises
de Praticas Politicas e Politicas Publicas da UFRRJ (NAPP-UFRRJ).

Desta maneira, ainda em 2012, encerrei meu campo de pesquisa na Escola
Estadual Presidente Benes e comecei a pesquisar a Escola Municipal do Rio das Pedras,
atuando com uma bolsa de iniciacéo cientifica, financiada pela Faperj (Edital prioridade Rio),
vinculado ao projeto “O Quilombo vai a Escola: diversidade étnica, praticas escolares e
politicas educacionais no estado do Rio de Janeiro.”, ainda orientada pelo professor André
Videira.

Meu objetivo, neste projeto, foi analisar de que modos os diversos atores da
comunidade escolar (pais, professores e diretoras) vivenciam a relacdo entre comunidade e
escola, e de que maneira, neste processo, estabelecem suas disputas em torno de um modelo
de escola, bem como sobre a incorporacdo de elementos da historia e das préaticas locais e
comunitarias, em uma tensdo entre dois modelos distintos de educacdo diferenciada, a

"educacdo quilombola™ e a "educacdo do campo".
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METODOLOGIA

. Os principais instrumenstos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa foram: a
observacao participante sobre o cotidiano das familias da comunidade local de Alto da Serra e
sobre as praticas escolares da E. M. Rio das Pedras, entrevistas ndo estruturadas com 0s
diversos atores envolvidos (pais, professores, gestores publicos) e levantamento de fonte
documental disponivel na escola.

Este trabalho é um prolongamento da minha insercéo anterior no campo, ainda no
bojo do subprojeto PIBID de Ciéncias Sociais Multiculturalismo, Diversidade e Conflito nas
Escolas. Minha rotina semanal incluia, a principio, 16 horas semanais de pesquisa orientada,
quatro horas semanais de reunides coletivas de pesquisa e estudo, e participacdo em grupo de
estudos regular; de textos relativos aos temas do projeto. Minhas idas a Rio Claro em visita a
E. M. Rio das Pedras e a Comunidade Quilombola do Alto da Serra se faziam conforme
necessidade de pesquisa, ou conforme calendario da propria comunidade. Sendo assim,
também acompanhei festas, eventos, reunides e a rotina dos membros da comunidade.

Na maioria das vezes, as minhas viagens eram marcadas com o filho mais velho
do lider da comunidade, Benedito Leite Filho. Era costume a minha estadia na casa da lider da
comunidade D. Teresinha Leite. Costumava me hospedar sozinha em um dos quartos da casa
e acompanhava a rotina da casa. Acordava junto com as criangas, tomava café da manhd a
mesa com todos, ia para a escola a pé com as criancgas até certo ponto do caminho, pegava o
onibus do municipio, passava a manha na escola, voltava para a casa na hora do almoco, e
geralmente passava a tarde fazendo entrevistas, conversando e acompanhando as atividades
da familia, até que todos fossem dormir. Como minha viagem até Rio Claro durava cerca de
trés horas de carro, a minha estadia costuma durar em torno de uma semana quando ia
sozinha. Em casos de reunides do coletivo ou eventos, que compareciam parcerias e grupos de
pesquisa, dos quais fazia parte, as visitas demoravam um dia ou um final de semana.

Em meu plano de trabalho constou:

1. Leitura e discussdo de textos relativos aos temas da pesquisa (questdo quilombola no
Brasil e no Rio de Janeiro, Educacdo Quilombola, Educacdo do Campo, politicas de
reconhecimento, projeto politico pedagodgico, praticas pedagogicas, etc).

2. Levantamento e analise dos dados sobre a realidade escolar de Rio Claro, e do distrito
de Lidice em particular (dados consolidados pelo Censo Escolar e dados produzidos
pelo préprio municipio).
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3. Levantamento e andlise de dados sobre programas de Educagdo Quilombola e do
Programa Escola Ativa, e analise de dados sobre a Lei N° 10.639/2003 e sua
implementacao.

4. Andlise do material do programa Escola Ativa (livros didaticos, manuais de professor,
material de formacdo, etc.).

5. Observagédo participante do cotidiano escolar da Escola Municipalizada do Rio das
Pedras e do cotidiano familiar da comunidade remanescente de quilombo de Alto da
Serra.

6. Acompanhamento dos debates em torno do projeto de escola e de formulagdo do
Projeto Politico Pedagdgico na Escola Municipalizada do Rio das Pedras.

7. Acompanhamento de eventos dos membros da Comunidade Quilombola do Alto da
Serra, de reunides do coletivo e do seu cotidiano na comunidade.

8. Organizacéo e digitalizacdo do acervo documental da Escola Municipalizada do Rio
das Pedras.

9. Entrevista com pais e responsaveis da comunidade quilombola de Alto da Serra e
professores da Escola Municipalizada do Rio das Pedras.

10. Entrevista com gestores publicos do Municipio de Rio Claro (RJ).

ESTRUTURACAO DO TEXTO.

No primeiro capitulo apresentarei o municipio de Rio Claro, localizagéo,
geografia, servicos e dados socio-econémicos, afim de familiarizar e contextualizar o leitor
com o meio de vida proporcionado aos habitantes. Procurarei apresentar a Comunidade
Quilombola do Alto da Serra desde sua chegada ao territdrio, sua histéria de origem e um
pouco da perspectiva de seus membros, conquistas, dificuldades, processos de reflexédo
identitaria, modo de vida, afim de elucidar como 0s membros da comunidade se apropriam do

territorio onde vivem, e como organizam suas demandas.

No segundo capitulo apresentarei a E. M. Rio das Pedras em estrutura, historia de
origem, condigdes, parcerias, eventos, papéis e fungdes, explicando como funciona e se
organiza. Irei ainda expor a chegada dos Leite na escola e sua relacdo com a mesma desde
entdo, sua influéncia, assisténcia e demandas. Farei uma descricdo das reuniGes entre 0s

membros das escola, membros da comunidade quilombola e parceriais.

No terceiro capitulo irei abordar a iniciativa de trabalhar a Lei N° 10.639 na
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escola, bem como a implementacdo do Programa Escola Ativa, contrapondo a realidade da
E.M. Rio das Pedras as demandas locais, no contexto da educacdo diferenciada. Exploro nesse
sentido, o campo de analise da Educacdo do Campo e da educacdo quilombola como
demandas e possibilidades acerca do impacto do reconhecimento sobre os nossos modelos

educacionais.
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OS QUILOMBOLAS DO ALTO DA SERRA.

Ao requerer a titulacdo do territério de onde hoje se localiza a Comunidade
Quilombola do Alto da Serra, os membros da familia Leite procuraram se organizar enquanto
grupo e se apropriaram dos instrumentos legais disponiveis. O grupo passou a ser orientado
por assessores e a adquirir conhecimento sobre seus direitos. Conforme o grupo se articulava
e se adequava ao mundo do direito, seus membros encontravam um jeito préprio de
reivindicar pela sua permanéncia no territério onde viviam. Ao longo deste processo o grupo
passou a se perceber e a se identificar enquanto quilombola, o que sé foi possivel pela
producdo e troca de conhecimento gerado em torno do tema. A medida que o grupo se
descobria enquanto sujeito de direitos, também construia sua identidade étnica. Foi ao longo
deste processo que buscaram reivindicar outros direitos para além da titulacdo do territorio e
do reconhecimento de sua identidade.

Desta maneira, pretendo neste capitulo situar o leitor sobre o contexto e dinamica
social que esta inserida a Comunidade Quilombola do Alto da Serra. Isto é, um pouco de sua

histdria, costumes e sobretudo como se da parte do processo de reconhecimento identitario.

1.1 AREGIAO E O MUNICIPIO.

A regido do Médio Paraiba, esta composta por doze municipios dividos em uma
area de 7.704 Km?, sdo estes: ltatiaia, Resende, Porto Real, Quatis, Barra Mansa, Volta
Redonda, Rio Claro, Pirai, Pinheiral, Barra do Pirai, Valenca, Rio das Flores e Vassouras. As
grandes rodovias que cortam a regido sao a Presidente Dutra (BR-116), BR-101 e a BR-393.
O Médio Vale do Rio Paraiba é a segunda regido mais populosa do Estado do Rio de Janeiro,
com 5% do total da populagdo estadual (IBGE, 2012). Esta regido apresenta alta taxa de
crescimento populacional devido ao processo de industrializagdo do eixo Volta
Redonda/Barra Mansa/Resende. Os fluxos migratorios tem origem no sul do Estado de Minas
Gerais, norte fluminense e regides do nordeste. Sua populacdo é predominantemente urbana
(IBAMA, Ministério do Meio Ambiente, 1997).
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A Comunidade Quilombola do Alto da Serra localiza-se em Lidice, o segundo
distrito do municipio de Rio Claro, no Estado do Rio de Janeiro. Situado na divisa com o
Estado de S&o Paulo e cercado pelas Serras da Bocaina e das Araras, nos arredores do
quildmetro 25 da RJ-155. O municipio é banhado pelo Rio Pirai e pela Represa de Ribeirdo
das Lajes, possui uma area de oitocentos e quarenta e trés quildmetros quadrados e uma
populacdo que estima cerca de dezessete mil e setecentos habitantes, o que representa 2% da

populacdo total da regido do Médio Paraiba (IBGE, 2012).

Mapa do Rio de Janeiro, em destaque Rio Claro.

O municipio rural costuma ser ponto de parada para os viajantes que seguem do
vale do Paraiba Fluminense para as cidades ao litoral sul fluminense (RJ TV, 2008). Em
entrevistas com a populacdo local, moradores nos contam que nos ultimos vinte anos, o
municipio vem aumentando sua populacdo com pessoas que migraram de maiores municipios

proximos, bem como Volta Redonda, Angra dos Reis, Barra Mansa, quase sempre devido ao
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trabalho. Pessoas que foram empregadas pelas grandes empresas da regido, ou remanejadas de

uma cidade para outra, ou ainda, a procura de casas de veraneio.

No ano de 2013, o numero total de escolas em funcionamento no Médio Paraiba
era de 11.175, com o total de 3.771.147 matriculas no Ensino Bésico. Considerando 5.099
delas municipais, o total de matriculas era de 1.729.092, o que representa 46% do total de
matriculas. Desses 46% representam 312.333 da Educacéo Infantil, 1.296.780 do Ensino
Fundamental, 5.768 do Ensino Médio, 101.624 do EJA presencial, 2.609 do EJA semi-
presencial e 1.531 da Educacéo Profissional. E mais especificamente em Rio Claro, o total de
matriculas era de 2.732 no Ensino Fundamental e 568 no Ensino Médio (IBGE — Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2014).

Totul de Matriculas no Ensino Basies - Censo Eseolar 2013

Estado do Rio de Janeiro Matriculas por Dependéncia de Ensino

Modalidove de Ensing - Censo Escolar de 2043

Dependéncia Matricuics Educopio Ensing Ensing Educogde EIA EI4 Semi Edurogie
Administrative Total de Escoles 3] Totgis ) Infondil Fundamental Medio Especiol | Pressncial () | Fresencioi Frafizsional
Federal 0.5 40614 1 564 10.52¢ 16.999 780 1351 10.2%
| Enduar | 221 | #ss03; | 23 | s | om3m | apms | s | mae | seay | 2w |
SEEDUC 117 M0 | 2 66754 | 420014 455 7.8 56313 £.961
Outras Secretarias 03 36751 1 58 7505 13702 101 297 34 14141
| Municpal | 45,6 | 1729092 | 46 | 312333 | 1206780 5.768 s47 | w6 | 2609 | 1531

Privada | 417 1117410 | 30 u07s | 6242 | 131283 3475 24,501 2109 85.485
Total 2ITL147 $53.653 2211145 596,746 13268 205.756 71165 119414

]~ Forom somadias as mitriculas do E13 Presencial Intregroca o educogGo profissional de niel fndomentol & nivel médic & EI4 Fundomental FROJOVEM Urbang

Nimero de motricules por etapa de ensing do SEEDU - Censo Esoolor de 2013

. Ensing . . - EBa Ea " "
Ensmi mm- et Eulma EIA Presencial - | EIA Presemoaf - i it - il Rfmr;n Entw_gm
Ao Iniciais inai Media EF 127 = - Especial Profizsional

514 258270 | 429014 | 201e3 57580 23610 32703 465 6961

Fonte : MEC / INEP f SEEDU - Cense Escviar de 20132

54 1.357 1311 46 5.099 4665 11175

28



A capacidade de geracdo de riqueza do municipio de Rio Claro, representa apenas

0,66% do PIB da Regido do Médio Paraiba (IBGE, 2010). Consta que 95,8% do total dos

estabelecimentos formais existentes em Rio Claro sdo representados pelas microempresas,

sendo que a maior concentracdo dessas empresas € verificada no setor de Comércio seguido
pelo de Servigos (Ministério do Trabalho e Emprego, RAIS, 2009/2010).
Distribuicdo (%) da Populagdo Economicamente Ativa (PEA) com

14 anos ou mais nos Municipios da Regido do Médio-Paraiba do
Estado do Rio de Janeiro (2010).

PEA (pessoas de 14 anos ou mais)

Regides de Governo Condigao de ocupagao
Total
Ocupadas Desocupadas
Estado do Rio de Janeiro 7.782.158 91,6% 8,4%
Regido do Meédio-Paraiba 416.836 91,5% 8,5%
Volta Redonda 125.753 91,7% 8,3%
Barra Mansa 86118 91,4% 8,6%
Resende 62.135 91,9% 8 1%
Barra do Pirai 44,910 89 9% 10,1%
Valenca 34.819 91,6% 8,4%
|tatiaia 14731 92 1% 7.9%
Pirai 11.870 80,6% 9,4%
Pinheiral 9.375 29 3% 10,7%
Porto Real 8.747 89,7% 10,3%
Rio Claro 8166 85 3% 4.7%
CQuatis 6.156 92 8% 7.2%
Rio das Flores 4055 94 6% 5,4%

Fonte: IBGE (Censo 2010).

Do total da populacdo economicamente ativa do municipio de Rio Claro, consta
que 95,3% encontra-se ocupada e 4,7% encontra-se desocupada (IBGE, 2010). Desta forma,
10% dos empregos de Rio Claro sdo representados pela inddstria, 11% pelo comércio, 51%
pelos servicos e 28% pela agropecuaria. Sendo este ltimo o maior percentual de empregos
referentes a agropecuaria da regido, com uma distancia minima de 21% de outros municipios.
Em relacdo ao setor de servigos este percentual apresenta-se mais equiparado, proximo a
média de 53%, e em relacdo ao setor industrial apresenta 0 menor percentual da regido, com
diferenca maxima relativa a 56% de outros municipios (Ministério do Trabalho e Emprego,
RAIS 2009/2010).

Estes dados entdo apontam para a importancia do setor de servi¢os no municipio,

ja que este e responsavel pelo maior percentual de empregos do mesmo. Como também
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apontam para a discrepancia em relacdo a outros municipios no setor industrial, que disputa os
empregos da regido do Médio Paraiba (Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Energia,
Industria e Servicos, 2013). Ha de constar que em entrevistas com moradores locais do
municipio de Rio Claro, muitos deles afirmaram possuir emprego fora do municipio.

Quanto a atividade agropecuaria, a regido do Médio Paraiba é uma das maiores
produtoras de leite do Estado, contudo no municipio de Rio Claro geralmente é desenvolvida
de forma tradicional, “(...) com fraca insercdo no processo de modernizacdo agropecudria e
pouca articulagdo com o capital industrial, comercial e financeiro da regido, gerando
discrepancias socioeconémicas entre a zona rural ¢ a urbana.” (CEEP, 2015). O que ocorre, é
gue o municipio urbano é pouco industrializado, e sua zona rural é pouco mecanizada. O que
nos permite dizer que a populacdo do municipio, em sua maioria, ou trabalha fora ou trabalha
no setor de servicos, sendo possivel também o complemento da renda pela agropecuéaria
familiar.

Entre as atividades econdmicas desenvolvidas pelos produtores da regido
destacam-se o cultivo da banana e hortalicas em geral, bem como a producéo do leite. Para
além disso, o cultivo de milho, feijdo e mandioca destinados ao consumo das familias. Em se
tratando da capacitacdo da maioria dos produtores e de muitos dos demais habitantes, ha
auséncia de formacdo. O analfabetismo € predominante entre a populagéo idosa e no geral ndo
ha trabalho remunerado para mulheres (°Rio Poupa Tempo, Secretaria de Agricultura e
Pecuaria).

Com a paisagem da Costa Verde e localizado em um extenso vale, Rio Claro
também é bastante procurado pelo ecoturismo. Um dos pontos turisticos mais visitados do
municipio é a regido do Rio das Pedras, 14 a fauna e a flora da Mata Atlantica contrastam com
rios limpidos e cachoeiras que formam as piscinas naturais. As casas geralmente sdo planas
com cercados simples e acompanham hortas e pastos. E possivel avistar pelo caminho uma
variedade de arvores, rebanhos e péssaros.

Percebe-se, nas falas de moradores antigos do municipio, que com a expansdo do
turismo na regido, o quadro de acesso e permanéncia as terras foi ganhando novas
configuracdes®. Alguns dos muitos lotes de terras de produtores antigos da regido foram

vendidos e até revendidos apds partilha de bens por suas familias, muitos com o proposito de

8 Fonte: http://www.microbacias.rj.gov.br/microbacia_consulta.jsp?p_idMicrobacia=89 (acesso em 02/2014).

° As entrevistas realizadas com moradores do municipio foram organizadas no ambito do subprojeto PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia) de Ciéncias Sociais da UFRRJ: Multiculturalismo,
Diversidade e Conflito nas Escolas, orientado pelo Professor André Videira de Figueiredo e financiado pela
CAPES, entre 2010 e 2012.

30


http://www.microbacias.rj.gov.br/microbacia_consulta.jsp?p_idMicrobacia=89

serem ali construidas casas de veraneio para pessoas que residem fora do municipio. Contudo,
também encontraremos em Rio Claro terras que possuem mais de um dono, nos casos dos

acordos verbais que nao sdo oficializados, ou ocupac¢des camponesas no caso de posseiros.

-
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Municipio de Rio Claro. Fonte: www.cmrioclaro.rj.gov.br.

Outro elemento destacado pelo turismo € a histdria da exploracdo econémica da
regido do vale do café e do “caminho do ouro”. O interesse ¢ a curiosidade de percorrer os
caminhos abertos e as estradas construidas nos ciclos do cafée e do ouro justificam-se pela
importancia de saber que estes sdo vetores do povoamento e do desenvolvimento da regido do
Vale do Paraiba no Estado do Rio de Janeiro, como veremos mais adiante.

Afastando-nos do centro de Lidice caminhando por seus arredores, tais como o
Rio das Pedras, Véarzea do Inhame, Alto da Serra, Sertdo do Sinfrénio, Santana, Rio da Prata,
entre outros, avistamos extensos gramados verdes e muitas estradas de terra. A populacéo que
mora afastada do centro do distrito sofre com a auséncia de servicos, a essa altura ja nao se
encontram postos de saude, transporte coletivo, rede de esgoto, coleta de lixo, etc. A
comunidade no entorno tem que se deslocar até o centro da cidade de Rio Claro, ou até o
municipio de Barra Mansa dependendo do tipo de servico a se usufruir.

1.2 HISTORIA E CHEGADA DA FAMILIA LEITE NO TERRITORIO.

Ao explorar a historia de origem do municipio de Rio Claro, nos deparamos com
0 processo de ocupacao da regido do Médio Paraiba pelo campesinato negro, em torno das
estradas por onde escoavam a producéo de ouro de Minas Gerais. De acordo com Figueiredo,
0 trajeto se iniciava em S&o Paulo, passando por Parati e seguia até o Rio de Janeiro. J& em
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1698, novos caminhos abertos cortaram o interior do Estado e consequentemente deram
origem a povoados e propriedades rurais no entorno (2011, pag. 100).

Da abertura do “Caminho de Sdo Paulo”, que partia do Rio de Janeiro, passava
por Santa Cruz, Ribeirdo das Lajes e atravessava o0 Rio Pirai, se sucedeu a origem do
municipio de Rio Claro. Segundo Dilma Paula, “a constru¢do dessa estrada (...) aliada a
dispersdo produzida pela crise da atividade mineradora foram, fatores determinantes para a
ocupac¢ao do Vale do Paraiba.” (apud Figueiredo, 2011, pag. 101).

Segundo Figueiredo, o Vale do Paraiba tornou-se umas das principais areas
produtoras de café apds decadéncia da exploracdo aurifera, também muito em funcdo da
abundancia da mao de obra escrava e da infra-estrutura que ja dispunham da economia do
ouro. Contudo a economia do café proporcionou um aumento ainda maior da populacao
escrava do Vale do Paraiba.

Nas ultimas décadas do séc. XIX, a produg¢do de café entra em crise: “... o
esgotamento do solo, a queda do pre¢o do café no mercado internacional, e o final do regime
escravocrata.” proporcionam sua decadéncia (Figueiredo, 2011, pag. 108). Cabe salientar a
ressalva feita pelo autor em sequéncia, o aumento do contingente de trabalhadores livres
despossuidos na regiéo.

Apos o ciclo do café, alguns municipios do Vale do Paraiba foram capazes de se
reestruturar economicamente com o processo de industrializacdo ja na virada do século XX.
Entre as atividades deste primeiro periodo estavam a producdo de gas e 6leo minerais,
beneficiamento de produtos agricolas e inddstria téxtil. No caso de Rio Claro, este passou a
viver exclusivamente da pecuaria extensiva e da horticultura, e sofrera um periodo extenso de
diminuicdo do ritmo de crescimento econdmico. Na década de 1930, a regido do Médio
Paraiba voltou a crescer pelo adensamento do processo de industrializacdo e a retracdo das
atividades do setor primario em todo o estado, proporcionados pelo crescimento do municipio
do Rio de Janeiro e a presenca de um porto exportador (Figueiredo, 2011, pag 120-122).

Consequentemente, a producdo de carvdo vegetal que alimentava os fornos das
industrias aumenta na primeira metade do século XX. De acordo com Coelho de Souza, “o
trabalho do carvao inviabilizava quaisquer outras formas de producéo, posto que as diferentes
tarefas na preparacdo do carvdo vegetal exigem do carvoeiro atividade intensa, sem
interrupcdo e sem descanso. (...) Alguns deles, quando o dono da terra permite, tém suas
pequenas plantacdes e criagdes. Mas 0 mais comum é nada plantarem, adquirindo tudo na

cidade mais proxima” (apud Figueiredo, 2011, pag. 124). A exploracdo do carvdo passa a ser
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entdo, uma das poucas alternativas disponiveis para a mao de obra da regido.

A producdo de carvao vegetal se deu nos vales do Paraiba e do Pirai até a década
de 1950, proporcionando a circulacdo de trabalhadores pela regido. A comunidade
remanescente de quilombo do Alto da Serra forma-se durante a exploracdo do carvao, através
de duas familias de trabalhadores negros descendentes de escravos originadas no
deslocamento de escravos que vieram do vale dos rios Paraiba e Pirai. As familias ocuparam a
regido cafeeira ao engajaram-se na producdo de carvdo, até chegar a condicdo de um

campesinato livre comunal (Figueiredo, 2011, pag. 124).
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Mapa de Rio Claro com localizagéo do Alto da Serra.

Vista de cima do territério de Alto da Serra.

Fonte: http://www.trekearth.com (foto de Lucas Vieira).
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1.3 A COMUNIDADE QUILOMBOLA DO ALTO DA SERRA.

Hoje, o territério da comunidade situa-se entre a Serra da Casaca e a Serra do
Sinfrénio, na estrada Rio das Pedras, a 6 quildmetros de Lidice, Rio Claro, Rio de Janeiro, em
uma &rea de aproximadamente de 140 hectares. A comunidade possui cerca de doze nucleos
da familia dos Leite, que ocupam e produzem no territorio em carater familiar, contando
com aproximadamente 84 componentes. A estrutura familiar dos Leite deu-se entre 0s
cruzamentos das familias Leite e Antero, familias de trabalhadores negros descendentes de
escravos que ocuparam a regido no periodo cafeeiro. A lideranca da comunidade é exercida

pelo patriarca Benedito Leite e pela matriarca Teresinha Antero Leite (Figueiredo, 2011).

Benedito (Patriarca) e Teresinha (Matriarca) Leite,
lideres da Comunidade Quilombola de Alto da Serra.
Fonte: http://www.koinonia.org.br (Ensaio fotografico
de Fabiane Gama, 2008).

“Pessoal do S. Dito Leite”, como sdo chamados os membros da Comunidade Quilombola de
Alto da Serra pelo entorno. Fonte: http://www.koinonia.org.br (Ensaio fotografico de

Fabiane Gama, 2008).

A familia Leite é constituida por D. Teresinha e S. Dito, dez filhos, cinco noras,
dois genros e trinta e um netos. Com a excec¢do de trés filhos que moram fora e dois que
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moram em area urbana, a ‘°familia Leite se divide em doze ndcleos familiares ocupando e
produzindo no territério, enquanto cinco nucleos familiares apenas produzem. Contudo, no
territério da comunidade de Alto da Serra consta cerca de 220 moradores, entre ocupantes
quilombolas e ndo quilombolas. O territdério comeca cerca de um quilometro depois da Escola
Municipalizada do Rio das Pedras e termina perto da divisa com Angra dos Reis.

Desde que chegou ao Médio Paraiba, a familia Leite mudou-se constantemente
pela regido, pelo esgotamento de recursos disponiveis para a producao de carvao vegetal. Os
fornos utilizados na producdo eram construidos de barro ou escavados nas encostas, dessa
maneira era necessario o abandono de uma area em busca de outra (Figueiredo, 2011,
pag.114). Assim, construiam casas de estuque para a moradia, ou aproveitavam casas
desocupadas, visando a viabilidade da producdo de carvdo utilizado nas ferrovias e
siderurgicas e também a qualidade da terra para plantio. Geralmente viviam em condi¢cfes
precérias, embrenhados nas matas e isolados. Isto perdurou durante uns vinte anos, até que S.
Dito, como Benedito costuma ser chamado na comunidade, e D. Teresinha fixaram moradia

em sua casa atual.

“Segundo Seu Dito, sua familia morava em casas de palha, oferecidas pelo
“empresario” que os estivesse contratando no momento. Os “empresarios” de carvao
eram aqueles que, proprietarios da terra ou ndo, agenciavam o trabalho dos
carvoeiros e vendiam sua producdo para as grandes fabricas. Os carvoeiros vendiam
0 que produziam ao “empresario”, que lhes oferecia casa ¢ uma conta em armazém
préprio, o que, segundo Seu Dito, resultava geralmente em dividas.(...) As terras
ocupadas pela comunidade sdo compostas por varias areas das quais Seu Dito
“tomava conta”. A obrigacdo de “tomar conta” atribuida a Seu Dito por proprietarios
ausentes, que com o tempo desapareceram, definiu o direito territorial da
comunidade de descendentes deste patriarca as terras que hoje ocupam. Foi com
base nesse direito que Seu Dito distribuiu posses aos seus filhos e parentes proximos
que foram ocupando o territério familiar. Os visitantes e os moradores do entorno
das terras da comunidade pedem permissdo a Seu Dito para utilizar as cachoeiras
gue existem na area quilombola. E todos se referem aquelas terras e seus moradores
como “o pessoal de Dito Leite”.” (**Gualberto, 2007.)

No trecho acima entendemos que assim como em muitos outros quilombos, a
constituicdo do quilombo de Alto da Serra deu-se em funcdo da ocupacdo e do cultivo de
terras ndo livres, como um acordo em relacdo a servicos prestados, e a ocupacao e cultivo de
terras livres isoladas ocasionalmente conforme exigia o trabalho no rogado.

Teresinha Antero e Benedito Leite casaram-se em 1965, na época foram morar na
casa do pai de D. Teresinha. Em 1969 se mudaram para uma casa situada perto a ferroviaria

de Alto da Serra, na propriedade de seu patrdo. E em 1975 voltaram a morar na casa de

% Olhar anexo 1.
" Fonte: http://www.koinonia.org.br (acesso em marco de 2015).
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Domingos Antero para ajudar a cuidar da casa e do rogado. Benedito Leite ainda trabalhava
“puxando carvao”, contudo para dar conta de cuidar do sitio, deixou de trabalhar para seu
“patrdo” e passou a trabalhar somente na lavoura. Permaneceram 14 até se mudarem
novamente para outra casa na regido conhecida como Variante. Os proprietarios das terras nas
quais o casal fixava moradia permitiam que os Leite ocupassem as terras a fim de que estes
“tomassem conta” das mesmas. Faziam parte do acordo ndo so o local onde habitavam, mas

também as demais terras, com total autonomia e liberdade de uso (Figueiredo, 2011).

“A ocupacdo, pelos Leite e Antero, do territorio de Alto da Serra na década
de 1950 deve ser entendida como resultado de um processo de desagregagdo da
populacdo rural no Vale do Paraiba. As familias Leite e Antero, em trés décadas de
exploracdo do carvao, atravessaram os vales do Paraiba e do Pirai, se sobrepondo a
area que, na primeira metade do século XIX, correspondia a exploracdo do café,
formando um tridngulo cujos vértices foram Resende, Valenca e Rio Claro.”
(Figueiredo, 2011, pag.123).

Foi a partir do interesse dos membros da segunda geracdo da familia Leite,
residentes do Alto da Serra, que fora construido o direito ao uso do territério, assim como a
permanéncia na terra. Isto é, a familia Antero fora a primeira a se estabelecer no territorio em
1953, Domingos Antero, ja separado de sua esposa, 0 pai de D. Teresinha nascido em Santa
Isabel do Rio Preto, viera fixar moradia com sua filha e seus dois filhos, Miguel e Sebastido.
Cinco anos depois, Alcides Leite e sua mulher Benedita chegam ao territdrio, onde tiveram
onze filhos, dentre eles: Benedito, Sebastiana, Ondina, Lourdes, Maria Aparecida, Alcidéia,
Anésio, Juventino, Geraldo, Dionésia e Célia (Figreiredo, 2011). O primeiro cruzamento da
familia Leite com a familia Antero deu-se em 1965, quando Teresinha Antero casou-se com
Benedito Leite, entendemos entéo, que fora a partir desta geragédo e deste cruzamento, que se
iniciou a comunidade de Alto da Serra.

Em Alto da Serra a casa de D. Teresinha Leite € hoje uma casa grande de
alvenaria com varanda de entrada, sala de estar, quatro quartos, dois banheiros, uma grande
cozinha e area. Originalmente a casa era menor e feita de estuque, pertenceu a uma série de
outros moradores em 130 anos, desde sua construgdo. Da vista da frente da casa podemos ver
uma congregacdo da igreja da Assembleia de Deus, dois tanques para a criagdo de peixes,
uma garagem, e um patio coberto por grandes arvores. Da vista dos fundos da casa podemos
ver um galinheiro, um chiqueiro e um curral. E ao lado da casa, um grande galpao onde séo
feitas algumas reunides da Associacdo de Remanescentes de Quilombo do Alto da Serra
(Arquisserra), as reunides da igreja, as reunides de familia, as reunides com as parcerias,

também alguns almocos e oficinas. Plantas nativas, patos, galinhas e cées soltos por todo o
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terreno também constituem a fotografia da casa.

Entrada da casa de Benedito e Teresinha Leite.

12 A casa da familia Leite é geralmente muito movimentada, parentes, vizinhos,
turistas, parcerias, autoridades, todos que visitam ou moram na comunidade tem como
costume passar pela casa de D. Teresinha. A voz tranquila e a gentileza da dona da casa dao
um toque acolhedor a visita, junto ao café servido, o cheiro e o calor do fogéo a lenha, e 0
gosto delicioso do queijo fresco e doces de leite com amendoim. Tudo é produzido e
preparado ali e vendido para os visitantes. Pratos como feijoada, ou galinha com mandioca
sdo comuns em sua culinéria.

A rotina da casa de D. Teresinha comeca cedo, as quatro horas da manhd. A
primeira coisa a se fazer é acender o fogdo e colocar dgua para ferver. No café da manhg, D.
Teresinha dispde o café a mesa, acompanhado de biscoitos, aipim com manteiga ou bolinho
de banana, enquanto as pessoas entram e saem conforme seus afazeres. Durante o dia ela
ainda lava roupas no tanque, alimenta os animais, faz o preparo do leite, produz queijo e
doces, limpa a casa, prepara almogo e jantar para muitos, entre outras coisas. Seu Benedito,
sempre muito calado e sorridente, passa o dia no rogado e raramente encontra-se em casa. O
dia s6 termina por volta das onze horas, quando todos vao para suas casas e quartos, a neblina
cobre a paisagem escura e 0s animais se recolhem.

Os membros da familia Leite sdo em sua maioria evangélicos, ou seja seguem a
religido protestante. O que gera estranhamento para alguns visitantes, em funcdo de
esteridtipos que relacionam negros remanescentes de quilombos a crenga, costumes e praticas
entendidas como de matriz africana. Mas quando indagados sobre ser evangélicos e
quilombolas, os membros da Comunidade Quilombola do Alto da Serra reafirmam sua

identidade em muitos elementos enquanto sujeitos sociais. Como uma das lideres da

12 As fotos que ndo possuirem fonte expressa sdo no caso, de minha autoria.
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comunidade diz: “A gente ¢ de tudo um pouco.” (Délbora Santos). A igreja que frequentam é
a Assembleia de Deus. Os membros da familia Leite tém o costume de se reunirem trés a
quatro vezes na semana na igreja ao lado da casa de D. Teresinha. S. Benedito vai a igreja
com mais freqiiéncia e faz aconselhamento com o pastor, pois é didcono da igreja. Em sua
casa, 0 radio costuma ficar ligado durante o dia, tocando musicas gospel. Todavia, 0
entendimento enquanto comunidade deve-se também aos valores agregados pela experiéncia
da religido protestante, que visa a familia tradicional como um de seus pilares e preza pela
unido dos irméos de congregacdo. Os membros da comunidade do Alto da Serra sdo vizinhos,
parentes, irmaos de congregacdo, amigos proximos, membros da mesma comunidade,

camponeses, etc

: e
Igreja da Assembléia de Deus situada no quintal de D.
Teresinha. Fonte: http://www.koinonia.org.br (Videos
Visdes Quilombolas).

Na dinamica da familia é interessante notar como se comportam os membros da
familia Leite em funcdo da hierarquia familiar. Na casa de D. Teresinha, ela e S. Benedito séo
0s principais responsaveis pela unido da familia e estdo sempre a par do que se passa na vida
da comunidade. S&o consultados nas decisdes importantes e ouvidos quando tém algo a dizer.
Por sua vez, aquilo que eles apoiam ganha for¢a na comunidade, e 0 que ndo apoiam, ou Sao
contra, geralmente é deixado de lado. Abaixo de S. Benedito e de D. Teresinha estdo os filhos
homens mais velhos, sdo eles que continuam o trabalho de lideranga da comunidade e véo
atras de parcerias, recursos, direitos. Em seguida as esposas dos filhos mais velhos, sdo
mulheres que t&ém alguma formacéo e trabalham em lidice, mas ndo costumam se opor aos
maridos. Elas e os filhos homens mais novos de D. Teresinha sdo designados para trabalhos
secundarios, geralmente na resolucdo de problemas frente as autoridades, ou servigos

publicos. As filhas de D. Teresinha costumam trabalhar em casa e cuidar das criancas,
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também cozinham e fazem roca, mas ndo se colocam perante as questdes da comunidade. E as
criancas tem de responder a todos igualmente e fazem trabalhos domésticos e de roga.

Os argumentos utilizados pela comunidade para a definicdo de pertencimento
como comunidade quilombola, tratam da descendéncia das familias Leite e Antero, e da
Bocupacdo do territério a partir da década de 1950, pela moradia e producdo. A ideia de
familia, unido e comunidade aparecem como centrais nos discursos sobre a formacdo do
grupo quanto as praticas de sociabilidade, principalmente no que se refere ao trabalho com a
terra. A sua relacdo com a terra se deu conforme a passagem da atividade cafeeira para a
agricola, mas também atuaram na producdo de carvdo até que se estabeleceram como

campesinato livre comunal (Figueiredo, 2011).

“Neste caso, a etnicidade deve ser levada em consideracdo, além da
questdo fundiéria, ou seja, a terra € crucial para a continuidade do grupo enquanto
condicdo de fixagdo, mas ndo como condicao exclusiva para a existéncia do grupo. E
o territério ndo estaria restrito ao espaco geografico, mas abarca muito mais: objetos,
atitudes, relacionamentos, enfim, tudo o que afetivamente lhe disser respeito.
Territ6rio e identidade estdo intimamente relacionados enquanto um estilo de vida,
uma forma de ver, fazer e sentir o mundo. Um espaco social proprio, especifico,
com formas singulares de transmissdo de bens materiais e imateriais para a
comunidade. Bens esses que se transformardo no legado de uma memdria coletiva,
um patriménio simbdlico do grupo.” (Secretaria Especial de Politicas de Promogéo
da Igualdade Racial — Seppir, 2004).

A titulacdo do territorio, garante a posse e o dominio da terra, viabilizando
também alternativas rentaveis e de subsisténcia. Da mesma forma, os modelos de
desenvolvimento sustentaveis, levam em conta as especificidades socioculturais de um grupo,
e permitem sua renovacéo e reproducdo. De acordo com a Seppir, dentre as complicagdes que
podem ter as comunidades remanescentes de quilombos, em relagdo a permanéncia no

territdrio, estdo: a titulacdo, a legislacdo ambiental e a educacéo (Seppir, 2004).

“A recente visibilidade da questdo quilombola exige uma profunda
revisdo nos modelos de gestdo utilizados para a implementacdo da politica publica.
Os quilombos se constituem em um sistema onde as dimensdes sociopoliticas,
econdmicas e culturais sdo significativas para a construgdo e atualizacdo de sua
identidade. (...) Nesta perspectiva, para as comunidades remanescentes de
quilombos, a questdo fundiaria incorpora outra dimensao, pois o territorio — espaco
geografico-cultural de uso coletivo — diferentemente da terra que é uma necessidade
econdmica e social, é uma necessida- de cultural e politica, vinculado ao seu direito
de autodeterminagdo.” (Seppir, 2004).

Iniciativas referentes ao processo de **titulagdo do territério de Alto da Serra se

13 “No entendimento do Ministério Publico Federal, o quilombo decorre e compreende parte dos direitos

fundamentais: “Os direitos dos remanescentes de quilombolas ao territorio ¢ um direito fundamental, que esta

acima ao de propriedade privada”. (Leite, 2008).

4 Inscrito nas Disposicdes Constitucionais Transitorias, artigo 68, 1é-se: “aos remanescentes das comunidades
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ddo a partir do ano de 1992, logo apds o levantamento de uma acgdo judicial requerendo a
desocupacdo da area pelos Leite. Apds vinte anos de ocupacao e producdo da familia na area,
a terra fora leiloada por contracdo de dividas do antigo proprietario, e assim arrematada. A
ocupacdo familiar, a producdo sustentavel e o acumulo de trabalho no territorio pautou a
contestacdo de posse dos Leite. *°Contudo, somente em 2003 foi assinado um acordo que
reconhecia a posse da familia como anterior ao arremate do novo proprietario. Sobre a
maneira como a familia Leite se percebia, e sobre a maneira como passaram a se perceber,
apoOs a ameaca de desocupacdo e das iniciativas referentes a titulacdo da terra, cito a fala de

um dos lideres da comunidade:

“A comunidade ja sofreu muito preconceito. Hoje, talvez o maior deles
seria em relagdo ao direito a terra. As pessoas ndo sabem que nossa luta vem desde a
época de 50, e ndo reconhecem o nosso direito. Antigamente pela falta de escola,
transporte e tudo mais havia certa distancia e preconceito. Hoje é melhorada pela
divulgacdo né, os eventos, informacdes...Foi trazida a comunidade pra viver de
carvdo e banana, quando acabou viveram de carteira assinada por vezes, mas
principalmente da terra. De 59 até 2003, foram familias que se formaram e enfim
conseguiram o reconhecimento da terra.”’( Benedito Leite Filho, 2010).

Durante esse periodo, a familia mobilizou-se em torno de seus direitos,
legitimacéo e reconhecimento, produzindo organizacao politica enquanto grupo e um discurso
de pertenca comum. Neste trecho acima, também é interessante salientar, a percep¢do de que
a diminuicdo da discriminacdo provém do conhecimento gerado em torno da comunidade
quilombola, cuja percepcdo da identidade e da pertenca ao territorio tem por consequéncia a
mudanca no tratamento pelos seus outros. Isaias Bernardo Leite, disse certa vez que “a
comunidade ndo sabia como contar a propria historia”, antes de adquirirem conhecimento e se
articularem enquanto comunidade quilombola, afirmando a importancia dos **mediadores
neste processo.

Honeth, pautado na tese Hegeliana, aponta que “a formacao do eu moral e pratico
esté ligada ao pressuposto do reconhecimento mutuo entre sujeitos.” (Mattos, 2006, pag. 28).

A maneira como a populacdo local de Rio Claro percebia e tratava os membros da

dos quilombos que estejam ocupando suas terras € reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado
emitir-lhes os titulos respectivos”.
15 «Segundo o procurador Daniel Sarmento, o Poder Plblico néo tem sido suficientemente 4gil na propositura
das acdes expropriatérias relacionadas ao artigo 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias (ADCT)
e por razbes variadas que vdo da escassez de recursos financeiros, passando pelo pagamento das indenizacdes até
a demora excessiva nos procedimentos administrativos tendentes a identificacdo das comunidades de
remanescentes de quilombos e a demarcacdo dos respectivos territorios étnicos. Os nimeros divulgados sobre os
procedimentos técnicos de identificacdo sdo muito aquém do esperado e variam conforme a fonte de
divulgagdo.” (Leite, 2008).
16 Consta como mediadores: antrop6logos, juristas e professores universitarios.
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comunidade quilombola afetava a vida em comunidade, nas relagdes sociais, no acesso a
servicos e na busca pela garantia de direitos. Conformados e acostumados a serem
submestimados, nao representados e desrepeitados, pais e filhos da comunidade reproduziam
um discurso sofrido, e de forma despercebida, agiam de forma a permitir a manutencdo da

opressao e do descaso.

Hoje, os membros da Comunidade Quilombola do Alto da Serra apontam a
ignorancia dos mesmos como um dos fatores que contribuiram para o ato de recuar diante da
discriminacdo. O contato com um conjunto de mediadores vinculados a ONGs e a instituicGes
estatais, como Defensoria Publica e Ministério Publico, é entendido como momento
paradigmatico: “antes *'deles chegarem a gente pouco sabia”. Nesse caso, “saber” trata do
acesso a um cojunto de conhecimentos oriundos tanto do campo das ciéncias sociais quanto
do direito, e que diziam respeito a historia do campesinato negro no Brasil, dos direitos
constitucionalmente garantidos a esta populacdo, das experiéncias de outras comunidades

quilombolas e das alternativas disponiveis de regularizacao fundiéria.

Para eles, a discriminacdo sofrida também pode ser justificada por um isolamento
dos membros da Comunidade Quilombola do Alto da Serra em relacdo a populacao local de
Rio Claro. Quando afirmam “*®As pessoas ndo sabem que nossa luta vem desde a década de
50, e ndo reconhecem nosso direito.”, fazem referéncia ao conhecimento da populagéo local
tanto a respeito de sua histéria quanto dos intrumentos legais constituidos a partir da
Constituicdo de 1988. Sendo assim, para eles, a visibilidade gerada em torno da comunidade
quilombola é entendida como fundamental para que a populacdo local de Rio Claro possa
conhecer sua historia e suas demandas, e reconhecer seus direitos. De acordo com 0s proprios
membros da comunidade, a mudanga na maneira como passaram a ser percebidos em seu
meio social, principalmente em relagdo a discriminacdo, deve-se também a iniciativa de
organizar o grupo enquanto comunidade remanescente de quilombo: “hoje, somos até¢ mais
respeitados, porque nos organizamos.”. Desta forma, para Honneth, “(...) a dimensao do auto-

respeito é resgatada na participagdo em um movimento social. A aceitacdo por um grupo na

17 Na fala de uma dos membros da comunidade quilombola, “deles” refere-se aos parceiros que fizeram em
todos esses anos. No caso, fazendo alusdo a um movimento de informacdo e reflexdo iniciado na abertura do
didlogo com agentes de fora do territério, que buscaram auxilia-los em determinados momentos, fosse na
conquista da titulacdo da terra, ou na garantia de outros direitos.

18 Na fala de uma dos membros da comunidade quilombola, é afirmado que a populacdo local ndo conhecia
muito da Comunidade Quilombola do Alto da Serra, e por isso ndo compreendiam sua luta e nem reconheciam
seus direitos.

41



luta politica restitui ao individuo um pouco do seu auto-respeito negado” (Mattos, 2006, pag.
96).

O multiculturalismo, como estratégia politica, propde considerar as diferencgas,
ampliando o espagco plural dos grupos em nossa sociedade, permitindo e em parte,
viabilizando que falem por si, que reinvindiquem, se posicionem, sejam Vvistos e que troquem
conhecimentos e perpectivas. Ele reconhece, em certa medida, as diferencas sociais ao
produzir acdes referentes as mesmas, e ao abrir precedentes para uma condicdo mais
igualitaria de acesso a direitos e espagos sociais. A perspectiva multiculturalista, entretanto,
ndo objetiva mais do que isto, constituindo-se como limitada para oferecer condicOes

igualitarias de oportunidades e de representacdo politica, social e cultural.

Para Stuart Hall, em uma nacdo a identidade unificada e coerente constitui uma
utopia. O autor entende o multiculturalismo como um processo politico inacabado, posto que
as representagdes culturais estdo sempre se multiplicando e construindo outras identidades
possiveis. As na¢cdes modernas caracterizam-se como hibridos culturais, e suas relagdes séo
marcadas por um processo impositivo interétnico, levando em conta a globalizacdo, entendida
como estreitamento de fronteiras, e os conflitos de interesses politico e econémico (2003, p,
74). Nesse sentido, as estratégias politicas multiculturais permitem acolhimento dos grupos
marginalizados, mas ndo possibilitam a emancipagdo destes grupos, nem a superacdo de
l6gicas universalizantes e meritocraticas de sujeico e subjulgacdo. E permitido aos grupos
que se manifestem publlicamente suas formas especificas de ser no mundo, que tenham
acesso a servicos publicos e alguma garantia de seus direitos que visem a qualidade de vida e
bem estar, mas ndo é considerado mudar a estrutura e sistemas sociais dominantes. Sendo
assim, a participacdo plena das minorias é suprimida, reafirmando as desigualdades de forma

mascarada.

De acordo com André Luis Videira de Figueiredo (2008, pag. 196), 0 processo
judicial de Alto da Serra, também conduziu os Leite a “uma percep¢do do mundo do direito
como um espaco social de exclusdo de classe”. Apds ameaga de perder moradia e meio de
sustento, de enfrentar o desrespeito e discriminagdo pelo status de “invasores”, os moradores
de Alto da Serra ainda tinham de lidar com a ignorancia referente aos termos do campo
juridico e a ndo representatividade como sujeitos de direito. O autor utiliza ainda a expressdo
“a criminalizagdo da pobreza rural”, fazendo alusdo a ocupacdo do territéorio e a
operacionalizacdo de categorias e dos tramites legais.

Através do contato com mediadores do processo judicial, da tentativa de organizar
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0 grupo politicamente, do engajamento e apropriacdo de debates sobre reconhecimento, do
agenciamento de instrumentos juridicos, e em meio ao processo de construcdo de sua
emancipacdo enquanto sujeitos sociais, 0s membros da comunidade de Alto da Serra
iniciaram um novo caminho identitario enquanto comunidade *°remanescente de quilombo.
Fora através de parcerias, que eles passaram a conhecer novas perspectivas e discursos sobre a
maneira como percebiam sua identidade, trajetoria e demandas.

O auto-entendimento da familia como comunidade deve-se também a experiéncia
de sua relacdo com a terra, com o trabalho de campesinato livre e comunal de auto-
subsisténcia. Os Leite do Alto da Serra se posicionam enquanto comunidade como uma
grande extensdo da familia. O convivio continuo, o compartilhamento de interesses e 0s lacos
de parentesco permitem aproximacdo, bem como a manutencdo dos valores de pertenca.
Justificando ainda a lideranca da comunidade pelo S. Dito Leite e pela D. Teresinha Leite.

Da mesma maneira, se faz presente em seus discursos a ideia de que precisam
estabelecer consenso e atuar juntos em torno de seus interesses. Os lideres da comunidade
manifestam o interesse de criar condi¢des para que seus parentes possam trabalhar e viver do
trabalho realizado no préprio territorio, almejando o fortalecimento do grupo e o
desenvolvimento local. Dentre aqueles que exercem lideranca, quero dizer, aqueles que se
destacam na coletividade influenciando a agdo de outros, ou representando 0 grupo em
determinadas atividades e espacos, estdo os membros da familia nuclear de Teresinha Leite e
Benedito Leite: seu filho mais velho Benedito Leite Filho e esposa Délbora Santos, que
também ¢é diretora da E. M. Rio das Pedras e Isaias Bernardo Leite, outro de seus filhos.

Dentre as atividades produtivas da comunidade, encontramos o cultivo de hortas
comunitérias, a producdo de banana, a fabricacdo de queijo e doce de leite, e a criacdo de
tilapia. Além do trabalho dedicado a comunidade, a maioria dos trabalhadores do quilombo
de Alto da Serra, principalmente os homens, possuem empregos fora do territério como fonte

de renda fixa, conforme afirma um dos lideres da comunidade:

“(...) eu trabalho na roca desde a idade dos seis anos. A vida na rogca € sempre
assim. Fazem os seis anos, estudam até o meio dia, de meio dia sempre vai pra roga,
fica até as quatro, das quatro as cinco. E toda a vida eu trabalhei, né desde a idade
dos seis anos até hoje vivo trabalhando. Depois que eu sai pra trabalhar também néo

19 «A expressdo “comunidade remanescente de quilombos”, no inicio do processo constituinte, era pouco
conhecida. Ela passou a ser veiculada no Brasil principalmente no final da década de 1980 para se referir as
areas territoriais onde passaram a viver os africanos e seus descendentes no periodo de transicdo que culminou
com a aboli¢do do regime de trabalho escravo, em 1888. Além de descrever um amplo processo de cidadania
incompleto, veio também sistematizar um conjunto dos anseios por agdes em politicas publicas visando
reconhecer e garantir os direitos territoriais dos descendentes dos africanos capturados, aprisionados e
escravizados pelo sistema colonial portugués.”(LEITE, 2008).
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parei mais. Trabalhei na roga até os dezoito anos e depois sai pra trabalhar fora. A
vida na roga é mais dificil né, do que na cidade. As coisas vao mudando todo dia, e
principalmente nessa area rural, cada vez mais vai ficando mais dificil. Entdo, a
gente, todo mundo cresce até os dezessete, dezoito anos até tirar os seus documentos
e depois procura uma profissao né, trabalhar numa empresa, numa firma...E é assim
que acontece na roga.” (Isaias Bernardo Leite, 2007).

No trecho acima, quando um dos lideres da Comunidade Quilombola do Alto da
Serra afirma “é assim que acontece na roga”, refere-se ao fato de que em Alto da Serra, ou
seja “nesta roga”, ha um esgotamento de alternativas de geracdo de renda, ocasionando o
deslocamento dos jovens que almejam vinculo empregaticio e remuneracdo fixa. Ha certa
tensdo entre o rural e o urbano neste contexto, no qual o “rural”, constitui a periferia do
urbano: a comunidade encontra-se no municipio de Rio Claro, que poderiamos caracterizar
como rural, mas periferia do municipio de Angra dos Reis, onde as atividades industriais séo
predominantes.

Esta condicdo enfatiza a demanda por médo de obra para a industria, da qual a
populacdo sobrevive (com alguma participagdo no setor de servigos). A agricultura familiar,
entretanto, constitui fonte complementar de renda e meio de consumo préprio. Contudo, 0s
membros da Comunidade do Alto da Serra, apesar de se acostumarem com o trabalho no
campo desde pequenos, ndo véem o trabalho no campo como uma alternativa de sustento,
apenas como complemento da renda familiar, quando conseguem vender alguns produtos no
proprio distrito, ou na cidade de Angra dos Reis. O éxodo rural, em busca de empregos,
atrapalha e as vezes impede a permanéncia desses sujeitos na propria comunidade,
impossibilitando o crescimento e desenvolvimento da mesma. Muitas das falas que
aparecerdo neste trabalho irdo nos mostrar como esta questdo passa a ser uma grande
motivacdo dos membros da comunidade para a implementacdo de projetos de
desenvolvimento na comunidade, e ainda para pensarem em seus projetos de escola. Neste
sentido, a escola aparece como um instrumento na garantia da permanéncia dos jovens em
Alto da Serra, a partir da perspectiva da formacéo e capacitacéo.

Em 2002, criaram a associacdo de produtores rurais, quando do inicio do processo
de organizacdo do grupo. De acordo com Figueiredo (2011, pag. 174), os membros da
comunidade foram orientados por agentes externos a comunidade a organizar-se em
associacdo como estratégia no processo de regularizagdo fundiaria. Isto também contribuiu
para 0 posicionamento dos membros da comunidade enquanto grupo organizado. Em 2006,
quando deram inicio ao processo de regularizacdo fundiéria junto ao INCRA, fundaram a
Associacdo de Remanescentes de Quilombos de Alto da Serra, a Arquisserra, a fim de
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investirem em instrumentos de reversao de um quadro de vulnerabilidade e de garantia de sua
permanéncia nas terras, ampliando o debate entre a comunidade quilombola, o poder publico
e as instituicOes parceiras.

Estes entdo passaram a se entender enquanto quilombolas e iniciaram o processo
de auto-atribuicdo identitaria apds um periodo de reflexdo e questionamento que durara quatro
anos, a partir da intervencdo de atores que os orientaram acerca das possibilidades de
trajetdrias, argumentos e estratégias enquanto quilombolas. Nesse sentido a afiliacdo étnica se
deu tanto a partir da afirmacéo de uma de origem comum presumida, quanto como orientacédo
para acOes coletivas em torno de possiveis destinos compartilhados (Leite, 2008).

A intervencdo de atores sociais, mediadores no processo de articulagdo e
reconhecimento dos membros da comunidade quilombola do Alto da Serra, contribuiu para a
luta por direitos sociais e de cidadania, para o fortalecimento do grupo e para a sua
mobilizacdo e organizacdo. Da mobilizacdo produzida a partir desta intervencéo, resultaram a
promogdo de eventos e acOes coletivas que envolviam os interesses da comunidade, a
realizacdo de encontros com autoridades publicas, mediadores e parceiros, visitas de
jornalistas e outros sujeitos interessados em conhecer a comunidade, e agfes conjuntas entre
entes publicos e os representantes da comunidade quilombola. Nesse sentido, foi fundamental
a assisténcia juridica, a mediacdo dos conflitos, o estimulo & presenca e pressdo dos
representantes quilombolas nos foruns locais, o estimulo ao desenvolvimento da agricultura
familiar, etc.

O reconhecimento étnico vem impactando na organizacdo do grupo, de forma a
trazer novos parceiros e projetos relativos a sustentabilidade, a garantia da titulacdo da terra e
a reflexdo sobre o seu futuro como comunidade. Neste sentido a comunidade de Alto da Serra
é alvo de um conjunto de projetos sociais. O primeiro pequeno incentivo em direcdo a uma
ampliacéo da producéo coletiva e geracdo de renda, foi o projeto de Produgdo Agro-ecoldgica
Integrada e Sustentavel (PAIS), implementado no ano de 2010. Tratava-se de um projeto de
horta comunitaria em formato circular financiado pela estatal Eletrobras, em parceria com a
Prefeitura Municipal de Rio Claro, e construida pelos proprios produtores da comunidade
local. De acordo com a Eletrobréas, o objetivo do projeto era estimular a geracdo de renda e
incentivar a producdo agro-ecoldgica sustentavel, a partir do uso sustentadvel da energia
elétrica fornecida pelo Programa Luz para Todos, também implantado na regiao.

O projeto consistiu na construgdo de uma horta em circulos concéntricos com

irrigacdo circular, o que permitia economia de agua, se comparada aos modelos horizontais
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tradicionais de hortas. Ele também visa a mistura de espécies harmonicas de hortalicas a
serem cultivadas para maior equilibrio ambiental, maior diversidade das plantas, maior
variabilidade de nutrientes no solo e consequentemente menor indice de pragas. Na
construcdo, ha no centro da mandala um galinheiro, de modo que o esterco dos animais seja
utilizado como fertilizante orgénico para a horta. O desenho do projeto permitiu que o
esquema fosse construido em uma pequena area com facil manutencdo e a menor intervencao

possivel.

Horta financiada pelo Projeto Pais na
Comunidade Quilombola do Alto da Serra.
Fonte:
https://www.youtube.com/watch?v=6_1Rg
-ggMUA2012. (BandRiolnterior,2012).

Outro projeto oferecido, de maior porte, visando o incentivo e desenvolvimento
da agricultura camponesa, foi o projeto de empreendedorismo comunitario, financiado
também pela Eletrobras Eletronuclear. O projeto socioambiental, que abrange 0s municipios
de Angra dos Reis, Paraty e Rio Claro, oferece apoio as comunidades diretamente impactadas
usinas nucleares Angra 1, 2 e 3, tendo em vista o desenvolvimento de projetos de geracao de
trabalho e renda. O projeto oferece para a comunidade local financiamento no valor de
quatrocentos mil reais, tendo em vista a aquisicdo de equipamentos e matéria-prima, e a
realizacdo de oficinas e cursos de formacgéo, tendo em vista garantir condi¢des para iniciar sua
producdo. A proposta é financiar um projeto produtivo, planejado pelos proprios produtores
das comunidades, a fim de promover o desenvolvimento local.
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A partir desta iniciativa, os produtores rurais da comunidade quilombola de Alto
da Serra elaboraram um projeto de producdo de sementes e alimentos organicos. Cabe
salientar que o mercado de producdo de sementes organicas ainda é muito restrito, havendo
pouquissimos produtores no Brasil. Com a inovacdo os membros da comunidade de Alto da
Serra almejam criar oportunidades de emprego dentro da comunidade, e cursos de capacitacéo
para os jovens, a fim de desenvolver uma cooperativa local com certificado, gerar renda, e
conseqlientemente promover o reconhecimento da comunidade. Uma vez que os membros da
mesma poderdo atuar com mais autonomia, dedicacdo e continuidade dentro do territério, pois
ja ndo precisardo estar em constante deslocamento em funcéo de seus empregos.

Dentre os objetivos do projeto estdo: definir um grupo de trabalho com a renda
minima de um saldrio minimo, construir estruturas fisicas de armazenamento e manejo,
projetar uma horta comunitaria, obter e produzir sementes organicas, comprar insumaos,
comprar equipamentos agricolas e sistema de irrigagdo, articular uma rede de distribuicéo,
organizar cursos e oficinas, montar sede com computadores e acesso a rede mundial de
computadores.

A mobilizacdo dos membros da Comunidade Quilombola do Alto da Serra em
busca pela posse da terra conferiu visibilidade a comunidade. Desde entdo, a comunidade
quilombola vem recebendo visitas de colaboradores, turistas, autoridades publicas, acessores,
uma rede de interlucutores que abriu um conjunto de possibilidades para os membros da
comunidade. Assim, novas parcerias foram feitas e novos objetivos foram tracados. Hoje, 0s
membros da comunidade tém meios para garantir acesso a Servicos e investir no
desenvolvimento da comunidade. Como camponeses, um dos objetivos maiores dos membros
da comunidade quilombola é investir na “agricultura familiar, para ampliar e diferenciar a
producéo de subsiténcia para a producio voltada para 0 mercado e geracio de renda. E neste
sentido que um projeto educacional emerge como relevante para a comunidade, na medida em
que possa impactar em suas atividades produtivas e em seus projetos de desenvolvimento. A
“escola do campo ndo precisa ser uma escola agricola, mas serd necessariamente uma escola
vinculada a cultura que se produz através de relagdes sociais mediadas pelo trabalho na terra.”
(apud Arroyo, Caldart, Molina, 2009).

20“A Agricultura familiar é reconhecida pela sua produtividade (especialmente de alimentos), por suas
iniciativas de reorganizacgao do trabalho e de produgdo, através da cooperacao, e por sua resisténcia histdrica na
sociedade moderna.” (apud Arroyo, Caldart, Molina, 2009).
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POR UMA ESCOLA QUILOMBOLA

A movimentagdo dos membros da Comunidade Quilombola do Alto da Serra em
torno da auto-atribuicdo enquanto quilombolas e da garantia de seus direitos atravessa oS
muros da escola e passa a influenciar a perspectiva do corpo escolar da E. M. Rio das Pedras,
na forma como percebem a comunidade e a si mesmos, produzindo mudangas em suas
concepcdes de projeto escolar. Os membros da Comunidade de Alto da Serra comegam a
pensar em projeto educacional a partir da sua aproximagdo com a escola, situada préxima ao
territério da comunidade. A principio, essa aproximacao se da na forma de assisténcia dos
pais e médes da comunidade: ha cerca de 25 anos ,0 Governo do Estado do Rio de Janeiro
langou a campanha “Maos a obra na escola”, cujo objetivo era angariar o auxilio das
comunidades locais para a conservagdo, melhoria e reaparelnamento das unidades escolares
proximas, na forma de trabalho ou doacdo de material. Dessa forma, D. Teresinha e S.
Benedito se dispuseram a ajudar a Escola Municipalizada do Rio das Pedras através da oferta
de mdo de obra. Mais recentemente, a medida em que as professoras anunciavam a
necessidade de manutencao da estrutura fisica da escola, os membros da Comunidade de Alto
da Serra se voluntariavam na construgéo de cercas, em arremates de alvenaria, na elaboracéo
da horta, entre outras coisas.

Com o engajamento da lideranca da Comunidade de Alto da Serra com agentes
publicos locais e parcerias, estes juntamente com o corpo escolar comecaram também a
produzir alguns eventos na escola, em dias como o da consciéncia negra e do trabalhador.
Segundo a minha percepc¢édo sobre as falas de lideres quilombolas de Alto da Serra durante a
apresentacdo dos eventos, o objetivo era produzir eventos que pudessem dar visibilidade e voz
a comunidade, chamar mais parcerias, trocar experiéncias e conhecimento, em um espago
formal, porém familiar aos membros da comunidade, onde pudessem receber todos 0s
convidados e realizar as atividades propostas. Ao mesmo tempo, 0s eventos produzidos no
ambiente escolar pelos membros da comunidade de Alto da Serra enriqueceram a experiéncia
escolar através dos debates que produziu e do conhecimento trocado, sobretudo por apresentar
e discutir o tema do reconhecimento étnico também com os professores e alunos da escola.

Os eventos foram mediados pelo Nucleo de Analises de Préaticas Politicas e
Politicas Publicas (NAPP), grupo de pesquisa vinculado a Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro (UFRRJ). Os eventos consistiam em trabalhar os temas respectivos as datas
comemorativas que contemplavam a identidade dos membros da Comunidade Quilombola de
Alto da Serra, como o tema da africanidade, relativo ao dia 20 de novembro, dia da

48



Consciéncia Negra, e ainda discutir temas que traziam questfes pertinentes a experiéncia do
cotidiano dos membros da comunidade e ao modo de viver dos mesmos, como a titulacdo do
territério, desenvolvimento local, agro-ecologia e sustentabilidade. Desta forma, os eventos
proporcionavam atividades recreativas para as criangas, rodas de conversa, apresentagoes
culturais de outros quilombos ou grupos parceiros, e apresentacdo da culinaria local, como
doces artesanais produzidos na comunidade, ou pratos entendidos como relacionados a
identidade negra, como a feijoada.

Com a experiéncia dos eventos, os agentes escolares da E. M. Rio das Pedras, e
mesmo da escola estadual localizada no centro do distrito, a E. E. Presidente Benes, passaram
a conhecer um pouco mais sobre a histéria da Comunidade Quilombola do Alto da Serra, de
suas demandas, 0 modo como pensam sua identidade étnica e seu modo de viver. Também
perceberam a possibilidade de explorar novas formas de trabalhar contetdos e temas relativos
as relacGes etnicorraciais, ao participarem de atividades ludicas e didaticas realizadas por
parceiros que traziam materiais voltados para estudos africanos, personalidades historicas
negras, perspectivas ndo hegeménicas e agroecologia. Nesse sentido, 0s eventos em questao
proporcionaram um primeiro passo para pensar em trabalhar o conteddo curricular a partir de
elementos e referéncias que contemplam a diversidade etnicorracial, incorporando também a
experiéncia e histdria da comunidade quilombola do Alto da Serra em sala de aula.

Conforme os eventos produzidos pela Associa¢do de Remanescentes Quilombolas
do Alto da Serra (ARQUISERRA) na E. M. Rio das Pedras se sucediam, os debates
ocasionados se aprofundavam e se desenvolviam. Os professores encontraram espaco para
pensar coletivamente suas dificuldades e desafios: a falta de interesse dos alunos em sala de
aula, ou sua dificuldade de “prender a aten¢do” dos mesmos; dificuldades de aprendizado; o
desafio de trabalhar com turmas multisseriadas e de encontrar materiais interativos que
contemplassem a diversidade etnicorracial. Falavam ainda sobre violéncia entre os alunos,
problemas de autoestima e discriminacao entre 0S mesmos.

Quando comecgaram as reunides do coletivo formado por agentes escolares da E.
M. Rio das Pedras e membros da comunidade quilombola, com a finalidade de discutir escola
e educacdo, o preconceito e a discriminacao eram temas recorrentes nos debates. Membros da
comunidade relataram que em anos anteriores, as matriculas de seus filhos mais velhos nédo
eram aceitas em algumas escolas da cidade. Um dos casos relatados dizia respeito a um aluno
que teria sido impedido de assistir aula, apds caminhada longa até a escola, porque “fedia a

cavalo”. Em meu trabalho do campo, presenciei o caso de uma professora da escola “soprar”
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respostas de certa avaliagdo escolar para alunos que ela considerava “fracos no aprendizado” e
“preguicosos”. Em situa¢des como as que foram citadas, em que os membros da comunidade
quilombola eram desrespeitados e subestimados, estes muitas vezes recuavam, pois se viam
inferiorizados e diante de uma impossibilidade de afirmacdo de uma autoimagem positiva.
Neste contexto, Mattos, ao analisar Honneth aponta para uma das formas de desrespeito

expresso nos relacionamentos primarios, pela perspectiva de outros:

“Estamos aqui lidando com a negagdo dos direitos e com a exclusdo
social, em que seres humanos padecem em sua dignidade por ndo terem concedidos
de si os direitos morais e as responsabilidades de uma pessoa legal plena em sua
propria comunidade.” (Mattos, 2007, péag. 87).

Foi em meio a este processo de debate e reflexdo que professores e membros da
comunidade comecaram a perceber a necessidade de pensar em escola, até que em
determinado momento se organizaram para discutir esta possibilidade. Questfes referentes a
infraestrutura continuaram a aparecer, mas também questdes como métodos de ensino,
educacdo diferenciada, exclusdo social, trabalho e sustentabilidade, fortalecimento da
comunidade local e permanéncia do territorio foram consideradas. Neste momento, a
preocupacdao com a escola deixou de ser apenas por uma educacdo universal de qualidade,
mas também comecou a ser entendida pelos membros da comunidade de Alto da Serra como
um instrumento de afirmacédo de sua identidade de permanéncia no territorio, a partir da idéia
de formacdo daqueles que, no futuro, irdo trabalhar na terra. Hoje, na comunidade, ha mais
criancas do que jovens; neste sentido, é pretensdo de suas liderancas que estas criangas,
futuramente, ocupem o territorio, e possam viver do trabalho realizado nele. De acordo com

duas das alunas quilombolas do quinto ano, suas proprias pretensdes referentes a escola sao:

“Eu gostaria que tivesse a quinta série aqui, se tiver a quinta série
aqui eu ndo vou para “'rua, porque na rua é muito dificil para nés. Eu queria que
tivesse uma rede de voléi para nés, porque na hora do recreio, se a gente quiser
brincar, tem que jogar bola com os meninos. Eu queria que tivesse uma sala de
redacéo e outra de desenho.”

“Eu queria que as professoras ndo fossem embora, porque eu gosto
muito delas, elas ¢ muito boa para gente. Eu queria que no ano que vem tivesse a
quinta série.”

Algumas falas da liderangca comunitaria (¢ mesmo de outros membros da
comunidade) apontam para a perspectiva de mudar a concepcao de escola e de educacgéo, para

um projeto que supere 0 preconceito, e que valorize a cultura e os saberes locais e

! Rua, é o termo usado pelos moradores de Alto da Serra para se referir as escolas do asfalto, localizadas no
centro de lidice.
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quilombolas, a fim de promover maior autonomia da comunidade. Neste capitulo, pretendo
apresentar a escola onde estudam os filhos dos membros da comunidade quilombola de Alto
da Serra, e pensar de que modo se da sua aproximacdo com os membros da comunidade e,
consequentemente, como 0 processo de reconhecimento pelo qual passa 0 grupo vem
alterando a realidade escolar.

Apesar de ser classificada segundo o Educacenso® como escola rural, a E. M. Rio
das Pedras, hoje ¢ reconhecida pelos moradores locais como “escolinha quilombola”, por
atender a um publico majoritariamente quilombola, possuir diretora quilombola e situar-se na
estrada do Rio das Pedras, a cerca de 1km dos limites do territrio de uma comunidade
remanescente de quilombo, a comunidade quilombola de Alto da Serra.

Do lado esquerdo superior o prédio da E. M. Rio das Pedras, do lado direito superior a horta nos
fundos do terreno, do lado esquerdo inferior o rio que passa na frente da escola, e do lado direito
inferior a frente da escola.

A Escola hoje possui trés salas de aula, um banheiro feminino e um masculino,

22 0 Sistema do Educacenso avalia o nivel de ruralidade das escolas de acordo com a tipologia do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O nivel de ruralidade das escolas classifica as escolas em rurais e
urbanas de acordo com o local de moradia dos alunos. O IBGE define zona urbana como toda sede de municipio
(cidade) e de distrito (vila). Algumas caracteristicas basicas de uma zona urbana séo: edificagdes continuas,
habitacGes, meio-fio, calgadas, rede de iluminacdo, servigos de salde, educacdo, saneamento ambiental, lazer,
entre outros. Essa classificacdo, zona urbana, ndo leva em consideracdo o tamanho da cidade nem a quantidade
de habitantes. A situacdo rural abrange toda a area situada fora desses limites (IBGE, 2015).
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cozinha, pétio, horta, campo gramado ao redor do prédio, sala da dire¢cdo. O prédio que
comporta suas instalacdes € dividido com o Instituto Terra, organizacdo sem fins lucrativos
fundada em 1988, que atua na regido do Vale do Rio Doce na restauracdo do ecossistema,
educacdo ambiental e pesquisa (Instituto Terra, 2015). O instituto ndo realiza qualquer
trabalho em conjunto com a escola, mas, em alguns casos, seus agentes pretam pequenos
servicos ndo realizados pela administracdo municipal, como corte da grama do patio.

Dos profissionais que fazem parte da estrutura da escola constam: cinco
professoras, uma cozinheira, um monitor e uma pedagoga. Os alunos sdo organizados do
infantil ao quarto ano, tém entre quatro e treze anos de idade, e séo quase todos quilombolas.
As aulas acontecem sempre na parte da manha. Todas as turmas sdo multisseriadas, e quando
ha professores disponiveis € oferecida uma turma de Ensino de Jovens e Adultos na parte da
tarde.

A prefeitura fornece a merenda escolar, material didatico e servico de transporte
escolar, através de um dnibus que também leva os alunos as escolas do centro de Lidice. Este
sai em varios horarios e pode transportar cerca de vinte e dois alunos sentados, porém so vai
até uma bifurcacdo perto do territério quilombola, ndo entrando no territério em si. Portanto,
muitos dos alunos tém de caminhar cerca de 1 km ou mais, até a bifurcacdo para entdo pegar o
onibus que segue até a escola.

No ano de 2013, foram matriculados na E.M. do Rio das Pedras 26 alunos nos
anos iniciais (8 no primeiro ano, 5 no segundo, 8 no terceiro, 2 no quarto e 3 no quinto) e 4 na
pré-escola. A proporc¢éo de alunos com atraso escolar de 2 anos ou mais, de 2006 até 2013, foi
de 23%, com nenhum atraso no primeiro e quarto ano, 40% no segundo ano, 25% no terceiro
ano e 67% no quinto ano (Inep, 2013. Organizado por Meritt, 2014).

Matriculas por Série

Matriculas 1° ano EF a8
Matriculas 2° ano EF 5
Matriculas 3° ano EF a8

a

Matriculas 4° ano EF

Matriculas 5° ano EF 3
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Distorgdo Idade-5érie, Rio Das Pedras (EM), 2010 até 2013
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A taxa de aproveitamento no ano de 2013 foi de 73,1% de aprovacéo e 26,9% de
reprovacao, significando um total de 19 alunos aprovados e 8 alunos reprovados, com 100%
de aproveitamento no primeiro, segundo e quarto ano, e 37,5% de aprovados no terceiro ano e
33,3% de aprovados no quinto ano (Inep, 2013. Organizado por Meritt, 2014). Isto significa
dizer, que segundo os dados produzidos pelo Inep, as taxas de reprovacao e distor¢do idade-
série estdo acima do esperado para uma escola rural em 15% e 5% consecutivamente. O Inep
lancou uma nota apontando para a necessidade de definicdo estratégias e de intervengédo

pedagdgica para conter a evasao escolar.

Em relacdo ao desenvolvimento dos alunos em sala de aula, podemos destacar do
grafico acima que o atraso dos alunos em relacdo aos niveis de ensino, apesar de ser notdrio,
tem diminuido desde o ano de 2010 até 2013, e parece continuar caindo até 2015, de acordo
com o que pude aferir em minhas idas no trabalho de campo. A distorcdo idade/série caiu da
média de dois anos para um ano. A escola parece, ainda, apresentar caréncia no nivel da
alfabetizacdo, posto que, aléem da queixa de todas as professoras no que diz respeito a escrita e
leitura em todos os anos, sua avaliacdo € que seria preciso retornar ao trabalho de ensino com

os alunos de 1° e 2° ano no que diz respeito a aprendizagem dos nameros e do alfabeto.

As professoras também percebem dificuldades em desenvolver o projeto politico
pedagdgico para as turmas multisseriadas. De acordo com uma das professoras, lidar com

turmas multisseriadas ¢ “muito dificil, a ateng@o tem que ser redobrada, mas a gente encontra
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outros jeitos de trabalhar. A maior dificuldade é as vezes pegar a crianga crua, em uma serie
acima do que deveria estar.”. A opcdo de trabalhar com turmas multisseriadas é uma
alternativa para escolas que precisam organizar alunos de diversas séries em poucas turmas,
por falta de professores ou de espaco. Geralmente em pequenas escolas rurais encontramos
este quadro de alunos de niveis de ensino heter6geneos simultaneamente sob a orientagdo de
poucos professores, em um espaco de infraestrutura limitada. Ainda sim, os estudantes
podem ser organizados em turmas de niveis de ensino proximos, conforme o nimero de
professores a disposicdo. Em uma escola é possivel, por exemplo, ter apenas uma turma do
primeiro ao quinto ano, ou ter trés turmas dividas em primeiro e segundo ano, terceiro e
quarto ano, e quinto ano. Organizar uma escola em turmas multisseriadas €, assim um recurso

para que o ensino seja oferecido conforme a demanda da escola em questao.

“As classes multisseriadas buscam agregar todos os alunos matriculados na unidade
escolar independente dos niveis de aprendizagem em uma mesma sala, que por sua
vez tem como responsavel (na maioria das vezes) um unico professor, o qual fica
responsavel por sua estruturagdo em serie/ano/ciclo.” (Medrado, 2012).

Contudo muitos professores ndo se adaptam ou ndo gostam de trabalhar com
turmas multisseriadas, o que faz 0 método ser alvo de diversas criticas. Principalmente porque
em escolas rurais é comum o remanejamento de professores, o que dificulta a continuidade do
trabalho feito em sala de aula. Turmas multisseriadas exigem mais planejamento prévio dos
professores, ja que precisam, em uma Unica aula, ensinar diversos conteudos e preparar
materiais diversos. O tempo também tem de ser melhor administrado pois é preciso explicar
os conteldos e tarefas separadamente para os alunos de cada série e corrigi-los. O esforco de
trabalhar com turmas multisseriadas exige experiéncia e formacdo especifica, 0 que muitas
vezes é oferecida aos professores como formacdo complementar, ou continuada, ou seja,

depois de ja terem assumido uma turma multisseriada.

“Por parte do pessoal que atua nas Secretarias de Educacdo, as
justificativas em relacdo a falta de acompanhamento pedagogico advém da estrutura
politico-administrativa local, do nimero de pessoal insuficiente para a realizagdo
dessa acdo, da rotatividade desses profissionais e da pouca experiéncia para atuar
com classes multisseriadas.” (Hage e Rocha, 2010)

De acordo com Medrado (2012), a percepcdo negativa sobre as turmas
multisseriadas baseia-se no baixo desempenho das escolas do campo, que geralmente séo
multisseriadas. Mas o baixo desempenho pode também ser explicado por outros fatores como:
“falta de um espaco fisico adequado, com energia elétrica, &gua encanada, banheiro, cozinha,

fornecimento de merendeira, a um acompanhamento pedagdgico e formacdo especifica,
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recursos didaticos, adequagao curricular, dentre outros.”.

Na E.M. Rio das Pedras hd uma tensdo em relacdo ao constante remanejo de
professores, a grande maioria contratada em regime precario. E notéria a dificuldade dos
alunos quanto a continuidade do processo de aprendizagem, posto que sdo obrigados a mudar
constantemente de professores e de plano de trabalho. Em todas as turmas ha reclamacdes de
professoras, ou da diretora, em relacdo a falta de concentragdo dos alunos, ou a problemas de

comportamento de sala, e ainda pelas li¢cbes de casa nao feitas.

Outro fator a considerar, segundo as professoras, € que sdo poucos 0s pais que
acompanham de perto o desenvolvimento escolar de seus filhos, embora isso tenha melhorado
nos ultimos anos. Uma professora relata: “sofri tanto no come¢o com as criangas sem
estrutura familiar, que hoje valorizo muito eles [os pais] comparecerem. Temos que saber

como é dentro de casa para trabalhar na sala de aula.”

Esforcos de adequacdo tém sido cobrados da direcdo da escola pela Secretaria de
Educacdo, principalmente em relacdo as diretrizes curriculares atuais e a formagéo continuada
dos professores. Os agentes escolares estdo, atualmente, mais permeaveis as propostas dos
lideres da comunidade, bem como a pensar um projeto de ensino que fortaleca e valorize o
modo de vida e os valores dos membros da comunidade. Ao incorporar esses costumes e
praticas em sala de aula e na organizacdo da escola, estes sujeitos também podem contribuir
para a resisténcia e permanéncia dos membros da comunidade no territorio e na continuidade

do seu modo de vida, o que sera tratado no proximo capitulo.

Coral da E. M. Rio das Pedras.

Segundo Moreira (1999), “(...) nos ultimos 20 anos, no campo educacional tem
se intensificado o foco de analise na formacgdo docente, nos curriculos e na sua materializagdo
nas praticas pedagogicas.” (apud Figueiredo, Oliveira e Pinto, 2012). Sendo assim, o

curriculo, junto com a formacdo docente e o material didatico, tem sido um dos elementos
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mais discutidos pelas propostas multiculturais e, consequentemente, alvo de reformas,
considerados como instrumentos tanto para a perpetuacdo das desigualdades, quanto para sua
superacdo, uma vez que estdo submetidos as logicas dos subsistemas politico e econdmico. As
propostas multiculturais, dessa forma, se baseiam em melhorar quadros locais, na tentativa de
prover um ensino emancipatério, no sentido de explorar conhecimentos e praticas
relacionados a cultura do alunado e ao ensino democratico. Nega-se, neste sentido, a
neutralidade do ensino (bem como de seus instrumentos), a medida que a producdo do

conhecimento é carregado de ideologias e serve a determinados interesses.

“No Brasil, a tematica do multiculturalismo tem penetrado a produgdo teorica sobre
curriculo e colaborado no sentido de se buscar respostas plurais que possibilitem
questionar preconceitos, desafiar discursos que desvalorizam as diferengas,
congelam as identidades e acentuam as desigualdades nas politicas e praticas
curriculares, em diferentes niveis de educacdo. Estudos desenvolvidos nessa linha
(CANDAU, 2008; MOREIRA, 1990; CANEN 2005, CANEN; MOREIRA, 2001,
MOREIRA; MACEDO, 2002) argumentam que o multiculturalismo pode constituir
uma via de analise proficua no sentido ndo apenas de denunciar 0s mecanismos de
poder socialmente construidos que tendem a homogeneizacdo, mas, colaborar no
enfrentamento dessas denuncias, encontrando caminhos que permitam construir
sociedades mais justas, humanas ¢ democraticas (...)o curriculo ndo constitui um
elemento neutro, mas cultural, politico e ideolégico, marcado por relacGes
assimétricas de poder. Nesse sentido o curriculo ¢ entendido como “pega do sistema
cultural mais amplo e, portanto, como campo de conflitos em torno da representacao
de vozes culturais e da produgdo de significados” (CANEN; MOREIRA, 2001, p.
31). Dessa maneira, possui uma natureza contraditoria: a0 mesmo tempo em que
constitui um instrumento poderoso para a “manutencdo da hegemonia ideologica”
(APPLE, 2006), também funciona como um campo de conflito e resisténcia.”
(Alves, 2008).

No trecho acima, a autora aponta para a importancia do curriculo tanto para a
manutencdo da hegemonia ideoldgica, quanto para sua resisténcia. Segundo Alves (2008), o
curriculo, em dtica multiculturalista, deve se contrapor a perspectivas unilaterais,
hegemonicas e homogeneizadoras da realidade educacional, de forma a “superar a abordagem
tecnocratica”, que restringe o ensino a habilidades e competéncias. Até entdo, o projeto
politico pedagdgico da E. M. Rio das Pedras ndo € elaborado a partir da participacdo das
professoras da escola, nem em dialogo com os membros da comunidade e , apesar da escola
ter sido alvo do Programa Escola Ativa, o curriculo da escola ndo foi alterado em consonancia
com aquele programa. O que significa dizer que o ensino é ministrado conforme o curriculo

minimo de ensino para as séries de Alfabetizacdo e Fundamental I.

Autores que defendem o multiculturalismo afirmam que este tem o potencial de,
em suas praticas pedagogicas, evidenciar relacdes de poder sobre as diferencas, questionar

atitudes discriminatdrias e desenvolver o pensamento reflexivo sobre as diferencas e
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desigualdades sociais. Contudo, a realidade de pequenas escolas publicas brasileiras ainda
encontra-se muito distante das pretensdes multiculturais. No caso da E. M. do Rio das Pedras,
para além do isolamento da mesma, da falta de recursos e acompanhamento, os profissionais
da educacédo a ela vinculados tém pouco conhecimento acerca das propostas educacionais
multiculturais, e em que estas se baseiam, j& que nunca houve qualquer iniciativa de formacao
do corpo escolar. A consecugdo de uma proposta educacional multicultural, neste contexto,
exige que se pense nao apenas cursos de formacdo continuada, mas também os cursos de

licenciatura, curriculos e material didatico.

A Escola Municipalizada do Rio das Pedras funciona de forma quase autbnoma
em relacgdo a tutela das institui¢fes publicas. A infra-estrutura é bésica, sem quadra esportiva,
sem sala de informatica, sem biblioteca, entre outras coisas; as professoras e a direcdo da
escola nunca receberam formacdo especifica voltada para a diversidade etnicorracial; ndo
recebem uma boa remuneragdo; o material didatico é desatualizado. E, frente a um quadro
maior de negligéncia do Estado, onde as estatisticas apontam para a necessidade de
resolucdes, a formacdo continuada hoje aparece como uma “possivel solugdo” para as falhas
do sistema educacional, ou para as precariedades das escolas e do ensino. Para além disso, 0s

reparos feitos na estrutura do prédio escolar é realizada por moradores locais.

2.1 AHISTORIA DAESCOLA DO RIO DAS PEDRAS.

A Escola Municipalizada do Rio das Pedras chegou a ter perto de 100 alunos, e
hoje cerca de 40 estdo matriculados. Muitos dos documentos da escola foram perdidos nos
periodos em que esteve fechada. Os documentos mais antigos datam dos anos de 1960,
dificultando a exatiddo dos dados. A histéria da escola® tem sua origem na década de 50,
guando um morador do Rio das Pedras, teria demandado ao prefeito de Rio Claro a
construcdo da mesma. Otavides de Castro, homem simples e sem estudo, vivia de seu sitio
com a ajuda de seus 8 filhos e sua esposa. Estes moravam proximo a um acude, hd poucos
metros de onde a escola se situa hoje. De acordo com uma de suas filhas, Otavides era um
homem curioso e incentivador dos estudos.

Otavides teria combinado com Lionel de Souza, um proprietario da regido, a

23 A historia de origem da escola foi formulada a partir de dados levantados por mim, a partir de entrevistas com
moradores locais de todo o distrito de lidice, no &mbito da pesquisa de dissertacéo.
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doacdo de um terreno para a construgdo da escola. Enquanto a escola ndo ficava pronta,
Otavides cedeu sua casa para o ensino de leitura e escrita para as criancas do entorno, e ainda
contactado um professor ndo formado para lecionar a primeira série escolar. Em 1951,
patrocinada e com o aval da prefeitura, a escola fora construida pelas méos de moradores
locais e pelo préprio Otavides.

A principio, a escola possuia uma sala de aula ampla para 40 alunos, com um
banheiro feminino e um masculino, um grande patio gramado a frente e, ao lado, a casa da
professora, com sala, cozinha, banheiro e um quarto. Na época, ndo havia recursos como
merenda escolar, transporte, material didatico, ou profissionais disponiveis. Portanto, na
escola sé havia uma professora, que depois de ser contratada, tinha a escolha de morar na
escola ou andar cerca de uma hora do centro de Lidice até o Rio das Pedras, por um caminho
de dificil acesso. Era ainda a professora que deveria cuidar da limpeza da unidade escolar.

Segundo a primeira professora concursada da escola, que lecionou entre 0s anos
de 1953 e 1957, antes dela teriam lecionado outras 3 professoras. O ensino era dado até a
terceira série do ensino fundamental. Na mesma sala de aula, eram ministradas a primeira
série na parte da manhd, segunda e terceira série na parte da tarde, e curso supletivo a noite.
Como néo havia professora substituta, os alunos mais velhos marcavam a presenca daqueles
que compareciam a escola quando a professora ndo podia dar aula.

A filha de Otavides estudou na escola junto com alguns de seus irméos, e cumpria
0 papel de assistente da professora. Além de aprender a ler e escrever, brincavam de roda e
jogavam bola até retornarem as suas casas, onde merendavam e depois trabalhavam nos
afazeres domésticos. Muitos dos alunos da escola naquele tempo s6 aprendiam a ler e a
escrever, depois abandonavam a escola a fim de trabalhar e ajudar a familia, geralmente no
rocado.

Hoje, a rotina na escola consiste em tomar café da manha, estudar em sala de aula,
brincar nos intervalos, entre outras coisas. Dentre as brincadeiras destacam-se: pular corda,
jogar bola, xadrez, dangar na roda e as brincadeiras de “pique”. Em relacdo a os relatos de
alunos antigos pude perceber que as brincadeiras de hoje sdo as mesmas daqueles tempos,
desde a construcdo da escola, e a relacdo com o trabalho doméstico e de rocado apds o
término das aulas ainda se faz muito presente hoje na vida dos alunos. Contudo o regime de
trabalho é mais flexivel, e na maioria dos casos ndo os impedem mais de estudar apds o ciclo

do ensino fundamental.
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Alunos da E. M. Rio das
Pedras brincando no patio
da escola.

Os membros atuais do corpo escolar apresentam uma historia familiar com a
escola. A diretora atual, Délbora Adriana Santos, relata que sua mae estudou na escola no ano
de 1965. Ela conta, que na época, a escola ainda apresentava a mesma estrutura fisica, as
mesmas condi¢des e recursos de quando fora inaugurada. Ndo havendo mrenda escolar, 0s
alunos que podiam levar algo de casa para comer assim o faziam. Era costume apanhar de
régua ou ajoelhar em carogo de milho como castigo, e foram muitas as professoras que
passavam pela escola. Da mesma maneira, a atual merendeira, Dona Rosa, estudou na escola
em 1972, e em 1985 la matriculou sua filha. Como elas, alguns outros profissionais da escola
também possuem histdrias vinculadas a escola, suas ou de seus familiares.

Desde os primeiros registros encontrados na Escola Municipalizada do Rio das
Pedras, as fichas dos alunos evidenciam os sobrenomes antigos que ainda correspondem e
situam a cartografia atual da area e revelam a histdria do lugar. Sobrenomes como Pio, Lima,
Silva, Oliveira, Leite, Souza, Magalhdes, etc, se repetem conforme 0s anos passam e norteiam
os moradores locais conforme a disposicdo do territorio. E possivel encontrar em Rio das
Pedras e nos arredores de Lidice, parentes daqueles que fizeram parte da historia da escola
desde sua construgdo, muitas vezes habitando as mesmas moradias daqueles tempos, ou
moradias proximas a estas. Muitos dos funcionarios que trabalharam e que ainda trabalham na
escola hoje estudaram na mesma, e ou tiveram seus filhos matriculados, o que traz a escola
um caréater familiar.

Consta em documentos antigos da escola o registro nominal de “Escola Isolada do
Rio das Pedras” até a década de 60. Depois fora chamada “Escola Reunida do Rio das

Pedras”, até a década de 80, e ainda “Escola Estadual do Rio Das Pedras” nos anos 90, e mais
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recentemente “Escola Municipalizada do Rio das Pedras”. Outros registros contam um pouco
da histéria dos moradores da regido e das diversas fun¢bes que foram agregadas a escola na
sucessdo dos anos.

A escola fora fechada e reaberta por inimeras vezes, geralmente pela falta de
professores e, muitas vezes, quando isto acontecia, os alunos desistiam de estudar. Na Gltima
vez, a escola ficou fechada por oito anos, por necessidade de obras, ainda sob administragao
estadual, sendo reaberta no ano de 2010, ja pelo municipio. Quando a escola foi reaberta, a
administracdo municipal contratou uma professora e solicitou que esta buscasse alunos que
morassem préximo a unidade escolar. Sete alunos, ja jovens, que nunca haviam estudado
antes, foram matriculados.

A E. M. Rio das Pedras, para além do lugar de unidade de ensino, ocupou, no
passar dos anos, papéis sociais distintos na vida das comunidades do entorno. A auséncia de
outras instituicdes que pudessem suprir determinadas necessidades da populacdo fez com que
fosse agregado ao espaco escolar outras fungdes, para além do ensino curricular e das préaticas
pedagodgicas. Segundo Hall, “A identidade ¢ definida como construida, por meio dos
discursos culturais, elaborados e desenvolvidos em espacos diversificados.” (Oliveira, apud
Figueiredo, Oliveira, Pinto, 2012, pag 100). A escola é um dos diversos espacos sociais que
permitem aos individuos o estabelecimento de vinculos, relagdes e associacfes inerentes a
construcdo de perspectivas, de entendimento de mundo, de conduta e de si mesmo. A escola,
o0 espaco familiar, o ambiente de trabalho, a igreja, etc., sdo espacos de socializacdo que, no
processo educativo, estdo interligados, pois possibilitam aos individuos aprender e reproduzir
valores, costumes e conhecimentos (Medrado, 2012).

Em entrevista com o0s agentes escolares, pude aferir que muitos dos pais de alunos
tém de se deslocar para trabalhar em outros municipios proximos ou passam o dia no rogado.
Com a auséncia dos pais, e sem espacos para praticas esportivas e de lazer, a escola € o
espaco onde as criangas sdo cobradas pelo desempenho e comportamento, onde recebem
acompanhamento e atencdo, onde fazem suas refeices, onde aprendem a brincar e onde se
exercitam, enfim onde sdo supervisionadas e onde recebem assisténcia.

A escola aparece entdo como um espago de socializacdo que promove “(...) o
primeiro afastamento prolongado do nucleo familiar, associado a primeira introducdo a um
grupo formal pré estabelecido, com normas e sistemas de comunicagdo proprios.” (Marturano,
1977), que através de interagdes experimentadas no espaco escolar permite aos alunos

aprender, compartilhar e reproduzir normas, valores, costumes, linguagem, empatia, amizade,
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apegos e condutas. Citando Veiga, a escola é entdo um espac¢o social importante e inerente a
dindmica das relac@es sociais. O que é vivido em sociedade, de maneira geral, influencia a
realidade educacional e o processo educativo (apud Maria C. G. Reis, 2012).

Sendo assim, a escola constitui um espaco que comporta representacoes e
interacdes sociais inerentes a dindmica do meio social no qual esta inserida. O espaco da E.
M. Rio das Pedras foi, com o passar dos anos, disponibilizado também para eventos diversos,
festas comemorativas e tematicas, reunides com a prefeitura para comunicados importantes,
tratamento de saude, etc. Como ndo ha muitos outros lugares onde os moradores locais
possam se reunir, para além da igreja, a escola ganhou novos papéis na vida da comunidade
local, como promover a sociabilidade entre os moradores locais, agregar pessoas, representar
a cultura e os costumes locais, e promover debates.

Segundo relatos de moradores, nos anos de 1970 a comunidade recebia tratamento
médico fornecido pelo Exército, pelo menos uma vez ao ano. Mais tarde, dos anos de 1980 até
0s anos de 1990, a comunidade passou a ser atendida, ainda no galpdo da escola, por médicos
do Programa Integrado de Educacdo e Saude Escolar. Como o sistema publico de salde era
muito precario na época, geralmente estes eram 0s Unicos recursos de salde que a
comunidade poderia usufruir.

Apesar de ndo ser mais oferecido tratamento médico no espaco escolar, para além
da assisténcia basica as criangas, atualmente outros eventos como o Dia da Consciéncia
Negra, rodas de conversa entre os membros da comunidade e o corpo escolar, ou ainda
reunides da Associacdo de Quilombos do Estado do Rio de Janeiro, entre outros, ainda séo
organizados no espaco fisico da escola. Dessa forma, podem ser agregados a escola papéis
distintos dentro do contexto de sua relagdo com 0s membros comunidade, uma vez que a
escola oferece estrutura fisica, mas também o status de um espaco formal comum a vida da

comunidade ha pelo menos trés geracdes.

2.2 A COMUNIDADE QUILOMBOLA DO ALTO DA SERRA E AE. M. RIO DAS
PEDRAS.
A relacdo entre a Escola Municipalizada do Rio das Pedras e a Comunidade

Remanescente de Quilombo do Alto da Serra se inicia no ano de 1971, quando os irméos de
Benedito Leite, hoje lider da comunidade quilombola, foram matriculados e passaram a
estudar na escola. Apesar de a comunidade ter chegado ao municipio na década de 50, D.
Terezinha e S. Benedito ndo freqlientaram a escola, quando criangas. D. Terezinha aprendera

a escrever seu nome com seu esposo, que fora ensinado em casa por seu pai. Mais tarde,
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matriculou-se no Ensino de Jovens e Adultos.

Todos os filhos de D. Terezinha e S. Benedito estudaram na Escola
Municipalizada do Rio das Pedras, a partir de 1983. O filho mais velho, Benedito Bernardo
Leite Filho, nos conta que, na época, iam para a escola a pé levando consigo um caderno, um
lapis, um saco de arroz, outro de carvdo e um pouco de fuba, para o preparo da merenda, que
era feita em um fogdo de pedra improvisado no gramado da escola. Como a panela era de
barro e o fogo alimentado a lenha, era preciso que o cozimento da merenda se iniciasse 0
quanto antes, e como s6 havia uma professora, 0s alunos se revezavam na vigia.

Benedito Filho conta que no terreno da escola havia sido plantado um canavial
qguando a escola fora fechada, e que os alunos passavam boa parte do tempo brincando e
chupando cana. A estrada de barro, o uso de carvao e as brincadeiras no canavial contribuiam
para que chegassem sujos em casa, por isso muitas vezes levavam também para a escola uma
camisa limpa.

Em sua maioria, os filhos da Comunidade Quilombola do Alto da Serra iniciam
sua vida escolar na Escola Municipalizada do Rio das Pedras, dada a proximidade entre a
escola e o territorio da comunidade. Isto configura um quadro particular: na escola
municipalizada, os estudantes ndo séo apenas vizinhos, mas irmdos e primos em sua maioria.
Da mesma forma, os profissionais da escola também séo parentes ou velhos conhecidos. A
atual diretora da escola é esposa do presidente da Associacdo de Remanescentes de Quilombo
do Alto da Serra (Arquisserra), Benedito Leite Filho, um dos principais lideres da
comunidade. Contudo, € possivel dizer que os membros da comunidade quilombola do Alto
da Serra sdo capazes de distinguir as particularidade dos espagos e dos papéis escolares e
familiares. A direcdo da escola ndo é agenciada em fungdo das demandas familiares e
politicas da comunidade, conforme as demandas, e as funcbes familiares e até politicas
inerentes aos membros da Comunidade Quilombola do Alto da Serra, e as relag6es familiares
ndo interferem nas préaticas pedagdgicas e escolares.

Apesar de reconhecerem as relagdes familiares dentro do espago escolar, 0s
membros da comunidade entendem as funcGes e papéis sociais a que estdo submetidos e
procuram respeitar as particularidades de cada espaco. Os cruzamentos, entretanto, sao
inevitaveis. Quando perguntada sobre a ocupa¢do do cargo da diretoria da escola por um
membro da comunidade, ap6s alguns segundos de reflexdo, D. Teresinha ressalta seu papel de
avo, e afirma a ocupacgdo da Délbora como sua preferéncia. Como justificativa ela aponta a

relacdo proxima da familia como um alicerce, para cobrar de forma mais efetiva das criangas
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e de seus responsdveis uma postura mais disciplinada. Na escola, mesmo com a
permeabilidade dos papéis, o fato de D. Teresinha ser aluna do EJA na mesma escola em que
sua nora €é diretora e seus netos estudam, a autoridade e autonomia da diretora nao é negada
por nenhum tipo de comportamento de alunos e seus pais. De acordo com 0 que pude
perceber na convivéncia escolar e nas falas da diretora da escola, D. Teresinha ndo se impde
sobre o trabalho de sua nora. Da mesma forma, Délbora ndo tem tanta autoridade nas relagdes
politicas da comunidade quanto tem como diretora da escola. Todavia, tanto o corpo escolar
guanto os membros da comunidade tém interesse no estreitamento da relacdo entre escola e
comunidade, a fim de agregar ao projeto pedagdgico 0s interesses e perspectivas da
comunidade. E embora algumas professoras e parcerias da escola ja tivessem expressado
propostas nesse sentido, a diretora da escola afirma que ainda hd a necessidade de um
posicionamento mais efetivo da comunidade frente a esta iniciativa, e perante 0 municipio.

Em contrapartida, D. Teresinha e Benedito Filho acreditam que é funcdo das
professoras da escola adequar-se ao alunado e a realidade de sua comunidade, tomando as
providéncias necessarias junto as autoridades. De acordo com lsaias Bernardo Leite, a
condicdo da escola melhorou muito em relacdo ao que ja foi, pensando em estrutura, gestao e
ensino. E afirma que sua reabertura ja foi uma grande conquista.

Quando os membros da comunidade sdo requisitados pelo corpo escolar,
colocam-se sempre a disposi¢cdo para colaborar com 0 que podem, 0 que permitiu parceria
entre ambos em uma série de eventos. Contudo a relacdo entre comunidade e escola ainda
limita-se a assisténcia. Apesar disto, alguns membros da comunidade sustentam anseios de ter
uma grande horta na escola, cursos de formacéo voltado para técnicas de trabalho e manejo da
terra, inclusdo de suas préaticas e costumes no curriculo, além de melhorias no prédio e espaco
fisico. Os interesses da comunidade em relacdo a escola vao em direcdo a capacitacdo dos
jovens para o trabalho e permanéncia na comunidade.

Nos ultimos anos, a escola foi incluida no “Programa Escola Ativa”, um programa
da Educacdo do Campo, promovido pelo governo federal. Além disso, a escola foi instada a
adequar-se a lei 10.639, que determina a inclusdo de contetidos de cultura e historia africanas
e afrobrasileiras no curriculo de ensino basico. Contudo, os profissionais da escola afirmaram
sentir dificuldade em se adequar as novas propostas, apresentando dificuldades sobretudo em
explorar a proximidade da comunidade. Por sua vez, o programa foi encerrado, assim como a
tentativa de implementar na escola a lei 10.639, e hd pressdo do municipio para a

implementacdo destas novas diretrizes curriculares.
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Contudo, o que conseguiram trabalhar me pareceu permitir maior compreensao
dos alunos sobre as relagfes interétnicas e as diversidades raciais, influenciando a autoestima
do alunado de maneira positiva, segundo as professoras e também conforme minha percepcéo,
a ponto de mudar o comportamento de alguns alunos. No ano de 2010, iniciativas em prol de
uma maior aproximacédo entre o corpo escolar e 0s membros da comunidade para pensar a

educacao foram agenciadas por parcerias e promoveram a abertura do didlogo entre ambas.

2.3 O DEBATE SOBRE AS RELACOES ETNICORRACIAIS NA ESCOLA

A relagdo entre o corpo escolar da E. M. Rio das Pedras e 0os membros da
Comunidade Quilombola do Alto da Serra comecou a estreitar no ano de 2010, com um
evento sobre a Semana da Consciéncia Negra, organizado na propria escola pelos lideres da
comunidade e parcerias. Este consistiu em oficinas que trabalhavam a historia africana,
africanidades, ancestralidade e tradicdo. Enquanto as criangas participavam das oficinas de
jogos, cine-debate e capoeira, os adultos participavam de rodas de conversa seguindo a

mesma tematica.

Participaram do evento os membros da Comunidade do Alto da Serra, o corpo
escolar da E. M. do Rio das Pedras, moradores do entorno, representantes da municipalidade e
parceiros da comunidade. Todas as atividades com as criangas foram desenvolvidas com a
mediacdo do Instituto Brasileiro Afro-Sim?*. As rodas de conversa foram mediadas por

professores da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

Durante o evento, a reacdo das criancas, das professoras e dos membros da
comunidade quilombola em relagdo & proposta do evento parecia ser de entusiasmo e
curiosidade. Principalmente em relacdo ao material didatico e ludico voltado para a cultura
negra, utilizado nas oficinas. Algumas professoras da escola expuseram a dificuldade que
tinham em adquirir material didatico semelhante, e em adequar o material que era fornecido
pelo municipio. Desta forma, ao final do evento surgiu a proposta de um coletivo para pensar
acerca de um material didatico especifico para a E. M. Rio das Pedras, que servisse como um
complemento ao que ja era fornecido. Foi neste evento que pela primeira vez foi levantada a

possibilidade de conversar sobre educacdo e escola com a comunidade quilombola de Alto da

24 O gupo Afro-Sim visa promover a cultura Afro-Brasileira através da realizagdo de atividades culturais e
artisticas para adolescentes e jovens, em especial aqueles que estejam em conflito com a lei ou no cumprimento
de medidas s6cio-educativas (Fonte: Instituto Brasileiro Afro-Sim, acesso abril de 2015).
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Serra, tendo sido marcado um novo encontro na escola para definir e articular os interesses

dos mesmos junto ao corpo escolar.

Em 2011, os membros da Comunidade Quilombola do Alto da Serra e seus
parceiros reuniram-se com o corpo escolar da E. M. Rio das Pedras em um novo evento,
também dedicado ao dia da consciéncia negra, colocando em pauta a proposta de pensar
educacdo e escola. O objetivo do encontro era avaliar se os membros da comunidade
quilombola abracariam o projeto de producdo de material didatico complementar junto ao
corpo escolar, de que maneira tal material seria produzido, e se existiam outros interesses
relativos a educacao para além do material didatico. O evento iniciou-se com a seguinte fala

de um dos lideres da comunidade:

“Estamos juntos desde 2002 executando alguns projetos que nos foram bons, e agora
surge essa nova possibilidade que me parece como algo igualmente bom por conta
do reconhecimento que buscamos frente a todo processo de luta ja percorrido. E
acho de bom grado que os professores colaborem e falem também das suas
propostas.”

Neste encontro estavam presentes membros da Comunidade Quilombola do Alto
da Serra, o corpo escolar da E. M. Rio das Pedras, professores do C. E. Presidente Bennes,
pais de alunos, moradores da regido, a Secretaria de Educacdo do municipio, a Vice-
Presidente do Conselho Municipal de Direitos Humanos, o técnico responsavel pela
implementacdo do projeto PAIS em Alto da Serra, professores e alunos da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro.

Na expectativa de articular uma reflexdo sobre a imagem que os membros da
comunidade quilombola faziam de si mesmos, tendo em vista nortear o trabalho de
formulacdo do material didatico, aparece em pauta a questdo do preconceito. Em depoimentos
de membros da comunidade, foram relatadas diversas situacdes nas quais sofreram
discriminagéo por conta da cor, dos costumes e do local onde moravam, inclusive dentro do
espaco escolar. Relataram que, antes da visibilidade que a comunidade quilombola de Alto da
Serra tem hoje, os alunos que passaram pela escola foram discriminados constantemente.

De acordo com Mattos, em Honneth, “Referir-se de maneira negativa a um grupo
ou a um individuo constitui uma ofensa social, colocando em xeque a estima social do
individuo.” (2006, pag. 95). As experiéncias do cotidiano escolar mostravam que a auto-
estima e a auto-identificacdo das criancas foram afetadas de maneira a influenciar o
comportamento e até o aprendizado dos alunos. Em particular, isto poderia acontecer por

diversos motivos: pela falta de formacéo especifica e experiéncia das professoras da escola,
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em lecionar para alunos negros quilombolas do meio rural; pelo desconhecimento das
professoras sobre contetdos e metodologias que pudessem melhor atender as demandas do
alunado; pela auséncia do poder estatal e municipal na escola; pela auséncia dos membros da
comunidade remanescente de quilombo nas reunides da escola, ou em contato com o corpo
escolar; e pela nédo articulagdo dos membros da comunidade quilombola do Alto da Serra em
torno do ensino e educagao formal dos seus filhos.

Para 0os membros da comunidade quilombola, 0 modelo de escola tradicional
impbe aos alunos uma perspectiva que ndo os representa, posto que ndo se identificam nem
com aquilo que é ensinado (contetdo), nem com a maneira que é ensinada (método).
Questionam que o modelo tradicional de escola ndo valoriza e nem incorpora o conhecimento
no formal produzido e reproduzido pelos membros da comunidade quilombola em seu
cotidiano. Segundo uma das lideres da comunidade quilombola, “temos todos de aprender,
mas também podemos passar aprendizados para os filhos, netos. Todo conhecimento tem seu
valor.”

Para, além disso, acreditam que a crianca aprende >

observando e imitando”, ou
seja, passa a reproduzir na sua relagdo com a sociedade aquilo que aprende em seu meio,
sobretudo na escola, que para eles produz a manutencéo da exclusdo e do preconceito. Como

declara uma das filhas ee Terezinha e Benedito (e também mae de alunos),

“Antes de eles chegarem (parceiros) a gente pouco sabia, hoje somos até mais
respeitados porque nos organizamos. Se antes recebiamos intimacdo, hoje somos
convidados pra reunido. Um conhecimento de igualdade, de respeito tem de ser
levado pra escola, porque assim os alunos vao até estudar melhor, temos 0s mesmos
direitos que os brancos.”

No trecho acima, llda aponta para a importancia do conhecimento como forma
emancipacdo de sujeitos marginalizados ou exluidos socialmente pela reprodugdo do
preconceito, racismo e discriminacdo. Nesse sentido, o saber é uma ferramenta na
reinvindicacdo pelos direitos e pelo reconhecimento. O discurso de levar para o espaco
escolar uma perspectiva que respeite 0s membros da comunidade, seu modo de vida e seus
valores justifica-se pelo desejo de exercer sua autonomia no processo de representacao, sobre
as formas como se percebem e séo percebidos.

Durante aquela reuniéo, foi levantada pelos membros da comunidade quilombola

25 De acordo com Paulo Freire ([1993] 2001), criangas e adultos se envolvem em processos educativos de
alfabetizacdo com palavras e temas pertencentes a sua experiéncia existencial, “Assim compreendida e posta em
pratica, a Educacdo Popular pode ser socialmente percebida como facilitadora da compreenséao cientifica que
grupos e movimentos podem e devem ter acerca de suas experiéncias.”.
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a necessidade de se criar um espago dentro da escola e na propria comunidade, onde o
preconceito, a exclusdo e a discriminacdo fossem discutidas. Para um dos lideres da
comunidade “(...) € bom que ndo s6 a comunidade, mas também que outros pais da escola
fiqguem cientes sobre 0 que se discute. E discutir sempre para adquirir conhecimento e saber
cobrar ¢ se defender das autoridades.”

Uma perspectiva multiculturalista baseada na ressignificagdo do espaco rural e
na emancipacdo do trabalhador do campo ganha espaco de forma lenta dentro do quadro
nacional do sistema educacional. Hoje ndo ha muitos modelos de ensino ou escola, tampouco
aportes suficientes que permitam a reconfiguragdo do contexto que estéo inseridas as escolas
do meio rural brasileiro, mas ha algumas poucas propostas, como cursos técnico

profissionalizantes, propostas da Educacdo do Campo, entre outros.

“Nossos filhos, depois dos 18 anos, tem de deixar a comunidade pra conseguir
recursos. Aqui é dificil de conseguir uma boa producéo bracal para vender. Ha
necessidade de renda para sustento da comunidade. Hoje saimos porque ndo temos
como ficar.”

Nas palavras de um dos lideres da comunidade, “Nos procuramos trabalho e s6 o
achamos fora da comunidade, com essa formacdo podemos investir no trabalho dentro da
comunidade, garantindo nossa permanéncia aqui”. Nesse sentido, ha de se entender o aluno
enquanto alguém que também esta produzindo e que isso vai além da nota da avaliagdo
escolar. Assim propde-se uma formacdo conjunta comunidade-escola, pensando no meio
futuro que o aluno estara inserido.

Na reunido ainda foi debatida a dificuldade dos alunos que moram no meio rural
de acompanhar o desempenho dos alunos que moram na cidade, quando ingressam, no
segundo segmento do Ensino Fundamental, na escola localizada no centro do distrito. Este é
um dos motivos aos quais € atribuido o preconceito que sofrem ao serem subestimadas, ou
criticadas por seus habitos, por aqueles que moram no meio urbano, dentre eles profissionais
da prépria escola. Para o corpo escolar, parte desse discurso de discriminacdo vem da
formacgéo interrompida ou atrasada do aluno que estuda no meio rural. De acordo com as
professoras essa dificuldade deveria ser pensada junto aos pais, posto que a escola ndo pode
suprir o papel da familia na formacéo da criangca. As professoras entdo exigiram o0 apoio dos
pais no processo de ensino-aprendizado, mesmo quando estes ndo tenham completado a
formag&o escolar bésica.

A respeito da realidade que se encontra a E. M. Rio das Pedras e os alunos

quilombolas, cito:
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“A escola no meio rural passou a ser tratada como residuo do sistema educacional
brasileiro e, consequentemente, a populacdo do campo foi negado o acesso aos
avancos havidos nas duas Gltimas décadas no reconhecimento e garantia do direito a
educagio basica.” (*°apud Arroyo, Caldart, Molina, 2009).

O trecho acima faz a critica a uma perspectiva social hegemonica, que considera o
campo como lugar de “atraso, inferior, arcaico”, ¢ o espaco urbano como “caminho natural
unico do desenvolvimento”. Nesse caso, pensar uma escola no meio rural que supere a
dicotomia rural-urbano, principalmente em relacdo aos investimentos, politicas publicas e
projetos diferenciados, pde-se como um desafio. Isto se faz importante quando pensamos no
panorama no qual estdo inseridas as escolas do meio rural, contrapostas negativamente com o
meio urbano, como opcdo de moradia, de educacéo, e de trabalho, salientando a precariedade

que enfrenta pela negligéncia e descaso do poder publico.
“(...) existe a concepcao de que a escola urbana é melhor do que a rural. Isto coloca
mais uma vez o determinismo geografico como fator regulador da qualidade da
educacdo, sendo um critério equivocado da politica de investimentos.” (apud
Arroyo, Caldart, Molina, 2009).

A condigdo de “falta”, resultada pela auséncia de investimentos, leis e programas
que proporcionem o desenvolvimento do meio rural, configura o quadro geral no qual estdo
inseridas as escolas desse meio. Mudar este quadro, também significa mobilizar esforcos para
produzir projetos pedagogicos, materiais didaticos, iniciativas de formacdo de professores,
infraestrutura e modelos de gestdo escolar, pensados a partir de uma outra logica, cujo
enfoque sejam as necessidades e demandas do meio rural.

Desta perspectiva, dentre os principais problemas de escolas no meio rural estao:
curriculo e calendario escolar ndo especificos, falta de iniciativas de renovacao pedagdgica,
avessa as demandas e as necessidades da populacdo local ou a realidade do campo e que,
orientada por perspectivas urbanocéntricas, oferece poucos niveis de ensino; falta de
acompanhamento pedagogico pelas secretarias de educacao; a falta de investimentos, falta de
iniciativas de formacdo de professores que contemple as diversidades e especificidades do
meio rural e da educacdo do campo, falta de profissionais das redes publicas de educacédo
permanentes nas escolas, sobrecarga dos professores disponiveis com acumulo de funcgoes, e a
falta de infraestrutura necessaria (incluindo transporte, alimentacdo, material escolar,
precariedade da estrutura fisica das escolas), etc.

Também encontramos na Escola Municipalizada do Rio das Pedras o que

26 Fonte Bibliografica: CALDART, Roseli Salete; CERIOLI, Paulo Ricardo; FERNANDES, Bernardo
Mangano. Primeira Conferéncia Nacional “Por uma Educagdo Bésica do Campo”. 2009

68



acontece em muitas outras escolas situadas no meio rural do Brasil: professoras que se
formaram em um curso de capacitacdo para dar aula a criangcas em Seus primeiros anos
escolares, porém despreparadas para lidar com demandas mais especificas apresentadas por
seus alunos. Seja pela precariedade da infra-estrutura, pela falta de servigos ou profissionais,
mas também pela realidade do cotidiano de cada aluno, considerando sua familia, sua cultura,
sua comunidade e os costumes, tradigdes e perspectivas compartilhados entre 0s mesmos.

No contexto das politicas multiculturais, sdo formuladas estratégias para
providenciar para 0s nossos professores uma formacdo durante o0 servigo que 0S capacite a
questionar discursos e posicionamentos que reforcem as discriminacBes e esteriotipos.
Contudo, os cursos de formacédo continuada que temos hoje séo ineficazes. Para além disso, 0s
cursos de formacéo continuada sdo hoje uma forma mascarada de responsabilizar o professor
pelo que acontece na escola, pela realidade dos seus alunos ¢ pela “eficacia” da educagdo

brasileira. Segundo Pimenta (2001):

“estudos feitos em cursos de formacdo de professores identificam
aspectos que justificam a pouca importéncia dada a essas questfes, destacando que
seus curriculos constituem, em grande parte, um somatério desarticulado de
disciplinas sem a clareza de que se esta formando um professor para uma dada
realidade escolar”.(apud Alves, 2010).

Muitos dos professores encaminhados para trabalhar em escolas em meio rural
sd0 provisorios, ora porque seus contratos assim designam, ora porque ndo se adaptam as
dificuldades encontradas nessas escolas. 1sso ndo so atrapalha a formulacdo eficaz e coerente
do Projeto Politico Pedagdgico da escola, como também a sua aplicacdo, e, mais que isto,
atrapalha o desenvolvimento do aprendizado do alunado. Nesses casos, 0s professores nem
sempre apresentam engajamento com o processo de ensino-aprendizado, se associando a
programas de formacao continuada ou procurando apenas novas maneiras de trabalhar com as
dificuldades encontradas em sala de aula; ou simplesmente verdo seu trabalho interrompido
ao deixar uma escola por outra.

Outros problemas que também néo sdo exclusivos da realidade do campo foram
abordados durante os encontros como, por exemplo, a falta ou inadequacéo de recursos para
trabalhar com os alunos em sala de aula. O caso da Escola Municipalizada do Rio das Pedras
nos permite entender a necessidade de uma articulagdo organizada dos membros da
comunidade em relagdo a escola, bem como da formacdo continuada de professores, e da
disposi¢cdo de uma rede de assessores frente ao processo de constru¢cdo de uma educacao

diferenciada.
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No encontro ainda foram revistas questdes e dificuldades do ano letivo anterior,
2010, pelo corpo escolar e pelos membros da comunidade quilombola, e ainda levantadas
algumas possiveis solucdes pelos parceiros da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ). Um exemplo foi a dificuldade do trajeto da moradia dos alunos até a escola, em
relacdo ao tempo gasto e aos horérios dos alunos e pais. Uma solugdo futura seria uma
proposta de ensino em tempo integral, operando no contraturno no territorio da comunidade,
com conteudos de préticas agro-ecologicas e historia local, baseada na troca de experiéncias e
pesquisa, com a assisténcia de jovens monitores da prépria comunidade.

Para a diretora da escola, esta também seria uma forma de valorizar os costumes
da comunidade quilombola, como aprender a cuidar do rogado, que hoje é um espago que ndo
existe mais entre 0s mais novos, por competir com outras praticas, como assistir televisao,
mas também uma forma de aproximar os pais da vida escolar de seus filhos.

Esta proposta, baseada no que foi demandado pelo coletivo, foi bem recebida
pelos membros da comunidade, que também se dispuseram a planejar o funcionamento da
escola integral. Desta forma, o que ficou encaminhado nesta reunido foi uma avaliagédo
participativa em forma de oficinas, uma maneira de trocar experiéncias entre as professoras da
escola e os membros da comunidade. A partir disso foram planejados outros eventos para
discutir uma nova proposta de escola na E. M. Rio das Pedras.

Das reunides feitas com comunidade e escola derivaram alguns
encaminhamentos: pensar em estratégias que envolvam outras secretarias, além da Secretaria
de Educacdo, como as de Transporte e Cultura; procurar os programas que oferecam
formacdo continuada para as professoras que ja estdo inseridas na escola; criar espacos de
discusséo e articulacdo entre o corpo escolar e 0s membros da comunidade para que, com 0
conhecimento adquirido, possam articular demandas em relacdo ao Estado; produzir um
diagnostico da producdo, pensando um projeto escolar em torno das préaticas agroecoldgicas;
identificar os lugares de memaria que falam da comunidade; pensar em proposta de material
didatico e pensar nos alunos como jovens pesquisadores.
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Foto tirada no primeiro evento organizado pelos lideres da
Comunidade Quilombola do Alto da Serra, com a ajuda do corpo
escolar da E. M. Rio das Pedras e o grupo do subprojeto Pibid,
orientado pelo professor André Videira. Na foto aparecem D.
Teresinha, S. Benedito, o prefeito de Rio Claro e a secretaria de
educacdo, a equipe do Pibid, o corpo escolar da E. M. Rio das
Pedras, outros membros da comunidade e moradores locais

O papel da escola para os membros da Comunidade Quilombola do Alto da Serra,

em relagdo a maneira como podem ser percebidos é clara:*” “a crianca imita o que aprendeu

na escola, em casa e em sociedade”; “um conhecimento de igualdade, de respeito tem de ser
levado para escola, porque assim ele ird até estudar melhor”; “antigamente pela falta de
escola, transporte...havia certa distdncia e preconceito.”; “temos todos de aprender, mas
também podemos passar aprendizados para os filhos, netos, todo aprendizado tem seu valor.”;
“ Uma coisa ¢ discutir com pessoas daquilo e com pessoas que ndo sabem, por isso deve ter
um espaco de discuss@o na escola.”. A escola ¢ um espago de socializagdo, onde se produz ¢
reproduz valores, costumes, aprendizados; que deve abranger as diversidades e
especificidades do alunado; um direito do aluno defendido por lei, que pode incluir os
costumes e conhecimentos da populacdo local, lidando com o aluno como alguém que
também produz conhecimento; uma instituicdo que deve incluir praticas educativas escolares
e ndo escolares; e que dialoga com a comunidade local. Neste sentido, 0 que os membros da
comunidade quilombola de Alto da Serra almejam é um modelo educacional emancipador,
que reconheca o coletivo do qual seus alunos fazem parte, como trabalhadores quilombolas

rurais em luta pela permanéncia no territério.

27 As frases entre aspas tém como referéncia as falas de diferentes membros da Comunidade Quilombola do
Alto da Serra, incluindo lideres e néo lideres, sem repeticéo.
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PROJETOS, LEIS E PROGRAMAS.

Nancy Fraser aborda os dilemas relativos a justica a partir da relacdo entre a
“desigualdade material” e as “diferengas culturais”, apontando para casos tanto de injustica
econdmica quanto cultural, e nesse sentido propde uma analise minuciosa que nos mostra a
relacdo entre ambos. Para Fraser, a resposta frente as injusticas é conciliar as demandas por
redistribuicdo, que reinvindicam a aboli¢do ou a reforma de arranjos econdmicos que causam
privilégios de classe, e por reconhecimento, que tendem a promover diferenciacdo entre
grupos , em uma mesma combinacao de politicas (2003, pag. 53-54).

A autora aponta uma alternativa quando explicita os “remédios” para a injustica
econOmica e cultural: apresentard tanto medidas de redistribui¢dao de renda, de “reorganizacao
da divisdo do trabalho, sujeitar investimentos a tomada de decisdo democratica ou transformar
outras estruturas econdmicas basicas”, quanto medidas de reconhecimento das diversidades
culturais, “reavaliacdo positiva de identidades desrespeitadas e dos produtos culturais de
grupos marginalizados, reconhecimento e valorizacdo positiva da diversidade cultural e a
transformacdo geral dos padrdes de representacdo, interpretacdo e comunicacdo a fim de
alterar todas as percepcdes de individualidade “ (2003, p.252). Dessa maneira ela propde uma
mudanca simbdlica e uma reestruturacdo politico-econdémica que vai além da proposta do
multiculturalismo de identificacdo e permissdo da coexisténcia de diversidades, mas que tange
a idéia de Interculturalidade de refundar a sociedade.

De acordo com Arruti (2010), as politicas publicas para comunidades quilombolas
se dividem entre aquelas formuladas especificamente para quilombolas e aquelas formuladas
a partir de politicas universais, ou focadas na pobreza. Segundo o autor, 0 reconhecimento
construido em torno da luta quilombola pela superacdo da exclusdo e marginalizacdo social,
sobretudo na oferta de servicos e recursos, levou o Estado a gerar politicas de acesso voltadas

para a reparacao historica.

As politicas de educacdo diferenciada, enquanto politicas de redistribuicdo e
também de reconhecimento, surgem no contexto do multiculturalismo. E partem do
pressuposto do reconhecimento de formas particulares de producdo de auto-imagem e imagem
publica. Ao tratar das politicas publicas como a¢fes governamentais pautadas em interesses
de grupos organizados, podemos ver no contexto da educacédo diferenciada brasileira que o
reconhecimento publico das diversas formas de pertenca tem se ampliado a partir dos debates

sobre cultura e territério, para um pacote mais amplo de politicas (Figueiredo; 2011). Tal
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reflex&o sobre a relagdo entre reconhecimento e redistribuicdo permeou a pauta e os dicursos

politicos, como vemos abaixo:

“(...) a CONAE - Conferéncia Nacional de Educacdo de 2010 - afirma que ndo
deve haver incompatibilidade entre a luta pelo reconhecimento e pela redistribuicao:
“a luta pelo reconhecimento e o direito a diversidade ndo se opde a luta pela
superacdo das desigualdades sociais” (CONAE, 2010, p. 128). Assim ¢ identificada
uma correlacdo entre o reconhecimento e a redistribuicdo, entre a diferenca e a
desigualdade. Entende-se que as diferencas quando geram discriminacdo podem
aprofundar a desigualdade. O que se questiona ¢ a “forma desigual” pela qual as
diferengas sdo historicamente tratadas na escola e nas politicas publicas.” (Silva,
2012).

As politicas de educacdo, no contexto do multiculturalismo, sobretudo no campo
da educacdo diferenciada, reconhecem a pluralidade de identidades no campo educativo,
buscando superar perspectivas homogeneizadoras e excludentes. A partir da Constituicdo de
1988 (C.F/1988), as politicas publicas contemplaram uma educacéo diferenciada voltada para
a diversidade das perspectivas e objetivos possiveis de planos de ensino, a exemplo das
comunidades indigenas e dos quilombos (estes a partir de 2010). As resolugdes e anexos
posteriores referentes a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional e o Plano Nacional de
Educacao, passaram entdo a ampliar o espaco educacional para os valores, saberes e costumes

de cada comunidade tradicional.

Em muitos casos, a perspectiva multicultural, tanto no campo da educacdo quanto
no campo das ciéncias sociais, tem sido abordada por teorias que preconizam a transformacao
social, sejam teorias “®progressistas, sejam teorias 2’critico-emancipatérias sobre educagéo,
enfatizando a importancia do papel da escola e do ensino na reproducédo e na representacao
das identidades culturais, valorizando as préaticas escolares e ampliando o espaco das
identidades plurais no meio social. Nesse sentido,

28 Teorias Progressistas compreendem a educa¢do como um mecanismo de transformacédo, logo, a funcdo da
escola consiste em instrumentalizar o aluno para que compreenda a realidade social e atue sobre ela num sentido
transformador.

29 Teorias Critico-emancipatérias apontam para a necessidade de transformar radicalmente a escola. Entendem
que a escola segue a logica de dominagdo universalista, porém acreditam no potencial de transformacgdo da
mesma pela acdo dos que lutam por interesses dos dominados.

30Fonte Bibliografica: GONCALVES, Luiz Alberto de Oliveira. O siléncio: um ritual pedagdgico a favor da
discriminacdo racial (dissertacdo). UFMG,1985.

31 REIS, Maria Clareth Gongalves. A educacdo quilombola no contexto da luta pela terra e pela preservacéo das
tradicOes culturais. 2012.

73



“Educar a crianca negra pressupde, entre outras coisas ja analisadas, quebrar o
siléncio que a cerca. Tarefa dificil, na medida em que o siléncio manifesta-se como
ritual pedagogico e como tal imp&e-se a todos os membros da escola, sem excecéo,
embora o ato de silenciar tenha para cada um significados diferentes.” (Alantejano,
Alvarenga, Nascimento, Nobre, 2012).

No trecho acima, **Goncalves nos fala sobre a realidade de diversas escolas onde,
de acordo com *Reis “h4 omissdo e desconhecimento de seus representantes a respeito dos
contetdos que focalizam a histdria da populagdo negra, além do reconhecimento de suas
diferencas culturais”. Segundo Oliveira, “hd de se compreender os mecanismos de regulagdo e
de poder, que permitem certos discursos e silenciam outros, que favorecem o crescimento de
certas identidades em detrimentos de outras.” (Figueiredo, Oliveira e Pinto, 2012). As préaticas
sociais cabiveis no espaco escolar, tal como o ensino e aprendizagem, sdo marcadas por
ideologias culturalmente distintas que geram conflitos e produzem relacdes de poder, espacos
de significacdo e representacdo. Esse processo, que faz parte da construcdo da identidade de
individuos, pode se fazer de forma emancipatoria e a permitir que o individuo seja

protagonista na construcdo do conhecimento e historia, ou de modo subalternizante.

Para Durkheim (1973), “(...) a educagdo ¢ antes de tudo o meio pelo qual a
sociedade renova perpetuamente as condi¢cdes de sua propria existéncia”. De acordo com
Zabala (1998), para além da funcdo alfabetizadora da escola e do ensino de conhecimentos
fundamentais, que capacitam o sujeito no mundo sécio-econémico, a escola também € um
espaco de socializagcdo. Essa interacdo gerada no espago escolar faz parte do processo
educativo e do processo de construgcdo da propria identidade, pois permite que o sujeito
aprenda através de experiéncias, e do mesmo modo reproduza o que € aprendido.

N&o obstante, a pratica pedagdgica, de acordo com Veiga (1989), é uma dimenséo
da préatica social que pressupde a teoria-pratica, orientada por “objetivos, finalidades e
conhecimentos”. Isto nos idica que dentro do espago formal de aprendizado, o professor deve
se ater aos métodos, materiais e conteddos, atrelados a experiéncia do social, sabendo que “os
efeitos educativos dependem da interacdo complexa de todos os fatores que interrelacionam
nas situacoes de ensino(...)”". Ou seja, a pratica pedagogica pressupoe “estabelecer associacao
entre as experiéncias sociais e 0s conhecimentos cientificos, construindo assim uma demanda
curricular.” (Medrado, 2012).
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As professoras da E. M. Rio das Pedras costumavam se queixar que os alunos
tinham dificuldades para aprender o contetudo, que ndo faziam a licdo de casa e que eram
dispersos. Segundo elas, em uma sala de aula com alunos de niveis de ensino diferentes,
dispersos e com uma Unica professora para desenvolver as tarefas diarias, o trabalho, em
geral, ndo se desenvolvia muito. As professoras da escola se queixavam bastante da caréncia
de recursos que as auxiliassem em sala de aula, e de orientacdo metodoldgica multisseriada.
Muitas vezes, as professoras diziam sentir-se constrangidas e sem apoio para lidar com
situacdes de conflito na escola. Até o ano de 2010, a E. M. Rio das Pedras ndo recebia
nenhum tipo de programa ou assisténcia que visasse a inclusdo da cultura e dos saberes locais
em seu projeto politico pedagdgico. A partir deste ano, o Programa Escola Ativa chegou a
escola por determinacdo do governo federal. Até entdo, o Escola Ativa era o Gnico programa
da Educacdo do Campo voltado para as escolas multisseriadas do meio rural. A iniciativa de
acrescentar ao curriculo da escola o Programa Escola Ativa ndo partiu das professoras, da

diretora da escola, ou dos moradores da comunidade local, mas do Municipio.

A proposta educacional do campo aparece como parte de um projeto nacional de
desenvolvimento do campo, uma demanda de movimentos sociais e pensada a partir da
. 32 - ~ . A -
perspectiva de ““recriacdo da cultura camponesa e de garantia de acesso e permanéncia do
trabalhador no campo. Sobretudo considerando as formas de organizagcdo social e as
manifestagdes culturais dos coletivos, a fim de proporcionar um ensino diferenciado, que

fortaleca os grupo e supere a discriminacao.

“A Educagdo do Campo surge em um determinado momento e contexto histérico e
ndo pode ser compreendida em si mesma, ou apenas desde 0 mundo da educacéo ou
desde os parametros tedricos da pedagogia. Ela ¢ um movimento real de combate ao
atual estado de coisas produzido pelos trabalhadores “pobres do campo”,
trabalhadores sem-terra, sem trabalho, sem escola, dispostos a reagir, a lutar, a se
organizar contra o formato de relagdes sociais que determina esta sua condicdo de
falta. E este vinculo que da a marca originaria da Educacdo do Campo: nasce das
lutas sociais pelo direito a educagdo, configuradas desde a realidade da luta pela
terra, pelo trabalho, pela igualdade social, por condi¢des de uma vida digna de seres
humanos, no contexto de uma sociedade capitalista, com as caracteristicas
especificas que assume na formacdo histérico-social brasileira (**Caldart, 2009).”
(apud Caldart, 2010).

Dentre os coletivos que vem pensando em novas propostas escolares e de

32 A expressdo recriagdo da cultura do campo refere-se a constru¢do de um trabalho orientado a partir da
especificidade e das demandas dos trabalhadores do campo, que supere a perspectiva urbanocéntrica.
33 CALDART, Roseli Salete. Teses sobre a Pedagogia do Movimento. Porto Alegre, junho de 2005 (texto).
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educacéo, afim de superar a exclusdo social e o descaso com as escolas do meio rural estdo as
Escolas-Familia Agricola (EFAs), o0 Movimento Sem Terra (MST), Movimento dos Atingidos
por Barragens (MAB), indigenas, quilombolas, caicaras e demais agentes de comunidades
consideradas isoladas (Arroyo, Caldart e Molina, 2009). Essas novas propostas incluem
politicas publicas, métodos pedagogicos, conteudos diferenciados, gestdo democratica,
espacos organizados coletivamente, enfim elementos que possam fazer da escola um

instrumento em um projeto de desenvolvimento do meio rural, especifico a cada caso.

De inicio, o Programa Escola Ativa ndo foi abracado pelas professoras da E. M.
Rio das Pedras como proposta pedagodgica. Contudo, as professoras cumpriam com as
exigéncias da Secretaria de Educacdo, que em geral se resumiam & participacdo nas reunides
do programa e a utilizacdo dos materiais que eram disponibilizados. A formulacdo do
programa consiste em uma proposta do Governo Federal de Educacdo do Campo, com o
objetivo de instrumentalizar e capacitar os professores para que possam superar 0s problemas
e déficts do meio em que estejam inseridos. Conforme indica UFBA (2010), a orientacéo do
Programa Escola Ativa (PEA) segue a orientacdo dos Cadernos Didaticos sobre Educacédo do
Campo (apud Medrado, 2012):

“O curriculo das escolas do campo deve levar em consideragio alguns
importantes aspectos que emergem da analise critica da realidade, que emergem nos
inventarios sobre o meio onde a escola esta inserida, das forgas sociais que
tencionam o modo de producéo da vida no campo. Além do meio educativo geral,
das formas de trabalho sociais, das formas educativas e instrucionais, das lutas
sociais, das formas de participagdo e gestdo, dos conteldos, valores, e atitudes, sdo
levadas em conta as bases das ciéncias e das artes e 0s métodos especificos, no

processo de decisdo sobre o plano de estudos a serem adotados na escola.” (apud
Medrado, 2012).

A inclusdo dos membros da Comunidade Quilombola do Alto da Serra no debate
de construcdo do curriculo pedagogico da E. M. Rio das Pedras ainda ndo aconteceu, mas
iniciativas referentes a uma aproximacgédo dos membros da comunidade quilombola em relacéo
aos membros da escola, para debater questdes referentes ao ensino no espago escolar
aparaceram apdés a aderéncia do Programa Escola Ativa e da implementacédo da lei n® 10.639
no curriculo de ensino, e ainda como ja vimos, ap6s a atitude dos lideres da comunidade de
organizar eventos no espaco escolar.

Apos a aproximacdo entre os membros da comunidade quilombola do Alto da
Serra e 0s agentes escolares da E. M. Rio das Pedras, as professoras da escola passaram a
fazer uma leitura diferente da que vinham fazendo sobre a comunidade, o que mudou em
parte, a maneira como o ensino é ministrado. Contudo, o contato com o Programa Escola
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Ativa e a Lei n°® 10.639 facilitou esta aproximac&o ao disponibilizar as professoras métodos e
contelldos mais proximos da realidade rural e que contemplam a diversidade étnica. Todos
esses fatores contribuiram para iniciar o dialogo entre professores da E. M. Rio das Pedras e
membros da comunidade quilombola de Alto da Serra, em fungdo da escola e do ensino.

Neste capitulo pretendo, apresentar os projetos, leis e programas que foram
aplicados na escola, ou que fazem parte do contexto ao qual a escola estd inserida,

contrapondo os modelos de Educacdo do Campo e de Educacdo Quilombola.

3.1 ALEI10.639.

Em termos de politicas educacionais para a diversidade, a que mais se aproxima
do que seria uma alternativa intercultural é a Lei N° 10.639/03, que inclui o ensino de
historias e culturas afro-brasileiras, historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagéo da sociedade nacional, assim como as
suas contribuicdes nas areas social, econémica e politica na histdria do Brasil, no curriculo
escolar do ensino fundamental e médio. Esta lei se aproximaria de uma proposta intercultural
porque ndo sO enfatiza as diversidades culturais e promove a tolerancia, o conhecimento e o
respeito, como traz a contribui¢do da historia e cultura negra para a formacao da historia da
nacdo, da sociedade atual, ou seja, reconhece a importancia da cultura negra para toda a
sociedade e tenta reparar as auséncias € injusticas para além de um grupo “minoritario”. Mais
tarde, a Lei N° 11.345, que adiciona contedos de historia e indigenas, apresentam-se como
uma proposta idéntica, no sentido de que sua implementacdo se faz obrigatdria a todas as
escolas das redes publica e privada, e a todos os alunos do Brasil, reconhecendo a
contribuicdo da historia e da perspectiva afro-brasileira e indigena para a construcdo da
historia da nacdo como um direito de todos. Isto €, a histéria de ambas as culturas citadas se

fazem importantes ndo sé para si, mas também para todo o povo brasileiro.

De acordo com o parecer referente ao Art. 26A da Lei N° 9394/1996, cria-se a
exigéncia de “que além de novos conteudos, sejam repensadas as rela¢fes étnico-raciais,
sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condi¢cdes oferecidas para aprendizagem,
objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecida pelas escolas (pag.9).” E ainda, que em
detrimento da autonomia das escolas em relacdo a producdo do projeto politico pedagogico, é
facultado a colaboracgdo, para a implementacdo da lei, das comunidades préximas as escolas,

de estudiosos, e do movimento negro, tendo em vista estabelecer os “diferentes componentes
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curriculares”; e da mesma forma, “prover material bibliografico e outros materiais didaticos,
acompanhamento dos trabalhos desenvolvidos, e formacdo inicial e continuada de

professores” (pag.9)”.

Dentre as expectativas do plano nacional de implementacdo da Lei N° 10.639
(2008) podemos identificar trés principais: 1)“cobrar junto aos movimentos sociais que o
MEC seja o principal responsavel pelo desenvolvimento do plano; 2) superar as dificuldades
encontradas no campo conceitual das relacBes étnico-raciais, frente as experiéncias de
preconceito em sala de aula e a falta de capacitagdo dos professores para tal; 3) e a
compreensdo generalizada sobre as funcOes e responsabilidades que cada um deve

desempenhar” (pag. 14).

Dessa forma, podemos entender que ha uma demanda por emponderamento diante
das possibilidades de constru¢cdo do conhecimento; que ha demanda e propostas por
reconhecimento e valorizacdo de grupos culturais marginalizados e suprimidos, que podem
passa a se ver melhor representados pelo contetido escolar. Mesmo que a lei seja apenas um
primeiro recurso, e que na implementacdo de suas diretrizes ocorram divergéncias, ela cria

novas possibilidades de agéo.

No entanto, a implementacdo da Lei N° 10.639/2003 n&o tem sido bem sucedida
em muitas escolas. Geralmente, porque muitos professores ndo tiveram formacdo que
contemplasse 0s conhecimentos necessarios para a introducdo dos novos contetdos no
curriculo escolar; porque muitas vezes ndo tem acesso ao material diferenciado; porque nao
entendem ou conhecem a demanda que gerou a producdo da lei; porque ndo conhecem ou
compreendem a prdpria lei; porque a proposta de formacao continuada e cursos pedagdgicos,
quando ocorrem, sdo muitas vezes confusas, ndo resolutivas e repetitivas; e porque se perdem
nas orientagcdes que recebem das Secretarias de Educacdo quanto as metodologias, normas e

aos projetos politico-pedagogicos.

No ano de 2010, a E. M. Rio das Pedras passou a experimentar a inser¢do da Lei
n° 10.639 em seu curriculo, com a assisténcia da Universidade Federal Fluminense (UFF). O
Plano Nacional de Implementacdo da Lei 10.639 (2008), refere-se as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relaces Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana”. A implementagdo da lei 10.639 pretende assegurar “o direito a
igualdade de condigdes de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as historias
e culturas que compdem a nacéo brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da
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cultura nacional a todos brasileiros™*. Nesse sentido, as novas diretrizes curriculares sdo uma
forma de contemplar as diversidades étnicas no ensino de todas as escolas de ambito nacional,
além de zelar pela promocéo de politicas afirmativas que buscam valorizacdo, reparacéo e

reconhecimento.

Para a garantia da autonomia das escolas em relacdo a producdo do projeto
politico pedagdgico, é facultado a colaboragéo, para a implementacdo da lei, das comunidades
proximas as escolas, de estudiosos, e do movimento negro, tendo em vista estabelecer os
diferentes componentes curriculares; e da mesma forma, prover material bibliogréafico e
outros materiais didaticos, acompanhamento dos trabalhos desenvolvidos e formacéo inicial e
continuada de professores (parecer a Lei 9394/1996 pag.9). A Lei 9394/1996, que define as
Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, “exige, que além de novos contetidos, sejam
repensadas as relacGes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas, procedimentos de ensino,
condicBes oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacao oferecida

pelas escolas” (pag.9).

A inclusdo de conteudos relativos a historia e cultura afro-brasileiras no curriculo
oficial da rede de ensino bésico trouxe novos subsidios para trabalhar em sala de aula as
diferencas e as multiplas identidades, que cruzam as préaticas de ensino e o cotidiano escolar.
No caso da E. M. Rio das Pedras esta inclusdo atua também no campo da educacdo
diferenciada para grupos étnicos, mais especificamente para quilombolas, e reconhecendo o

carater coletivo da atuacdo na producdo de conhecimento e construcdo de uma metodologia.

Apos a iniciativa do grupo de pesquisa da UFF em tentar implementar a Lei N°
10.639/2003 na E.M. Rio das Pedras e de esforcos de parcerias e lideres da comunidade
quilombola de Alto da Serra em promover debates e reflexdes acerca do preconceito,
discriminacdo e exclusdo social, aos poucos pude perceber certas mudancas no cotidiano da
escola. Em 2010 quando tive o primeiro contato com a escola pude notar que, nas paredes a
ornamentacdo dos painéis ilustrava apenas meninos e meninas brancas, muitos com olhos
azuis. Da mesma maneira, os livros didaticos e de literatura trabalhados em sala de aula ndo
contemplavam a diversidade étnica, pois continham em maioria personagens brancos. Os

materiais trabalhados também ndo contemplavam a cultura popular ou a cultura do campo,

34"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio
0 ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira - § 10 O contelido programatico a que se refere o caput deste
artigo incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.”
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mas referéncias urbanocéntricas. Por sua vez, os desenhos feitos pelos alunos geralmente

representavam sujeitos brancos.

“(...) em eventos como a festa do “dia das maes” (em que a maioria estava
presente e elas eram todas negras), foram apresentados varios cartazes feitos pelas
criangas em que a representacdo de mée era branca e urbana. Em 22 imagens, havia
apenas trés figuras femininas negras, sendo uma delas um desenho representando
uma empregada doméstica de forma estereotipada. Em outra situacao, no final do
ano de 2011, a estatal EBCT, escolheu aquela escola para presentear os alunos no
Natal. Os presentes para as meninas foram, sem excecdo, bonecas loiras, para a
satisfagdo das alunas e das professoras.” (*°*Augusto César Gongalves e Lima).

Para Mattos, em Honneth, o que define a consciéncia da particularidade do sujeito
é a experiéncia do reconhecimento ou do ndo-reconhecimento. Nesse caso, a experiéncia do
sofrimento pautada em sentimentos de vergonha, vexagdo ou desprezo podem proporcionar ao
individuo uma referéncia de si mesmo, depreciando a auto-estima. Contudo, Honneth também
afirma que os individuos precisam ter condicdes de desenvolver sua autonomia para que
possam decidir racionalmente sobre suas questdes morais (Mattos, 2006). A consequencia de
ndo trabalhar em sala de aula a histdria e cultura, abrangendo perspectivas e representacdes da
comunidade local nos anos iniciais de ensino, € influenciar negativamente a auto-estima e
perspectiva dos alunos, limitando-os a referéncias identitarias de outros, ndo permitindo em
sala de aula a descontrucdo de discursos preconceituosos e discriminacdes vivenciadas no

cotidiano.

Certa vez presenciei na E. M. Rio das Pedras, um episodio de duas alunas negras
lendo um livro em comum, este livro continha a ilustragdo de meninas e meninos **negros e
brancos. As alunas brincavam de “faz-de-conta” e escolheram personagens do livro para
fingirem ser. As alunas comecaram a discutir e brigaram porque ambas queriam ser a mesma

personagem, uma menina branca com cabelo liso e loiro.

Relatos das professoras nos contam que os alunos costumavam usar termos

pejorativos para ofender uns aos outros, como por exemplo, “preto fedido”. Muitos meninos

%> Augusto César Gongalves e Lima, professor do Departamento de Educagéo do Instituto de Educacéo de Angra
dos Reis da Universidade Federal Fluminense. Trabalhou com o corpo escolar da E.M. Rio das Pedras na
implementacdo da n° Lei. 10.639/2003. O projeto consistiu em trabalhar contetidos relativos a diversidade étnica,
cultura popular e estudos africanos com professoras da escola em oficinas planejadas.

36 O livro em questdo foi formulado na perspectiva de abranger as diversidades étnico raciais. O livro continha
mais personagens negros do que brancos. E foi levado para a escola por parceiros da “Koinonia, Presenga
Ecuménica e Servigo.” “KOINONIA presta servicos a grupos historica e culturalmente vulneraveis e em
processo de emancipagdo social e politica; além de promover 0 movimento ecuménico e seus valores libertarios;
estabelece aliancas com a populacdo negra organizada em comunidades urbanas e rurais, trabalhadores rurais,
mulheres, jovens, agentes de solidariedade com pessoas que vivem com HIV/AIDS, e liderancas intermediarias
das igrejas.” (Fonte: http://koinonia.org.br , acesso em maio de 2014).
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também implicavam e zombavam dos cabelos lanosos e curtos das meninas e usavam termos
como “macaca feia”. O comportamento dos meninos costumava ser agressivo e
indisciplinado, e as meninas costumavam prender os cabelos em coques pequenos. Para além

disso, de acordo com o inspetor da escola, as professoras (...)

“reclamam da agressividade de alguns alunos da escola, diz que falam
mal, tacam pedra, batem com bamboo, ameacam a professora de morte e diz que ndo
h& como punir porque eles fogem da escola. E que ndo adianta falar com os pais
porque s6 vém para comer.” (inspetor da escola).

Experiéncias de agressdo verbal como estas costumavam fazer parte do cotidiano
em sala de aula. Por vezes, quando as professoras intervinham costumavam dizer aos alunos
que seus comportamentos eram “feios” e que teriam de castiga-los ou notificar seus
responsaveis caso 0 episodio se repetisse. Contudo ndo havia uma tentativa de instruir os
alunos a descontrucdo de perspectivas preconceituosas e vexatorias, a contextualizacdo de

suas agdes em meio social, incitando-os a reflexao critica.

“O individuo, para Honneth, precisa experimentar sucessivamente em
cada esfera o tipo de reconhecimento correspondente, para desenvolver uma
autorrelacdo prética positiva e assim formar uma identidade pessoal sadia e tornar-se
um sujeito autbnomo. Esse reconhecimento ndo é resultante de generosidade
generalizada, mas sim de processos de luta que em cada esfera assumem formas
distintas — e que também pode ser negado. A cada forma de reconhecimento
correspondem formas tipicas de negacdo: violagdo quando a integridade do corpo é
desrespeitada; privacdo de direito quando sdo negados direitos que naquela
coletividade foram incluidos no status de cidadania ou que correspondem a direitos
reconhecidos pela comunidade internacional; e, por fim, degradacdo moral ou injiria
guando a contribuicdo individual é menosprezada ou mesmo a dignidade pessoal é
negada a ponto de que o individuo ou todo o grupo a que pertence ndo possa
desenvolver uma estima positiva de si mesmo.”(Sobottka, 2015)

Conforme aconteciam 0s eventos e oficinas, que promoviam a discussao e
reflexdo sobre essas questdes presentes no cotidiano em sala de aula, as experiéncias escolares
foram mudando: a representacdo de personagens ilustradas nas paredes passaram a ser, em
sua maioria, negros; algumas alunas passaram a soltar os cabelos; a discriminagéo por meio
de ofensas entre os alunos diminuiu. Isto nos mostra como a experiéncia de se trabalhar com a
identidade negra p6s em debate a questdo da auto-estima dos estudantes negros. Na fala de
uma das professoras da escola, ela nos conta como foi receber a assisténcia de profissionais da

Universidade Federal Fluminense (UFF) na implementacdo da Lei N° 10.639/03:

“Na minha turma, eles conseguiram trabalhar bastante. Foi riquissimo e ficaram
surpreendidos com as coisas que as criancas sabiam. Diminuiu a discriminacdo,
pararam de xingar de “cabelo ruim”, deixaram as trancinhas. O retorno foi 6timo, e
eu ainda conseguia incluir e aproveitar o contetdo. Trabalhei 0s personagens negros,
figuras...Mas fiquei arrasada com a dificuldade de achar contetido e personagens
negros em livros de histéria ou revistas. N&do achei em lugar nenhum um boneco
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negro, tive que mandar fazer. Me baseei no que aprendi nas oficinas e nos
relatorios que fazia dos eventos do ¥’ André.” (professora da E. M. Rio
das Pedras, 2011).

A assisténcia para implementacdo da Lei N° 10.639 na E. M. Rio das Pedras por
meio de professores e pesquisadores da Universidade Federal Fluminense (UFF) consistia em
trabalhar com os alunos contetdos relativos a historia africana, africanidades e presenca negra
no Brasil em oficinas, através de jogos, dinamicas e materiais didaticos diferenciados. O
objetivo consistia em apresentar aos alunos perspectivas e conteudos referentes aos estudos
africanos, e iniciar um trabalho de reflexdo que pudesse ser aproveitado e continuado pelas
professoras, e ainda, mostrar as professoras novos materiais e métodos para trabalhar as novas
diretrizes. Todavia, o trabalho durou cerca de um ano e nédo foi concluido, pois a escola teve
problemas com um gestor da Secretaria de Educacdo do municipio, que se queixou de que 0s
alunos ficavam “jogados” nos momentos das oficinas, referindo-se aos métodos ludicos
utilizados. Ao questionar uma das professoras da escola sobre sua opinido no caso, ela
comentou que aprovava o trabalho feito pela UFF, mas que as professoras ficaram
apreensivas com as queixas da Secretaria de Educacdo, com medo de represalias. Mesmo sem
entender direito quais e porque das reclamac6es da secretaria de educacgéo:

“Antes as criangas davam prioridades as “figuras loiras”, ¢ hoje das “pessoas
morenas”. Téo tomando consciéncia que tém importancia na sociedade. Mas temos
gue pensar nos professores, porque ndao entendemos direito o que é.”(professora da
E. M. Rio das Pedras).

A tentativa de trabalhar a implementagdo da Lei N° 10.639 na E. M. Rio das
Pedras, juntamente com as professoras da escola através de oficinas, visou mudar a pratica
pedagdgica na escola. O trabalho consistiu em discutir as praticas pedagdgicas realizadas, a
participacdo das professoras e a reflexdo da pratica e da teoria (Lima, 2013). De acordo com

Lima:

“O objetivo de um Projeto de Ensino ¢ favorecer experiéncias de ensino as futuras
pedagogas, neste caso com um projeto relacionado a tematica racial. Foi, também,
um duplo processo de aproximacéao: de nosso grupo de pesquisa em relacdo a escola,
e das professoras e alunos em relagdo as leis e a tematica racial. No dizer das
professoras da escola, as questdes introduzidas pelo projeto e pela pesquisa (e *3pelo
trabalho desenvolvido pela UFRRJ), constituiram-se numa “novidade” acerca das
leis e das informacBes que estdo obtendo na execucdo do projeto de ensino. De

7 A professora da E. M. Rio das Pedras ao mencionar os “eventos do André” estava se referindo aos eventos
organizados pelos membros da Comunidade do Alto da Serra com o auxilio do corpo escolar e a assisténcia e
parceria do grupo de pesquisa orientado pelo professor André Videira, do qual também faco parte, no ambito do
PIBID.
** Quando o pesquisador cita “o trabalho desnvolvido pela UFRRJ, refere-se aos eventos do coletivo que foram
organizados junto aos membros da Comunidade Quilombola do Alto da Serra.
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maneira que havia, concomitantemente, duas formas de nossa presenga no campo: o
projeto de ensino e a pesquisa.” (Lima, 2013).

O grupo de pesquisa afirmou ter sido bem recebido na escola pela diretora, alunos
e professoras, que ndo tiveram problemas para apresentar materiais e idéias sobre o projeto.
Contudo, ressaltaram que o trabalho foi dificultado porque 75% das professoras da escola
foram substituidas no ano de 2012. Além disso, sentiram dificuldade em reunir as professoras
em um mesmo horario. Em geral, as oficinas aconteciam uma vez por semana, mas em casos
de chuva forte, folga extra das professoras, atividades da escola, etc., ndo havia encontro. Os
pesquisadores afirmaram que a pedagoga da escola se posicionava contra sua presenca na
escola, ndo apoiando o trabalho. Para além disso, outras dificuldades foram apontadas:

“Outro aspecto crucial se apresenta no ano de 2012: todas as professoras eram
temporarias, ou seja, ndo tinham vinculo empregaticio efetivo com a prefeitura.
Além deste aspecto, foi um ano eleitoral. Havia elei¢cdes para prefeito e vereadores,
0 que levava as professoras a uma maior incerteza quanto ao seu futuro em termos
empregaticios. Este fator tinha duas implicacbes fortes: ndo havia garantia de
emprego no préximo ano e, como consequéncia, todo empenho das professoras em
sua formacao e esforco na mudanga das praticas pedagogicas poderia significar um
custo/beneficio bem pouco atraente, levando-se em conta o nivel de consciéncia
profissional e politico da maioria delas.” (Lima, 2013).

Em geral, o trabalho contemplou a producéo de atividades, a confeccdo de murais
e cartazes, a apresentacdo de materiais, debate e reflexdo sobre costumes e conhecimentos da
cultura afro-brasileira. As principais mudancas na escola apds esse processo, que durou cerca
de um ano, foram: o cenario da escola passou a apresentar referéncias de personagens negros
e da cultura afro-brasileira; os desenhos das criancas passaram a contar sobre a historia negra,
sobre sua familia e costumes, algumas professoras procuraram relacionar o contetdo do
curriculo minimo com o conhecimento e os materias adquiridos nas oficinas. Contudo, o
trabalho ndo teve impactos na estrutura do curriculo, de forma que ndo houve orientagdo da
direcdo da escola, ou da pedagoga sobre o que era dado em sala de aula pelas professoras. As
professoras da escola apenas tinham a orientacdo de seguir o curriculo minimo de ensino,

ficando a critério delas quaisquer outras pretensdes ou iniciativas.

A lei foi formulada de forma a contemplar a inclusdo da “cultura negra” no ensino
escolar, incluindo ndo s6 conteudos referentes a costumes, saberes, crencas, historia, mas tudo
que pode ser entendido como proveniente da cultura negra, importante para a histéria de toda
a populacdo brasileira e para a plena manifestacéo e expressao dos negros no espago escolar.
Contudo, é importante entender que, sobretudo, a implementacdo desta lei, assim como
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qualquer orientacdo pedagdgica, inclusive sobre o curriculo minimo, que contempla a histéria
e perspectivas de outras culturas, deve ter como referéncia principal a realidade, cultura e
costumes do alunado, de forma trazer o ensino para a experiéncia e realidade local,

desnaturalizando as concepcdes e permitindo a aproximacdo do aluno com o que é ensinado.

Em muitas escolas, ainda néo se trabalha a implementacdo da lei em questéo, e
quando é trabalhada, o contetdo é dado com tamanho estranhamento pelos professores, que
ndo permite tal aproximacdo da realidade local. E comum ver professores explorando
contetdo de estudos africanos, sem fazer qualquer mencao a histéria dos negros no Brasil, a
partir de certa esterotipagao da “cultura negra”. Ha de se romper com o silenciamento de
estudantes negros e de sua realidade em sala de aula, mesmo quando o assunto esta diretamnte
relacionado a eles. Ha que se questionar a exotizacdo da cultura negra, muitas vezes
subtentendida nas propostas de aula sobre a implementacdo da Lei N° 10.639/03, quando
espalham frases em linguas e dialetos africanos pela escola, e afirmam aos alunos que os

negros sao 0s que jogam capoeira, dangam o jongo e comem feijoada.

A implementagéo da Lei N°10.639/03 na E. M. Rio das Pedras, ndo se deu como o
grupo de pesquisa imaginava, muito por conta dos imprevistos cotidianos. O trabalho
terminou antes do previsto, ndo houve um fechamento, segundo as professoras, e a escola ndo
abragou a ideia, de forma a continuar o trabalho em sala de aula. Por outro lado, o grupo de
pesquisa encontrou dificuldades em apresentar os contetidos para o corpo escolar, de forma a
permitir maior aproximacéo e/ou identificagdo. Outro fator a ressaltar € a presséo e imposicao
exercidas pela coordenadora pedagdgica quanto ao trabalho. Mesmo assim, a proposta
permitiu avancos ao levar as experiéncias pedagdgicas da escola conteldos que antes ndo
eram contemplados e ao propor as professoras um olhar diferenciado sobre o préprio trabalho

em sala de aula.

De acordo com Candau e Moreira, “pesquisas recentes apontam para a dificuldade
observada entre professores em conferir uma orientagdo multicultural as suas praticas” (apud
Alves, 2010). Apesar dos “estudos multiculturais estarem bastante difundidos no Brasil”,
sobretudo no campo académico da educacdo, 0 mesmo ndo acontece em préaticas pedagdgicas
cotidianas. Principalmente porque o modelo tradicional de ensino sob perspectivas
homogeneizadoras, eurocéntricas e urbanocéntricas ainda estdo enraizadas em nosso sistema
educacional (Alves, 2010). O momento qual estamos vivendo no campo da educacdo
brasileira é sobretudo de questionamento e reflexdo sobre novas propostas de ensino,

filosofias e projetos, de ampliacdo de possibilidades que venham a superar o modelo
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tradicional de ensino. Contudo, essa ampliacdo ainda ndo permite um quadro geral de

mudancas, salvo algumas excecoes.

“Nos termos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, os
professores tém de ser qualificados para o ensino de areas do conhecimento e
educados para “lidar com as tensas relagdes produzidas pelo racismo e
discriminac@es, ser sensiveis e capazes de conduzir a reeducacao das relagdes entre
diferentes grupos etnicorraciais.”” (apud Alentejano, Alvarenga, Nascimento,
Nobre, 2012).

O confronto multicultural no campo da educagéo se faz forte e violento & medida
que tenta trocar a perspectiva monocultural pela multicultural. H& uma dificuldade particular
de se chegar a um consenso entre as duas perspectivas. Podemos perceber entdo que o debate
em torno do multiculturalismo se faz a medida que questionamos a importancia de um espaco
social onde a manifestacdo e a representacdo das diversidades culturais estejam presentes.
Entretanto, em que medida as proposi¢bes do multiculturalismo se fazem suficientes para
compreender o que entendemos como representacdo, e para atender as demandas dos grupos
minoritarios?

A proposta de mexer no Projeto Politico Pedagdgico da escola sob a égide de uma
politica de afirmagdo como esta também permitiu a abertura para trabalhar programas da
Educacao do Campo como o Escola Ativa, que fora implementado na escola nos ultimos dois
anos. A condi¢do de comunidade quilombola coloca o desafio de pensar a proposicdo da
educacdo do campo em um espaco onde sua proposta esta diretamente ligada a producédo de
reconhecimento identitario de uma comunidade negra rural. A implementacdo desta politica
em uma escola municipal que atende majoritariamente a um puablico oriundo de uma
comunidade quilombola, sobretudo em um momento em que sua associacdo discute
possibilidades de modelos de educacdo diferenciada, amplia a possibilidade de compreenséo
ndo apenas da proposta de uma educacdo do campo, mas de sua adequagdo as demandas por

uma educacao especifica para remanescentes de quilombos.

3.2 AEDUCACAO DO CAMPO E O PROGRAMA ESCOLA ATIVA.

Pensando na especificidade das politicas de educacdo diferenciada, mais
especificamente da Educacdo do Campo, avaliarei o Programa Escola Ativa (PEA) como um

suporte a escola rural, particularmentte a experiéncia de sua implementacdo na E. M. Rio das
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Pedras. Tal andlise se mostra relevante para o objeto desta pesquisa, uma vez que a Escola
Municipalizada do Rio das Pedras é classificada, segundo o **Educacenso, como uma escola
rural, 0 que a tornou publico-alvo do programa.

A denominacdo de “escola do campo” depende da consideracdo do que ¢
vivenciado e experimentado no meio rural na formulacdo do projeto politico pedagdgico da
escola, sobretudo considerando o debate entre o corpo escolar e 0s membros da comunidade a
que pertence. O projeto de uma “escola do campo” ¢ construido a partir do didlogo com a
comunidade local, sobretudo na dimensdo participativa. Se constitui a partir de espagos
interdisciplinares, compostos de atividades culturais, e de um projeto politico pedagdgico
voltado para as demandas do campo. Ja a “escola rural” constitui tdo somente uma escola
situada em meio rural, porém pensada a partir de perspectivas tradicionais, sem considerar,
por exemplo, incluir em seu curriculo praticas e costumes locais ou praticas rurais que
contemplem as diversas etnias que residem no meio, ao contrario de uma “escola do campo”.

“A identidade das escolas do Campo ¢ definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes prdprios dos
estudantes, na memoaria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que

associem as soluges exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
do pais.” (CNE, 2002).

A Educacdo do Campo deve apontar para elementos como gestdo democratica,
contetdos curriculares e metodologias conforme demandas dos alunos de é&rea rural,
organizacdo escolar propria, infra-estrutura escolar adequada proximo ao local de moradia do
alunado, adequacdo ao calendario do campo (as praticas da comunidade local), materiais
didaticos diferenciados, iniciativas referentes a cursos de formacdo de professores na
educacéo diferenciada, entre outros.

De acordo com Antunes e Rocha (2010) o Programa Escola Ativa (PEA) foi um
derivado do chamado Programa Escuela Nueva (PEN), que fora inicialmente experimentado
na Colédmbia em 1980, e que ja em 1990 apresentou-se como uma proposta internacional de

reforma a educacdo do meio rural. Em 1997, o Programa Escola Ativa (PEA) foi

39“A ferramenta do Educacenso permite obter dados individualizados de cada estudante, professor, turma e
escola do pais, tanto das redes publicas (federal, estaduais e municipais) quanto da rede privada. Todo o
levantamento é feito pela internet. A partir dos dados do Educacenso, é calculado o Indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (Ideb) e planejada a distribuicdo de recursos para alimentacdo, transporte escolar e livros
didaticos, entre outros.” Fonte: http://portal.mec.gov.br/index.php?id=135:educacenso&option=com_content
(acesso em marco de 2015).

86


http://portal.mec.gov.br/index.php?id=135:educacenso&option=com_content

implementado no Brasil em um convénio com o Banco Mundial (BM) pelo Programa
Fundescola (Programa Fundo de Fortalecimento da Escola). Dessa forma, as competéncias
principais do programa se baseavam na formacdo de professores e na melhoria da
infraestrutura escolar, sobretudo focando no rendimento dos alunos de classes multisseriadas
rurais. De acordo com o Caderno da Escola Ativa, pretendia-se “[...] aumentar o nivel de
aprendizagem dos educandos, reduzir a repeténcia e a evasdo e elevar as taxas de conclusédo
das séries iniciais do Ensino Fundamental nas escolas multisseriadas do Campo [...]” (Projeto
Base ;p. 14).

Nesse contexto, o Programa Escola Ativa (PEA) recebe diversas criticas em se
tratando de um programa formulado com pouco didlogo com os sujeitos da educacdo do
campo, isto é, este teria sido criado somente para a educacdo do campo e ndo com 0s agentes
articulados em prol da educacdo do campo, de forma a negligenciar suas demandas, e a
permitir a perpetuacdo e a camuflagem dos déficits neste espaco. O Programa Escola Ativa
(PEA) constituia muito mais de um programa que organizava a infra-estrutura escolar rural ja
existente, do que um programa que realmente melhorava as condic¢des da educacéo do campo
de forma equiparada ao meio urbano.

Na tentativa de rever as configuragdes do Programa Escola Ativa (PEA), de forma
a melhor atender as demandas dos protagonistas da educagdo do campo, em 2007, a parceria
com o Banco Mundial se esgota. Esta passa a ser responsabilidade da CGEC (Coordenacéo
Geral de Educacdo do Campo), que é criada através da articulacdo de movimentos sociais,
universidades, organizacdes ndo-governamentais, e outros, a fim de instituir uma politica
nacional de Educacdo do Campo. Dessa forma o Programa Escola Ativa (PEA) sofre entdo
uma releitura, que passa a ter como objetivo a qualidade de ensino na escola do campo, que
permita ndo sé o acesso, mas a permanéncia do aluno na escola publica.

De acordo com o Caderno da Escola Ativa (Projeto Base, pags 17 e 18), em 2008,
0 Programa Escola Ativa (PEA) foi ampliado de 10.000 para 27.000 escolas, avangcando
novamente em 2009 para 39.732 escolas. Ampliaram-se também 0s espacos de discusséo
sobre as politicas de Educacdo do Campo pela SECAD/MEC (Secretaria de Estado de
Educacdo/ Ministério da Educacdo); articularam-se novas participacdes, incluindo
instituicdes, educadores e sindicatos, e firmaram-se novos compromissos. O novo projeto, no
entanto, ndo deixou de prezar pela formacdo continuada de professores, nem pela gestéo, ou
pela infraestrutura escolar, mas procurou aperfeicoa-los e complementa-los, ao permitir e

buscar um didlogo com os atores do meio. Nessa perspectiva, pretendeu-se que o programa
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funcionasse como um apoio a funcionalidade das escolas de educagdo do campo
multisseriadas, ao corpo docente e discente, bem como a criacdo de novas politicas publicas.
O Programa Escola Ativa, de acordo com Antunes e Rocha, foi o primeiro
proposto para a formacgdo continuada e diferenciada, pensado em uma realidade especifica de
classes multisseriadas e do campo no Brasil, e que fez parte do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE). Sendo assim, o PEA (Programa Escola Ativa) serviu como uma
possibilidade, fosse para permitir novas reflexdes e producdes quanto ao tema; fosse para
melhorar de fato a situagdo da educacgdo do campo brasileiro, como veremos a seguir em um

trecho do Caderno da Escola Ativa - OrientacGes Pedagdgicas:

“A Educacdo do Campo se apresenta, portanto, como estratégia educacional que se
integra ao projeto de emancipacao politica, cultural, econdmica e social dos povos
do campo. Na Educacdo do Campo educar também é ensinar a importancia de
participar e de pensar o campo como parte da unidade que é o pais, em que campo e
cidade se complementam sem se excluirem.” (Brasil. —Ministério da
Educacdo.Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.2009.

pag.21)

O Programa Escola Ativa (PEA) foi articulado a fim de fortalecer as relacdes
dentro e fora da comunidade a que pertence a escola, e do meio rural de maneira geral.
Procurando capacitar os sujeitos deste contexto para que pudessem exigir aquilo que deveria
ser direito de todos, pelo livre acesso destes a educacdo no local em que vivem. Segundo o
artigo “Condi¢oes de Funcionamento de escolas do campo: em busca de indicadores de custo-

aluno-qualidade” de Ana Claudia da Silva Pereira:

“A Constituicdo Federal determina no artigo 208, inciso VII, que é dever do Estado
0 atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a
saude”. (in Rocha e Hage, 2010).

Portanto, caberia ao Estado garantir as escolas instrumentos que possibilitassem
uma educacdo conforme as formas de vida e de organizacdo das comunidades locais, a fim de
que todos possam completar sua formacéo no ensino fundamental de forma apropriada a cada
demanda. Contudo, a demanda gerada pela Educa¢do do Campo configura uma complexidade
de abrangéncia mundial que, mais especificamente no Brasil, encontra dificuldades de acesso

e garantia.

«...apesar de a comunidade escolar ter uma boa compreensdo dos fatores que devem
compor a qualidade da educacdo, existe a necessidade de uma maior discussdo, junto
a esses segmentos, sobre a dimensdo da qualidade que a educacdo precisa assumir
como direito garantido a todos.” (Antunes ¢ Rocha.2010).
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A proposta do Programa Escola Ativa (PEA) é, através da interacdo das
comunidades e de profissionais da educacdo do campo, evidenciar os déficits e propor uma
maneira de supera-los, tanto no plano local, quanto no nacional. Desta forma o PEA
(Programa Escola Ativa) incluia a formacdo continuada de professores através de encontros
mensais e cursos, auxilio pedagdgico para os professores, material didatico para os alunos de
turmas multisseriadas, na forma de trés tipos de kits pedagdgicos para auxilio as aulas. Além

de ter sido uma forma de pensar especificidades do campo:

“a longa distancia percorrida pelos alunos para chegarem até a escola; a adequacéo
do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢bes climaticas; a
organizacdo do trabalho pedagdgico em séries multisseriadas; a formagéo inicial e
continuada do professor que considere a realidade do campo; os principios e os
componentes curriculares que respeitem a diversidade cultural, social e econdmica
dos alunos; a gestao participativa e 0 acompanhamento pedag6gico; a relagéo escola
e trabalho infanto-juvenil.” (Rocha, Hage, 2010).

Em sua metodologia, o programa esteve orientado pelos fundamentos da educacao
do campo: relacdo préxima com a comunidade; gestdo escolar democréatica; espagos
interdisciplinares de pesquisa; planejamento de aula para turmas multisseriadas; utilizagdo do
material didatico complementar; atividades extracurriculares pensadas a partir de atividades
rurais; a formacdo de equipes de alunos e professores encarregados de dividir as tarefas do
ano letivo; a organizagdo do conselho de classe com membros representantes dos pais e dos
alunos, entre outros.

Porém, mesmo com tantos artificios, o PEA (Programa Escola Ativa) enfrentou
muitos problemas de planejamento para servir ndo apenas como um alicerce escolar, no que
diz respeito a infraestrutura, pessoal e gestdo, mas também como um alicerce na construcéo
da consolidagéo e reconhecimento da Educacdo do Campo. A partir do que foi vivenciado na
Escola Municipal do Rio das Pedras, tratarei a seguir de problemas relacionados a
implementacdo do Programa Escola Ativa.

De inicio é importante dizer que o Projeto Base do Programa Escola Ativa (PEA)
previa que o Estado ficaria incumbido de mobilizar os municipios para que estes garantissem
“acompanhamento, monitoramento e avaliacdo” do programa, este dividido em trés etapas
“via sistema informatizado, via PAR e através da equipe da CGEC (Coordenadoria Geral de
Educagdo do Campo)”. Porém, este sistema nunca foi desenvolvido pelo Ministério da
Educacao, e esses servi¢os nao foram prestados.

Como vemos em muitas escolas rurais, na E. M. do Rio das Pedras ha auséncia de

profissionais permanentes, isto é, os professores que véo trabalhar em areas rurais geralmente
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pedem transferéncia, ou sdo alocados para outros lugares e escolas, ndo investindo em um
plano continuado ou aprofundado de ensino. E os profissionais que permanecem mais tempo
na escola sentem-se sobrecarregados para suprir as demandas dos alunos e da escola. Desta
forma, a carga de trabalho destes ultimos aumenta sem que se receba a devida remuneracdo
para tal, e o professor em questdo sente-se ndo sé desestimulado, mas também sozinho para
buscar a construgdo de novos projetos politicos pedagdgicos para a escola. Da mesma forma,
a maioria dos professores da E. M. Rio das Pedras ndo possui formacdo adequada para arcar
com as exigéncias de um projeto que modificasse estruturalmente as praticas pedagdgicas, ou
0 seu projeto politico pedagogico.

A escola possui uma coordenadora pedagdgica graduada em pedagogia. A
pedagoga vai a escola uma vez por semana, e em reunifes quinzenais, que nem sempre
acontecem. Uma de suas atribuicdes € orientar as professsoras nas atividades diarias, para
cumprir o protocolo, contudo as atividades costumam ser as mesmas, desde a reabertura da
escola. Bimestralmente planeja-se uma reunido entre as professoras, a pedagoga e a diretora
para a elaboracdo do Plano de Unidade e realizacdo do Conselho de Classe, sob orientacdo de
coordenadores dos nucleos da Secretaria Municipal de Educacdo, que muitas vezes se
ausentam. O conselho de classe discute a situacdo escolar dos alunos, encaminhamentos do
plano de acdo para o ano letivo, calendario escolar, e o que mais for necessario. Contudo,
quando os membros da escola precisam formular o projeto politico pedagogico da escola e
entrega-lo a secretaria de educacéo, este costuma ser feito sem a participacao das professoras.

Em relacdo a formacéo das professoras, sabe-se que desde a construcao da escola,
muitas das que ja passaram pela escola possuiam apenas 0 Ensino Fundamental I, sem ter a
formag&o no magistério. Nos ultimos anos, a maioria das professoras afirmou ter feito o curso
Normal de magistério de nivel médio, para atuarem na educacao infantil e nos anos iniciais do
Ensino fundamental. O curso tem a duracdo de trés anos, para alunos concluintes do Ensino
fundamental, ou de dois anos para alunos concluintes do ensino médio. Poucas sdo as
professoras que trabalharam na escola que possuiam algum curso de nivel superior, e ndo
necessariamente de formacdo de professores. Hoje, as professoras em maioria cursaram 0

curso Normal de nivel médio.

“°0 acompanhamento pedagdgico acontece através de um niicleo de coordenagéo
contendo 16 (dezesseis) profissionais, sendo dois graduados e os demais possuem 0

%0 “Referimos-nos aos momentos de complementacio da formacdo continuada dos professores que atuam nas
turmas multisseriadas. Estes, segundo orientacdes do programa, deveriam acontecer mensalmente, envolvendo
os professores do sistema municipal de ensino e de outros municipios vizinhos que também fizeram adesdo ao
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Ensino Médio completo, estes atuam numa média de duas escolas por comunidade,
atendendo nédo sé a demanda dos aspectos pedagdgicos, como também as de cunho
administrativo, todos sdo orientados por dois coordenadores nucleados na Secretaria
Municipal de Educacdo com reunides periédicas a cada quinzena. Esses nucleos,
além de orientar os coordenadores, fazem visitas periddicas as escolas e realizam
microcentros bimestrais, conforme recomenda a metodologia do Programa Escola
Ativa, com objetivo de identificar as dificuldades para aplicacdo da metodologia do
programa, compartilhar as idéias e experiéncias, assim como a formagdo continuada,
estd associada a possibilidade de apreensdo para aplicagdo e articulacdo dos
componentes metodologicos.”(Mota, Moura, 2012).

De acordo com o Caderno Escola Ativa, o Ministério da Educacdo (MEC)
asseguraria aos profissionais da Educacdo que fazem parte da implantacdo do Programa o
pagamento de bolsas, além da garantia de equipes de formacdo de coordenadores e
educadores. O programa ofereceu um curso de formacdo continuada de 240 horas divididas
em seis modulos, de abrangéncia estadual, em micro-centros municipais com encontros
mensais, além de parcerias entre o governo e as universidades através de cursos, e projetos de
auxilio e formacéo (Projeto Base; p.39). Dos seis modulos oferecidos, somente o primeiro e o
altimo aconteceram de fato, pois ndo houve pagamento dos outros quatro. Sendo assim, a
continuacdo do programa ficou comprometida neste Gltimo ano. E os professores da E. M.
Rio das Pedras que participaram dos micro-centros ndo sabiam sequer da existéncia de outros
cursos de formacéo continuada, oferecidos pelo Programa. Os mddulos do Programa Escola

Ativa deviam seguir a seguinte orientagéo:

“No Modulo | — As discussdes pautaram-se em torno dos conceitos e concepgdes de
Educacdo do Campo contidos no caderno de Orientacbes Pedagdgicas para a
Formacédo de Educadores e Educadoras do Programa Escola Ativa; a Metodologia
do Programa Escola Ativa com estudo da estrutura dos Cadernos de ensino-
Aprendizagem de todas as disciplinas: Portugués, Matematica, Histdria, Geografia e
Ciéncias; Os Cantinhos de Aprendizagem; Colegiado Estudantil; relagdo Escola e
Comunidade. No Médulo 11 — o trabalho teve como foco a introducdo a Educacéo do
Campo; Classes multisseriadas; Organizagdo do Trabalho Pedagogico, tais como: Os
elementos curriculares e seus instrumentos de aplicacdo em sala de aula com
oficinas préaticas sobre como utilizar os Cadernos de Ensino-Aprendizagem, 0s
Cantinhos de Aprendizagem como espaco interdisciplinar de pesquisa; o Colegiado
Estudantil; Escola e Comunidade; o Planejamento; a Avaliacdo. Partindo para o
Médulo 11l - Alfabetizacdo e Letramento — discutiram-se as Concepgles de
desenvolvimento e aprendizagem que subsidiam a Educacdo do Campo na
perspectiva historico cultural. O Médulo 1V — Préticas Pedagdgicas em Educagéo do
campo. As Politicas de Educacdo do Campo tomando como referéncia as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo do Campo. E 0 Mddulo V - Gestdo Educacional no
Campo com préticas pedagogicas em sala de aula e na comunidade; Aspectos Legais
do Programa Escola Ativa, incluindo Politico Pedagdgico e Regimento Escolar. E
uma oficina pratica sobre como utilizar os jogos dos kits pedagdgicos.”(Mota,
Moura, 2012).

Programa Escola Ativa, numa perspectiva de troca das experiéncias sobre as estratégias utilizadas no periodo
mensal.” (Mota, Moura, 2012).
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A proposta do Programa Escola Ativa (PEA) em relacdo a formacdo continuada
de professores no municipio de Rio Claro, de acordo com as professoras da E. M. Rio das
Pedras, ndo foi suficiente para dar a assisténcia necessaria aos professores, de acordo com a
demanda da realidade a qual estavam inseridos e na adequacao de contetidos e materiais que
dispdem a escola. Isto porque, os encontros mensais foram poucos, bem como pela
dificuldade de muitos professores em compreender e de trabalhar com os materiais de leitura
fornecidos. De acordo com a diretora da escola, “nem a pedagoga da escola entende o
Programa Escola Ativa”.

Ainda que a idéia de formacgdo deva ser pensada a longo prazo, os professores
sentiram falta de um suporte para lidar com as exigéncias que a implementacdo do programa
produz. No cotidiano da sala de aula, a falta de recursos e de tempo dos professores, de
maneira geral, dificulta ainda mais qualquer iniciativa neste sentido, principalmente quando

este ndo tem nenhuma experiéncia de ensino no campo.

“O Programa Escola Ativa é voltado para a valorizagéo do profissional da educacéo

escolar. A Educacdo do Campo busca a garantia de condi¢Ges adequadas de
formacdo em caréater inicial e continuado, de remuneracdo, de acompanhamento
pedagdgico e de possibilidades de intercambio, além de formas de aprendizagem em
servico. A valorizagdo dos profissionais da educacéo supde oportunidades de estudo
da diversidade e dos processos de interacdo e de transformacdo do campo. Cabe a
esse profissional destacado protagonismo uma vez que sua participacdo no processo
de ensino e de aprendizagem, ndo se resume a um mero observador ou provocador
de conflitos cognitivos, tendo papel decisivo na organizagdo de situagbes de
aprendizagem.(Brasil. Ministério da Educacdo.Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade.2009, pag.28)

Pensando em uma escola que adere ao Escola Ativa (PEA), a formacao
continuada € um alicerce quando o professor que trabalha com alunos oriundos de povos
tradicionais tem de lidar com questbes sobre identidade, preconceito, costumes, trabalho
infantil, exclusdo social. Ou até mesmo quando tenta passar algum conteddo em forma de
pesquisa e encontra dificuldades em lidar com aquilo que € curricular ou extracurricular; o
que esta incluso no material ou o que serviria de compemento do mesmo; e ao conteldo
correspondente ao dominio das diversas séries existentes neste tipo de turma.

Uma metodologia recomendada pelo Escola Ativa (PEA) e utilizada na E. M. Rio
das Pedras é separar os alunos em grupos, ou fileiras, de acordo com suas séries dentro das
turmas multisseriadas. Nesse caso ao escrever algo no quadro, por exemplo, a professora teria
de ter o cuidado de dividi-lo em partes, onde cada parte representaria um trabalho referente a

cada série, um complemento a explicacdo, ou até mesmo uma avaliagdo. Na hora da
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explicacdo, esta teria de ser feita de uma maneira que todos os alunos pudessem entender, e
caso preciso, alunos mais velhos sentariam ao lado de alunos mais novos para que entdo
pudessem auxilia-los, atuando como monitores, ou a professora assistiria um aluno por vez.
Ha também de se fazer varios planejamentos para adaptar a aula as diversas séries.

Pensando sobre a orientagdo conteldista do material didatico do Programa Escola
Ativa (PEA), este foi formulado para nortear o professor quanto ao conteudo, tal como um
roteiro de aprendizagem. E exigido entdo complementos de acordo com a dificuldade ou
facilidade do aluno quanto aos temas, como, por exemplo: novos textos, outros materiais
didaticos, e pesquisas realizadas pela escola ¢ comunidade nos “Cantinhos de Aprendizagem”
(um espaco na escola que visa pela interdisciplinaridade, para a pesquisa e experimentacéo,
onde a comunidade participa e é colaboradora da formacdo do saber, juntamente com 0s
profissionais da educacdo e o alunado). E como ja havia sido dito antes, alguns professores se
queixam deste tipo de proposta mais solta, contrapondo aos demais formatos de livro didatico,
ja que, neste sentido, o material exigiria tantos complementos que quase o substituiriam.

A ordem dos temas, ou dos exercicios dados também podem se alternar, ja que
este possui material referente a diversos niveis de aprendizagem, permitindo, caso seja
necessario, que o trabalho seja interrompido sem problemas de continuidade. O livro didatico
ainda tenta fazer conexdes entre a historia “local” (experiéncia do campo) com a historia
geral, sem fugir do conteddo exigido aos curriculos minimos de ensino. Quer dizer, o livro
didatico em si € 0 mesmo para todas as escolas do campo, porém em seu conteudo ressalta
questdes da identidade do campo, folclore, etc.

O Projeto, entdo, foi pensado na expectativa de fazer das aulas um espaco
multisseriado, interdisciplinar, de pesquisa coletiva, fiel ao curriculo exigido pela lei, mas
comum a educacao do campo. Isto &, incluindo as experiéncias vividas no meio rural. As
aulas também ndo seriam os Unicos momentos de aprendizagem, ja que os Cantinhos de
Aprendizagem constituiriam espacos de pesquisa, onde a parceria entre os pais e a escola seria
mais visivel.

Por um lado, a realidade que encontramos nas escolas rurais é deficitaria e
caracaterizada por uma série de caréncias; por outro, o Programa Escola Ativa (PEA), em
contrapartida, como um programa de superacao, encontrou dificuldade consideravel em sua
aplicacdo. Entretanto, ndo podemos dizer que o PEA (Programa Escola Ativa) ndo tenha tido
sucesso, ou que deva ser considerado falho, afinal mesmo que néo tenha funcionado em sua

completude, ele abriu a possibilidade, no sistema educacional brasileiro, de ressignificacdo do
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carater politico dos contetdos, da estrutura e do projeto escolar. Ele ofereceu, para além de
instrumentos, uma nova perspectiva sobre as diferencas.

Quanto a isso, uma questdo importante é a visibilidade que o Programa deveria
ter, para que este seja acessivel a todos. Quando falamos do fortalecimento de uma érea rural
ou de uma comunidade, estamos mencionando as redes de relagdes politicas, de militancia,
culturais, socio-econémicas, educacionais que se fazem presentes na constru¢do do processo
de reconhecimento desse meio. A Educacdo do Campo constituiu uma forma de reafirmar as
peculiaridades do campo, seja pela énfase que da ao trabalho, ao meio ambiente, a
sustentabilidade, a cultura rural, seja pela proposta de unir for¢as a agentes da comunidade, do
local e até mesmo de fora da regido. Um programa como o Programa Escola Ativa (PEA), que
incluiu estas nuances na sua concepcao, poderia facilmente percorrer estas diversas redes,
permitindo a sua implementacdo, nas diversas escolas de area rural do Brasil, que tivessem o
interesse.

Em dezembro de 2012, o Programa Escola Ativa (PEA) foi finalizado para dar
inicio ao Programa Escola da Terra, proposto em marco do mesmo ano pelo Ministério da
Educacao pelo PRONACAMPO (Programa Nacional de Educacdo do Campo), que nada mais
é do que uma reformulacdo do seu antecessor. O Escola da Terra (PET) vem dar apoio as
classes multisseriadas do ensino fundamental a cerca de gestdo e préaticas pedagogicas. Foi
previsto no programa: formacgéo continuada dos professores com cursos de aperfeicoamento
de 200 Horas; equipe local responsavel pelo acompanhamento pedagdgico; conjunto de
materiais pedagdgicos especificos. Entre 2012 e 2014 a meta era disponibilizar materiais
didaticos e acompanhamento pedagdgico em 54.405 escolas e disponibilizar, também,
conjunto de materiais pedagdgicos especificos do universo cultural das comunidades
quilombolas em cerca de 1850 escolas de comunidades quilombolas. Para a formacdo de
professores pretende-se oferecer cursos de licenciatura do campo, e cursos de
aperfeicoamento e especializagcdo, expandir polos da Universidade Aberta do Brasil, e
financiar pesquisas voltadas para o desenvolvimento da educagédo do campo e quilombola.
Dentre as metas estdo formar 45.000 professores em educacéo inicial e 100.000 em educacéo
continuada.

Uma das mudancas mais expressivas entre os programas € que, no Escola Ativa
(PEA), cada municipio indicaria um técnico para a aplicacdo de mddulos de formacédo junto
aos professores em 240 horas. J& no Escola da Terra (PET), a formag&o é voltada diretamente

para o professor da escola, eliminando o intermediario, em um total de 200 horas de formacéo
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em um ano. A substituicdo de um programa pelo outro, no entanto, ndo € automatica, é
necessario que 0 municipio peca pela a adesdo do Programa. Todavia, ap6s 0 encerramento do
Programa Escola Ativa em 2012, a E. M. Rio das Pedras ndo solicitou a adesdo do novo
Programa Escola da Terra.

A proposta do Programa Escola Ativa (PEA), de inicio, fora confusa na
perspectiva do corpo docente. Até onde sabiam, o Escola Ativa (PEA) oferecia “mini-cursos”
uma vez por més para falar de Projeto Politico Pedagdgico, aula multisseriada e exemplos de
brincadeiras e jogos didaticos. Sendo assim, ndo teria ficado claro para as professoras a sua
intencdo, nem ao menos para a pedagoga, que apenas afirmou ter revisto o que ja conheciam
sobre métodos.

No ano de 2012, as professoras da escola tiveram algumas dificuldades
inesperadas com o Programa Escola Ativa. O material didatico fornecido veio com erros de
edicdo, e ndo houve reposicdo do mesmo. Além disso, alguns microcentros ndo foram
implementados, o que correspondia a alguns meses do curso. Porém houve aproveitamento do
material ludico repassado em kits as escolas, e uma adaptacdo do material didatico. O material
didatico que fora comprometido pelos erros de edi¢cdo foi aproveitado pelas professoras em
sala de aula. Dessa maneira, o conteudo das atividades eram propostas no quadro negro, com
as devidas correcdes, e pensadas também a partir de outros livros didaticos da escolha do
professor (como ja se prevé no PEA).

Conforme as professoras da escola participavam dos microcentros do Escola
Ativa em Rio Claro, foram acrescentados novos elementos a experiéncia em sala de aula,
paralelo a implementacdo das diretrizes curriculares sobre a Lei N°10.639/03. As professoras
da Escola Municipalizada do Rio das Pedras encontraram maneiras proprias de trabalhar o
Programa Escola Ativa conforme demandas do corpo escolar, combinando o conteddo
curricular tradicional com metodologias da Educacdo do Campo e referéncias dos estudos
africanos, trabalhados a partir das oficinas pensadas a partir da Lei n°® 10.639/03.

A proposta de montar um Projeto Politico Pedagdgico referente a Educacdo do
Campo para a escola ficou comprometida por uma série de fatores, mas ainda assim permitiu
certa movimentacdo. Apesar da primeira versdao do projeto pés o PEA ndo ter ocorrido da
maneira como sugeria o Programa Escola Ativa (PEA), ou seja, em acordo com a comunidade
e todo o corpo docente, o Projeto foi trabalhado pelo corpo escolar a medida em que foram
superando as dificuldades de implementagdo do Programa em seu cotidiano, e conforme o

amadurecimento das idéias sobre modelos de escola.
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Com a homologacdo Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Quilombola, a Escola Municipalizada do Rio das Pedras passou a ser considerada pela lei
como espaco de aplicacdo de uma educacdo escolar quilombola. Isto significa que a escola
deveria passar de uma politica de educacdo do campo para outra, de educacéo quilombola, em
um momento em que seus agentes ainda tentavam se adaptar aos programas de Educacgéo do
Campo.

Ainda que em 2010 a Educacdo Quilombola tenha virado uma modalidade
nacional, baseada nas Diretrizes Curriculares Nacionais, até 0 ano de 2015 ndo houve nenhum
tratamento especifico por parte dessas diretrizes relacionadas a escola de Rio das Pedras. Nem
0 municipio, nem o corpo escolar ou a comunidade quilombola apresentou qualquer iniciativa
quanto a elaboracdo de um projeto politico pedagogico especifico para uma Educacao
Quilombola. Entretanto, a especificidade da condi¢do quilombola e suas implica¢Ges para um
projeto pedagdgico permanecem como horizonte de debate para comunidade e escola. Assim
como a introducdo do material e de orientagfes do Programa Escola Ativa (PEA) ainda ndo
permitiram gque a Escola Municipalizada do Rio das Pedras possa ser considerada uma Escola

do Campo, mas apenas se fizeram como material auxiliar as aulas.

3.3 AEDUCACAO QUILOMBOLA

Como ja foi dito antes, a proposta de uma Educacdo Escolar Quilombola, tem
como referéncia a Educacdo do Campo dentro da proposta da educacdo diferenciada,
propondo um projeto politico pedagdgico para povos tradicionais de areas rurais e urbanas.
Propostas mais especificas para quilombos foram pautas de debate em 2010, e em 2012 o
campo da Educacdo Quilombola comeca a tomar forma. Em novembro de 2012, de acordo
com as deliberacdes da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), foram homologadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, e que passam a
orientar os processos educativos em dois tipos de escolas: aquelas consideradas “escolas
quilombolas” (entendidas como as inseridas em territorios quilombolas) e escolas que
atendam majoritariamente estudantes oriundos de comunidades quilombolas.

A partir das Diretrizes Curriculares Nacionais Quilombolas, a educagéo escolar
deve atender (...)

“(...)as especificidades das comunidades quilombolas, garantindo- lhes o
reconhecimento das suas estruturas sociais; suas praticas socioculturais; suas

96



atividades econdmicas; as formas de producdo de conhecimento das comunidades
quilombolas, seus processos e métodos proprios de ensino-aprendizagem.”(Gomes,
2012).

De acordo com Arruti (2010), embora em 2010, a Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE) tenha produzido uma reflexdo acerca do tema, onde foram definidas
orientacdes para uma pratica pedagdgica voltada para aquelas comunidades, a Educacdo
Quilombola, como uma “especificidade cultural” continuou a ser uma grande incognita no
plano pratico da educacdo brasileira. O autor aponta como fatores principais a “nao defini¢ao
das diretrizes curriculares, pela auséncia de modalidades de gestdo especificas, pela nao
formacdo de professores quilombolas”. E certo que este cenario muda com a homologagao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. Entretanto,
mesmo com a definicdo das diretrizes curriculares, em plano pratico ndo ocorreram
mundancas substanciais para que sua aplicagéo ocorra nas escolas em questdo. O quadro que
temos hoje entdo, € de especulacdo sobre o impacto de uma educacdo voltada para

comunidades quilombolas, com poucos exemplos préaticos.

Em 2010, a Educacdo Escolar Quilombola ganha forca de lei, nos seguintes

termos:

“Art.41. A Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacdo especifica de seu
guadro docente, observados os principios constitucionais, a base nacional comum e
0s principios que orientam a Educacdo Bésica brasileira. Paragrafo Gnico. Na
estruturacéo e no funcionamento das escolas quilombolas, bem como nas demais,
deve ser reconhecida e valorizada a diversidade cultural.” (Ministério da
Educacdo/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo. 2012. pag.1).

Estamos diante de um bom exemplo do que pode siginifcar as politicas
multiculturais. A defini¢do destas diretrizes foi pautada na necessidade de se ampliar/criar o
espaco de representacdo de grupos marginalizados, pela pressdo de movimentos sociais. A
dificuldade encontrada por esses individuos em ultrapassar as barreiras sociais, como
segregacdo, discriminacdo, intoleréncia e sujeicdo, promove o agrupamento articulado em
funcdo da busca por um espaco onde seus direitos sejam garantidos, inclusive o direito a
representacéo social.

Dado o enraizamento de ideologias universais e homogeneizadoras em nossas

escolas de modelo tradicional, podemos dizer que produzir um modelo educacional voltado as
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especificidades de minorias pode ser uma forma de, a0 menos superficialmente, responder as
demandas por reconhecimento no espaco publico. Tais politicas, entretanto, ndo garantem as
condi¢des para mudancas nas condigdes estruturais nas quais estdo inseridos esses grupos,
contudo a curto prazo pode promover mudangas em quadros locais.

Neste contexto, podemos perceber certa homologia da formulagdo da educagao

escolar quilombola, com a *educacéo indigena. De acordo com *Nobre, hoje,

“A estratégia de estadualizacdo e municipalizacdo da educacdo indigena, desprovida
de mecanismos ativos de monitoramento, resultou em pulverizacdo, heterogeneidade
e inconstancia nas agdes de assisténcia educacional. Efetivamente, salvo excecdes,
estados e municipios ainda se mostram um tanto despreparados para conduzir uma
politica educacional de qualidade voltada para os povos indigenas.” (apud
Alentejano, Alvarenga, Nascimento, Nobre 2012).

Apesar das politicas educacionais indigenas serem referéncia no Brasil em termos
de politicas de educacdo para coletivos, no &mbito cultural, politico e econémico, operando
como termo de comparacgdo para a formulagdo das politicas educacionais quilombolas, Arruti
aponta para os limites da implementacdo de uma politica educacional quilombola, em boa
medida entendida como mera extensdo a um grupo especial de politicas universais de combate
a pobreza, e que operam com o reconhecimento negativo destas comunidades como mais
“carentes”. Nesse sentido, faz-se necessario romper com essa logica para a garantia de escolas
que possam ser entendidas como um espaco de resisténcia e afirmacdo, que permita um
reconhecimento identitario, assim como participacdo paritaria e autbnoma.

O reconhecimento publico destas formas de pertenca tem se ampliado a partir dos
debates sobre cultura e territério, para um pacote mais amplo de politicas (Figueiredo: 2011).
Arruti (2010) aponta para o crescimento destas politicas a partir da instituicdo da Agenda
Social Quilombola (2004), em grande parte em razdo da demanda dos proprios grupos. Dentre

as medidas que dizem respeito a educacdo estdo, “a distribuigdo de material didatico,

41 A politica de ensino indigenista atravessou algumas fases, desde as missdes de catequeses e civilizagdo dos
indios, passando pela politica da FUNAI (a partir do ano de 1970), que teve como base programas de
desenvolvimento comunitério, orientadas pela idéia de “recuperar o atraso”, até a realizagdo de projetos
alternativos pensados pelo Movimento indigena com a participacdo de organiza¢cBes ndo governamentais, apos
ditadura “pela democratizagdo e pela constituigdo de novos atores sociais no cenario politico. A regulamentacao
escolar nas escolas indigenas e propostas legais, a partir da Constituicdo de 1988, marcam a Gltima fase na
década de 1990 (apud Alentejano, Alvarenga, Nascimento, Nobre 2012).

42 Fonte bibliografica: NOBRE, Domingos. O movimento indigena e o direito dos povos indigenas a educacao
escolar, 2007. (Versao adaptada do texto “Praticas e politicas de educagdo escolar indigena no Brasil: em busca
da autonomia.)
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capacitacao de professores, construgéo e reforma de salas de aula, e universalizagdo do acesso
a alfabetizacdo”. Arruti, ao tentar delimitar o campo da “Educacdo Quilombola” no Brasil, faz
uma analise das iniciativas federais, pensando especificamente nas politicas publicas para
quilombos. Segundo o autor, o debate sobre educagdo quilombola na Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE), no ano de 2010, orientou as reflexdes sobre o tema no Plano Nacional

de Educacéo, apontando para:

“(...) o direito a preservagdo das suas manifestagdes culturais; a sustentabilidade de
seu territdrio tradicional; a observacdo de uma alimentagdo e de uma infra-estrutura
escolar que respeitem sua cultura e sua relagdo com o meio ambiente; a formacéo
diferenciada dos professores destas escolas; a criacdo de programa de licenciatura
quilombola e a elaborag@o de materiais didaticos pedagdgicos especificos, etc.”

Esta orientacdo seria importante para a historia destas comunidades, ao passo
que permitiria a elaboracdo de politicas publicas de reconhecimento, propiciando mudancas
quanto a exclusdo que sofrem por preconceito racial, de classe ou de zona”, segundo o autor.
Segundo Ludovice (2010), o processo de reconhecimento e desenvolvimento das politicas
publicas referentes a quilombolas, provenientes de debates esforcosos promovidos pelos

movimentos sociais, se desenrolam do aspecto educacional até politicas gerais.

“O debate trazido em torno da categoria juridica resultou entdo, em um processo de
insercdo social da populacdo quilombola, e com o resultado do programa federal
foram desenvolvidos politicas voltadas especialmente para esse publico,
concentradas nos 6rgaos da Secretaria de Politicas de Promogéo da Igualdade Racial
(SEPPIR) e do Programa de Promocdo da Igualdades de Género, Raca de Etnia
(PPIGRE) do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), politicas gerais
(salde, saneamento, educagdo) num contexto especifico. No ambito da educacéo
inicia-se um processo de reflexdo sobre uma educacao diferenciada que atendesse as
demandas especificas, ou garantisse 0 acesso deste grupo social. Porém, ha de se
advertir sobre qual educacéo estamos falando...” (Luduvice. 2011,pag.3).

Os movimentos proporcionados pelos grupos organizados evidenciaram ndo so a
abertura de um caminho de direito na Constituicdo dentro do Multiculturalismo, como
possibilitaram a criacdo de programas especificos que pudessem atender as suas demandas.
Contudo, o cenario pratico da aplicacdo desses programas ainda ndo se faz acessivel em
ambito nacional, muito menos com qualidade. Principalmente, porque podemos esperar da
Educacdo Quilombola os mesmos problemas encontrados no campo da Educagdo do Campo,
atentando para o fato de que a Educacdo do Campo tem mais de 20 anos de experiéncia no
Brasil, tendo superado em parte, alguns deles. Como modelos da educacao diferenciada, que
fazem parte de um conjunto de propostas multiculturais, em um sistema de ensino falho, a
educacdo do campo e a educacdo quilombola s&o semelhantes tanto em suas formulagdes

pautadas no reconhecimento identitario, quanto na condicdo de precariedade que estdo
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inseridas. O que podemos ver sdo casos isolados de referéncia militante, que conseguem se
utilizar dos poucos recursos que de fato foram viabilizados por uma proposta de Lei, ou ainda,
casos de grupos que, dado o grau de exclusdo e segregacdo a que estdo submetidos, muitas
vezes nao tém conhecimento acerca de seus direitos, e quando muito, ndo conseguem

instrumentaliza-los.

O trecho a seguir refere-se as politicas publicas de educacdo quilombola, na
perpesctiva das liderancas e da selecdo de noticias, remete a importancia da participacao das
comunidades no cenario politico para o desenvolvimento do processo de reconhecimento e da

garantia do direito das mesmas:

“A autonomia dos grupos foi um outro ponto suscitado na reivindicacdo para que
torne plausivel a criacdo de projetos especificos desenvolvidos pelas proprias
comunidades, contra a centralizacdo do ensino exercida pelos governos. A
comunidade autbnoma, politicamente organizada consequentemente  seria
participante ativa nos processos de desenvolvimento dos debates as quais as
envolvem. E a questdo que € levantada ao final da fala é, como garantir a
participagdo das comunidades diante de um quadro de pouca mobilizacéo,
informacdo, e formacdo politica? Ainda assim, é observado nas noticias a
participacdo das liderancas associacdo de moradores das comunidades quilombolas
em todos as agdes que envolvem diretamente a comunidade. Que representatividade
exerce as lideracas sobre a comunidade? Sabe-se que o auto-reconhecimento da
comunidade ndo garante que todos da populacdo se auto-atribuam e se insiram na
categoria.”’(Luduvice.2011,pag. 5).

De 2010 em diante, o cenario politico da Educacdo Quilombola ganhou maior
for¢a com a homologagéo das novas Diretrizes Curriculares Quilombolas, e com a criagdo do
PRONACAMPO (Programa Nacional de Educacdo do Campo). Pensar em uma Educacgéo
Quilombola exigia pensar na oposi¢do entre 0s programas universalistas e homogenizadores
projetados pelo governo e as demandas dos movimentos sociais referente as politicas de
afirmacdo. Neste sentido, apresentavam-se muitos entraves, pensando na logistica de gestéo,
profissionais formados, estrutura, material didatico oferecido. Garantidos tais elementos por
forca de lei, encontramo-nos diante dos desafios da tenséo entre a lei e a sua aplicabilidade.
Nesse sentido, a garantia da eficdcia da aplicacdo das leis € contraposta aos espacos

conquistados pelo movimento na esfera publica.

“Neste sentido, discrepancia entre acdes e produtos ¢ um indicio de uma possivel
descontinuidade das iniciativas. Segundo os dados verifica-se que hd uma incipiente
movimentacdo no que tange a esfera publica sobre as comunidades quilombolas,
porém em que medida a implementacdo dessas politicas garantem e mantém o
acesso aos direitos basicos e especificos do grupo, e atingem os objetivos, podendo
resultar em produtos? N&o ha a predominancia de iniciativas especificas, mas que ha
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uma movimentacdo diversificada tanto na promog¢do de eventos, como no
desenvolvimento de projetos e agdes politicas (...) Ndo ha que se esperar a atitude e
mobilizacdo de todas as partes envolvidas, e ha atores que entre as comunidades e 0s
aparelhos do Estado, sdo silenciados de forma a maquiar um conflito interno
estabelecido entre a implementacdo de politicas e o andamento delas. Os
funciondrios que atuam nos Orgdos publicos sdo os agentes da acdo, e
concomitantemente sdo descritos como dificultadores do acesso. Os proprios
critérios de insercdo das politicas e selegdo do publico alvo alertam para um
fraqueza do sistema, que oferece aos municipios e seus membros beneficiarem-se de
recursos Departamento de Educacgéo do governo destinados a populacdo quilombola.
Segundo as liderancas, o fato haver mobilizag8o insuficiente e falta de informacdes
ocasiona na ndo fiscalizacdo e busca por direitos, permitindo o retorno incorreto de
verbas destinados a educag@o, por exemplo.” (Luduvice.2011,pag. 5 e 4).

Nesse sentido, pensar uma politica de educacdo ainda mais especifica que a aquela
de Educacdo do Campo é um desafio ndo sé pela falta de exemplos préticos efetivos no
Brasil, mas também pelo auséncia de mecanismos de controle social sobre a aplicacdo das
novas politicas publicas. Na proposta das novas Diretrizes Curriculares Nacionais Quilombola
consta que

“A Educagdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a
especificidade étnico cultural de cada comunidade e formagdo especifica de seu
guadro docente, observados os principios constitucionais, a base nacional comum e
o0s principios que orientam a Educagdo Basica brasileira. Na estruturagdo e no

funcionamento das escolas quilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua
diversidade cultural” (Luduvice.2011,p. 42).

Trata-se da disposi¢cdo de uma nova proposta educacional pensada na resisténcia
dos povos tradicionais para ressignificar a educacdo no contexto politico pela garantia de seus
direitos, pensada nas demandas das comunidades e para as comunidades. Os modelos de
Educacao do Campo e Educacdo Quilombola se originam da necessidade de ampliar 0 acesso
ao sistema educacional de ensino publico, assim como a de permanéncia e a de qualidade da
escola no campo. Além disso, ambas as politicas estdo fundadas na percep¢do da necessidade
de aplicagdo de métodos e conteudos especificos a determinados grupos sociais. Contudo, é
de se perguntar como tais programas poderdo sequer alcancar suas metas, se as medidas como
a criacdo de programas de auxilio; investimentos; abertura de vagas, reformas e criacdo de
cursos de formacdo na educacdo diferenciada; construcdo de escolas, ndo forem devidamente
tomadas.

Uma das mudancas mais significativas, no cenério das comunidades quilombolas,
com a homologacdo das novas Diretrizes Curriculares, é a obrigatoriedade por lei, de oferta

de educacdo escolar quilombola aquelas escolas que possuem, em sua maioria, alunos
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quilombolas ou que estdo situadas dentro de territorio quilombola (entendidas estas como
“escolas quilombolas”). No caso da E. M. Rio das Pedras encontramos uma situagdo
particular, de uma escola que tem em sua quase totalidade alunos quilombolas, mas que néo é
considerada, por for¢a de lei, uma “escola quilombola”, por ndo estar situada dentro do
territorio. E certo quem, segundo as DCNs quilombolas, o fato de atender a alunos oriundos
de uma comunidade quilombola torna a escola alvo de tal politica educacional. Entretanto,
ndo ha uma contabilidade sobre quantos alunos sdo quilombolas por pesquisa do poder
publico. Estamos aqui diante da questdo da instrumentalizacdo da lei e das garantias de acesso
a ela por parte dos grupos sociais. Existe uma parcela muito alta da populagéo que percebe na
Lei uma maneira de sofrer san¢des, mas ndo uma ferramenta para se “entrar no mundo do
direito”. Desta forma, a falta de conhecimento sobre a vida publica e sobre a politica
ocasionam empecilhos ainda maiores do que aqueles que ja tratamos, e impossibilita 0 acesso
as politicas, o que também ndo é estimulado pela rede publica. Desta maneira, faz-se
necessario iniciativas do governo para a informagdo e estimulo a participacéo, a partir dos

instrumentos gerados pelas Leis, tanto no meio urbano, quanto no meio rural.

“A discussdo e o desenvolvimento dos temas ndo garantem a conscientizagdo da
sociedade e do poder publico, é necessario desenvolvimento de iniciativas que ajam
diretamente sob a populacdo, além de planos e programas federais, projetos
especificos que visem a afirmacdo da identidade e reconhecimento daquela
populacdo.”( Luduvice.2011,pag. 4).

Avaliando as Diretrizes Curriculares Quilombolas, podemos encontrar lacunas
referentes a aplicagdo das mesmas, pela auséncia de programas especificos de atuacdo. Ao
longo das formulacdes, podemos ver que a proposta desses programas ja existe de alguma
forma, mas ndo a sua previsdo de criagdo. O PRONACAMPO (Programa Nacional de
Educacdo do Campo) aparece entdo como um primeiro mediador das ambi¢Oes das diretrizes
em relagdo a inexisténcia da sua experiéncia pratica. Os mesmos itens, destacados no
Programa Escola da Terra (PET), sdo destacados no eixo de Educacdo Quilombola.
Entendendo que estdo relacionados a educacgdo integral, com atividades e estrutura fisica
estabelecidasno projeto de maneira homogénea.

De acordo com 0 PRONACAMPO (Programa Nacional de Educacdo do Campo),
1853 escolas foram classificadas como quilombolas e 159.858 matriculas foram feitas,
constando que o numero de analfabetos no campo é de 4.935.448. E ainda, do total de

342.845 professores atuando no campo, 160.319 ndo possuem educagdo superior (Fonte:
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Censo 2011/ SEPPIR). Suas metas foram estabelecidas para 2014, contudo ainda ndo houve
retorno da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo

(SECADI) em relacéo aos resultados obtidos.
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CONCLUSAO

“A relac@o entre questdes relativas a justica, redistribuicdo, superacio
das desigualdades e democratizacdo de oportunidades e as referidas ao
reconhecimento de diferentes grupos culturais se faz cada vez mais estreita. Nesse
sentido, a problemética dos direitos humanos, muitas vezes entendidos como direitos
exclusivamente individuais e fundamentalmente civis e politicos, amplia-se e, cada

vez mais, afirma- se a importancia dos direitos coletivos, culturais e ambientais.”
(Candau, 2008).

A partir da reflexdo sobre as praticas e discursos promovidos na comunidade
quilombola de Alto da Serra e na Escola Municipalizada do Rio das Pedras, e ainda, na
reflexdo sobre suas condi¢Oes frente ao processo dinamico de reconhecimento a esfera
publica, este texto partiu do pressuposto da importancia da organizagao coletiva de grupos
marginalizados em funcdo da luta por direitos, bem como da organizagdo entre 0s membros
das comunidades tradicionais e 0s membros da escola, no processo de construcdo da educacéo
diferenciada, mais especificamente da Educacdo Quilombola. Sobretudo, apontou para a
centralidade da questdo da identidade e da diferenca nas demandas e nos discursos desses
grupos, uma vez que na pauta da luta por reconhecimento, o que se pretende é a garantia das
formas especificas de ser no mundo, em seus aspectos politicos, culturais e socialis.

Uma das especificidades da demanda quilombola em relacéo as préaticas escolares e as
politicas educacionais ¢ a maneira como se entende a questao da “comunidade”, coletivizando
a agéncia e a vida em sua totalidade: o entendimento e o0 posicionamento sobre questdes
referentes ao territorio, a familia, a producdo, a educacdo, etc., é de que tudo deve ser
planejado pela, na e para a comunidade. Assim, a formacdo do aluno nao é pensada a partir de
ideais individuais de capacitagdo, mas em funcdo do que ele pode contribuir para a
manutencdo e desenvolvimento da comunidade, de forma a garantir sua permanéncia na
mesma.

Nesse sentido, a educacdo passa a ser também pauta na luta pelo reconhecimento,
uma vez que é almejada na afirmacéo de direitos identitarios. Contudo, hoje, a questdo da
identidade ainda € tratada de maneira fragmentada nas estratégias multiculturais de politicas
publicas, inclusive no campo educacional, sobretudo se considerarmos o modelo escolar
tradicional como um modelo que representa somente uma parcela da sociedade, mas que se
impbe a maioria das escolas do pais, caracterizando-se pela negacéo da alteridade no contexto

escolar.
No cotidiano da escola, as criancas reproduziam em diversas situacOes a
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discriminagdo sofrida por elas ou por seus pais fora do territorio, em forma de desenhos,
brincadeiras, ofensas ou comportamento agressivo. As experiéncias de discriminacdo, assim
como a percepcdo de que eram inferiorizados, se revelavam também na compreensao e na
perspectiva dos alunos quanto as dificuldades e “conflitos do cotidiano. Os alunos
apresentavam auto-estima baixa, se apropriavam de expressdes e insultos discriminatérios,
reproduzindo as perspectivas preconceituosas e as praticas discriminatorias, ora utilizadas
para os inferiorizar. Havia um silenciamento condicional neste contexto sobre a postura dos
membros da comunidade quilombola e do corpo escolar da E. M. Rio das Pedras em relacéo a
situacBes onde sofreram, ou presenciaram preconceito e discriminacdo. Refiro-me a conduta
aprendida em modelos de ensino monoculturais, que negligenciam o direito a representacao
de um coletivo, sem trabalhar quest6es que contemplam as especifidades do alunado, como a
cultura, o contexto e os conflitos nos quais estdo inseridos. Estas sdo questfes inerentes a
formacgédo e ao aprendizado, uma vez que possibilitam ao aluno ser uma pessoa ativa no

processo de ensino-aprendizagem.

Ateé o0 ano de 2010, a E. M. Rio das Pedras, assim como muitas escolas rurais do
Brasil, ndo apresentava em seu ensino nenhuma iniciativa referente as diversidades étnico-
raciais, a historia local, ou sobre a realidade no meio rural. As professoras da escola seguiam
apenas o contetdo relativo ao curriculo basico de ensino, conforme Lei de Diretrizes e Bases
da educacéo (LDB), sob a orientacdo e metodologia tradicional e perspectiva eurocéntrica e
urbanocéntrica. Procuravam atender aos alunos da comunidade quilombola do Alto da Serra
ensinando o conteddo minimo do curriculo de forma simplificada. Procuravam trabalhar com
materiais antigos da escola, e outros que traziam de suas experiéncias, em geral muitas folhas
impressas com tarefas ja prontas (que nao foram formuladas pelas professoras). Os livros em
geral eram 0s mesmos livros repassados pelo municipio para todas as outras escolas de Rio
Claro. Havia apenas a preocupacdo em lidar com as demandas que vinham da Secretaria
Municipal de Educagdo. N&o havia conexao entre a escola e as questdes da comunidade em

seus aspectos politicos, pedagdgicos e culturais.

Ainda é cedo para avaliar, em guadro mais amplo, algumas a¢es e resultados em
funcdo da implementacdo e da aplicacdo de leis e programas de educacdo, produzidos no

contexto multicultural como a Lei n° 10.639, as DCNs Quilombolas, o Pronacampo,

43 O termo “conflitos” neste caso esta sendo usado como “constituintes de processos de intercAmbio entre
grupos e pessoas de diferentes raizes culturais, proprios de didlogos interculturais.” (apud Alentejano, Alvarenga,
Nascimento, Nobre, 2012).
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considerando que alguns deles ainda ndo produziram exemplos praticos, ou dados suficientes
em se tratando da sua repercussdo nas praticas escolares. Entretanto, podemos considera-los
avanc¢os, na medida em que constituem importantes precedentes para o reconhecimento da

diversidade étnica no ensino.

A realidade da E. M. Rio das Pedras, hoje, ndo mudou em termos de projeto
politico pedagogico, em relacdo aos anos anteriores. Contudo, com a experiéncia de propostas
da educacdo diferenciada, mais especificamente da Educacdo do Campo (o Programa Escola
Ativa), algumas professoras comegaram a utilizar, como referéncias, costumes e exemplos da
realidade rural. Assim, na alfabetizagcdo para criangas, costumam utilizar palavras usadas no
meio em que vivem, como “pasto”, “horta”, “vaca”; no Ensino de Jovens e Adultos (EJA),
costumam se utilizar de palavras encontradas em listas de compras para o mercado, e outras
coisas utilizadas no cotidiano; em ciéncias , ensinam a partir da experiéncia comunitaria da
horta e do funcionamento do biodigestor instalado na comunidade; em literatura aprendem
sobre folclore de figuras do campo, como o saci, caipora, etc. Para além disso, com a
experiéncia da Lei N° 10.639/03, as professoas encontraram novas formas de decorar o espaco
escolar, propor trabalhos e descobriram a necessidade de procurar outros materiais para além
do que é oferecido pelo municipio. Ambos os projetos de reconhecimento ndo fazem mais
parte do cotidiano da escola, se encerraram sem um fechamento coerente e ndo atingiram os
objetivos idealizados em sua formulagdo. Mas, apesar de tudo, ainda proporcionaram algumas
mudancas na perspectiva multicultural, como o reconhecimento das diversidades e das
diferencas étnicas e sociais. E a partir deste contexto que podemos pensar criticamente o
multiculturalismo como modelo de politica, por ndo garantir as condi¢des estruturais de
reformulacdo dos pressupostos da relacdo de ensino-aprendizado, mas apenas considerar as
diferencas. A funcdo real do multiculturalismo, de acordo com alguns autores, é ser uma
ferramenta de tolerancia a diversidade e ndo de reconhecimento das desigualdades, sendo

criticado por promover uma falsa nogdo de acolhimento dos grupos marginais.

Entendendo que toda prética social tem uma dimensdo cultural (HALL, 1997), e
considerando a educacdo como uma pratica social que estd inserida em um sistema
educacional em determinada sociedade, contexto social e tempo historico, € importante
salientar que o conjunto de significados sobre pertenca e identidade se aprende, se produz e se
reproduz em todos os sistemas de organizagédo sociocultural, inclusive no contexto da vida nas
escolas, nas instituicbes educativas. As mudancas sofridas pelos membros da comunidade
quilombola do Alto da Serra, considerando o posicionamento politico do grupo, as novas
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perspectivas e demandas, alterou também as experiéncias escolares do cotidiano da E. M. Rio
das Pedras. As estratégias de ensino, a interacao entre o0s alunos, a relacdo entre corpo escolar
e comunidade local, e ainda a maneira como as professoras percebem os membros da
comunidade (dentre eles seus alunos), foram modificadas em meio ao processo de
reconhecimento da comunidade, de forma a desenhar novas configuraces no espaco social

gue escola e comunidade dividem.

A postura dos lideres da comunidade quilombola em planejar eventos no
espaco escolar, sobretudo os que proporcionavam debates sobre educagdo, aproximou 0s
membros da comunidade em relacdo ao corpo escolar. A perspectiva quanto aos alunos
etambém mudou e, nesse sentido, a mudanca mais perceptivel foi em relacéo a auto-estima
do alunado e o seu comportamento na escola, principalmente porque as mudancas citadas
contribuiram para que os mesmos pudessem ampliar o conhecimento critico em torno da
sua condicdo de alunos negros camponeses quilombolas, e para que pudessem

compreender a discriminacéo e o preconceito com outros olhos.

Nesse sentido, embora a escola ainda ndo atue, de fato, como um instrumento
de resisténcia e afirmacdo da permanéncia dos membros da comunidade, hoje se faz mais
proxima dessa proposta. Tal projeto comega a se desenhar mais claramente nos discursos
dos lideres da comunidade quilombola do Alto da Serra. Agentes locais j& vislumbram um
ensino escolar que incorpore as praticas, valores e costumes do alunado e de sua
comunidade, em funcdo de um projeto emancipatério de desenvolvimento e fortalecimento

da comunidade local. E o corpo escolar ja comecou a perceber e a compreender isso.
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Anexos 1 — Genealogia da familia Leite.
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